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INTRODUCCION

Estos sujetos nunca mas seran los mismos
que abandonaron su pais, ni saldran
indemnes de la experiencia (...) ni ellos ni las
relaciones entre ellos seran iguales a lo que
eran antes de la migracion

Ifaki Garcia Borrego

¢ Por qué estudiamos lo que estudiamos? Esta pregunta me acompand a lo
largo de estos cinco afios que implicd la transicion por el doctorado, por el
trabajo de campo, por los equipos de investigacion, por las reuniones con mis
directoras, por la escritura de esta tesis. La inquietud aparecia como una luz
de alerta que se prendia intermitentemente. ;Por qué los y las jovenes? ¢Por
qué las migraciones? Me lo pregunté en reiteradas ocasiones, especialmente
cuando el trabajo atravesaba una pausa.

Desde pequefia siempre me interesaron las historias. Me gustaba que
mi papa me leyera cuentos por las noches, que mi abuelo Leo narrara
anécdotas de cdmo era su vida en un pequeno pueblo en Santa Fe, que mi
abuela Belkis contara la vida en el barrio Villa Rosas de Rafaela, que Angel y
Haydeé me mostraran, a través de fotos, sus afos de docencia en las escuelas
rurales, y que Lucia reconstruyera, para cada trabajo de la escuela, su llegada
de Espafa y coémo conocié a Pascual. Las historias me fascinaban y las
escuchaba con mucha atencién una y otra vez. De grande, mi curiosidad por
conocer multiples historias continué presente y me convenci de ello en mi
formacion como antropdloga.

A su vez, los/as jévenes y las familias, quizas por mis afios de docencia
0 mis recuerdos sobre mi propia juventud, siempre me interpelaron. Encuentro
en ellos/as la chispa, las energias y la creatividad que motorizan a las
sociedades. Las obras de Margaret Mead, Adolescencia, sexo y cultura en
Samoa (1928) y Educacion y Cultura (1962), que lei y desandé durante el
verano del 2013, fueron la puerta de ingreso al universo de la antropologia mas
clasica, pero especialmente al complejo universo de pensar a los/as jovenes

como grupo social en un determinado contexto. En ellas, la antropdloga



describe con minuciosidad la vida social de los/as adolescentes. Inspirada en
sus lecturas y atravesada por mis propios recorridos es que comencé a
imaginar y encausar la investigacion.

Por el afo 2011, inicié mi trabajo de campo en Los Pinos, un
asentamiento' ubicado en la zona sur de la ciudad de Cérdoba, con el objetivo
de realizar mi tesis de grado para la Licenciatura en Comunicacién Social®. Alli
conoci a varias mujeres y a sus familias, quienes en su mayoria provenian de
Perl o de Bolivia. En su momento, me llamé la atencion la historia de una
familia en particular. Nancy, de 14 afos, vino a Cérdoba desde Lima junto con
su mama embarazada, su papa y su hermana. Estuvo un afo en la ciudad y
sus padres decidieron enviarla nuevamente a Peru a vivir con su abuela, ya
que la escuela a la que asistia «no era la adecuada», segun argumentd su
madre porque «Nancy no se sentia comoda» y el nivel de la institucién era
«muy bajo» (Registro de campo, mayo de 2012).

Finalmente, un afio mas tarde, su mama la fue a buscar para que
comience el secundario en Cordoba, en una escuela publica de gestién
privada en la cual su mama gestioné una beca. Esta historia la vivi muy de
cerca dado que conocia a Vilma —mama de Nancy. Conocia su casa, a
Eduardo (su pareja), sus hijos/as y su preocupacion por su educacion. Ante
mis ojos, Nancy era una joven que a temprana edad vivid una doble migracion:
dos veces llegd a Cérdoba. Encontré en Nancy y en mi fascinacion por
conocer historias el puntapié de mi investigacion. (Cémo narrar esas otras
historias desde una mirada antropoldgica? Queria conocer mas sobre esos/as

jovenes e hijos/as migrantes. Interpelada por algunas lecturas sobre juventud y

' Los asentamientos, como las villas, son unidades habitacionales que se caracterizan por la
informalidad y las condiciones de precariedad. Si bien suele referirse a ellas de manera
indistinta, tienen diferencias sustanciales. Es decir, no hablamos de lo mismo cuando nos
referimos a unas o a otros. Las villas son ocupaciones irregulares de tierra urbana vacante.
Responden a la suma de préacticas individuales, diferidas en el tiempo y dan cuenta de su
precaria materialidad. Poseen alta densidad y buena localizacién respecto de los centros de
produccién y consumo. Los asentamientos, en cambio, son trazados urbanos que tienden a su
regularizacion futura. Sus pobladores no lo perciben como solucidén habitacional transitoria,
sino como una mejora a mediano plazo. Asimismo, inmediatamente a la ocupacién del terreno,
buscan mediar con el Estado su legitimacion, su oportunidad de ser propietarios. Para ampliar
esta informacién, ver: Lekerman (2005).

2 «Cada cual busca sumarse su poroto. Una etnografia sobre la relacidon entre las practicas de
comunicacion y la politica en Los Pinos, ciudad de Cérdoba» en coautoria con Maria Victoria
Perissinotti, Facultad de Comunicacién Social, Universidad Nacional de Cérdoba, Cérdoba,
2012.



migraciones fue que en un principio comencé a preguntarme por los/as
jovenes migrantes: ;cdédmo construian su juventud en un pais diferente al que
habian nacido?

En el 2012, inicié junto con otras investigadoras un trabajo de campo
colectivo en barrio Sabattini, un asentamiento de similares caracteristicas a
Los Pinos?, ubicado en la zona este de la ciudad. Alli conoci a dos jovenes que
también migraron luego de que su familia se encontrara en Cdérdoba. Dos
hermanos, Angie y Gian, que una vez que su mama consiguié trabajo, un lugar
en donde vivir y, finalmente, una escuela para que asistan, vinieron desde
Lima. Esta situacidén resultaba en parte similar a la de Nancy. ;Qué sucedia
con estos/as jovenes? ;Como eran sus historias? §Qué implicaba la migracién
en sus vidas? ;De qué manera las relaciones de género y generacionales que
van estableciendo constituyen sus trayectorias?

Asi fue que, con algunas lecturas en mente y con la imagen de Margaret
Mead, decidi iniciar un trabajo de campo exploratorio con la intencion de
delimitar mi objeto de analisis. En el afio 2014, el trabajo de campo se volvid,
en ambos asentamientos, sistematico y riguroso. Al mismo tiempo, impulsada
por lecturas sobre migraciones y jovenes, acoté y defini el objetivo de este
trabajo.

El propésito de esta investigacion es comprender y reconstruir, desde el
enfoque interseccional y desde los aportes del transnacionalismo, las
trayectorias de jovenes migrantes peruanos/as que arribaron a Coérdoba,
Argentina dentro de un proyecto migratorio familiar. La intencién es estudiar
esas trayectorias desde la mirada y posicién de los/as jovenes peruanos/as.

Algunos interrogantes que sirven de guia para recorrer este trabajo son:
¢ qué sentidos le otorgan los/as jévenes provenientes de Peru a la migracién?
. Como fueron tomadas en cuenta sus opiniones e intereses al momento de
planificar la migracién familiar? ¢Cudles son los cambios y continuidades en
las relaciones de género y generacionales en las familias migrantes de origen

peruano en la ciudad de Coérdoba? ;Qué papel juegan en el proyecto

3 Sabattini y Los Pinos presentan algunas similitudes respecto al loteo, el diagramado de las
calles y la construccién de las casas. Otro de los puntos en comun es la historia de la
conformacién de ambos a partir de la toma de tierras y el protagonismo de las familias
migrantes. La caracterizacion de ambos barrios se aborda en el Capitulo Il
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migratorio familiar aquellos/as jévenes que aun no han sido reagrupados/as?
¢Cudles son las estrategias que despliegan las familias migrantes de origen
peruano en un contexto migratorio transnacional?

El hecho de pensar cambios y continuidades en las relaciones de
género y generacionales no significa dar por hecho que la migraciéon en si
genera, o es un factor de, cambio. A partir de esta investigaciéon, me interesa
poder reflexionar sobre aquellas implicancias de cambio social vinculadas a
los procesos migratorios y a las relaciones de género y generacionales en
familias migrantes de origen peruano. En este sentido, pretendo que esta
investigacién signifique un aporte a un interrogante clave en de los estudios
migratorios: ¢es la migracién un factor de cambio?

Este trabajo parte, por un lado, de la vacancia respecto a la presencia
de los/as jovenes en los estudios migratorios en Argentina y, por el otro, de la
vacancia respecto a la perspectiva de género en los estudios sobre jovenes y
migraciones. Un enfoque que recupere la perspectiva de los/as jovenes
migrantes deja al descubierto los problemas especificos que presentan las
relaciones generacionales. Y un enfoque que retome la perspectiva de género
deja al descubierto el sexismo presente en las sociedades contemporaneas vy,
a la vez, permite desnaturalizar ciertos roles y practicas asignadas socialmente
a varones y mujeres. Asi, esta tesis asume la responsabilidad y el compromiso
de pensar a los/as jovenes migrantes peruanos/as que habitan determinados
espacios de la ciudad de Cérdoba como sujetos insertos en relaciones
generacionales y de género.

Mi intencion es que el/la lector/a se sumerja y recorra las trayectorias de
los/as jovenes peruanos/as que arribaron a Cordoba. Para ello, y
anticipandome al analisis, me interesa poder reconstruir a continuacion —sin
intensiones de exhaustividad— el contexto histérico, politico, econémico y
social con el cual se entrelazan los relatos de las personas protagonistas de

esta investigacion.
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1. Sobre el contexto para comprender la migraciéon
Este apartado tiene como propdsito describir el contexto que permita

comprender la complejidad de los proyectos migratorios de familias migrantes
peruanas en la ciudad de Coérdoba. Considero que un analisis sobre la
migracién peruana contemporanea hacia dicha ciudad debe atender a las
caracteristicas particulares de este flujo. Es decir, la especificidad de este
colectivo esta definida por factores como la situacién social, econémica y
politica de su pais de origen, por el lugar —social y territorial— de donde
provienen (rural o urbano) y por un momento histérico determinado que se
vincula con su llegada.

Por lo tanto, en primer lugar, vinculo tres factores estructurales de Peru,
que se articulan con las migraciones al exterior y, en particular, con las
migraciones internas, la centralidad de las grandes ciudades y la desigualdad
en las oportunidades educativas entre la poblacion peruana. En segundo lugar,
presento las principales caracteristicas del fendmeno de la migracidén peruana
internacional, teniendo en cuenta los antecedentes histéricos, etapas del
proceso, y desencadenantes que contribuyeron al aumento de la migracion en
la década del 90 —periodo en que adquiere notoria visibilidad en Argentina.
Finalmente, profundizo en los rasgos y particularidades de la poblacion
peruana establecida en Argentina haciendo especial foco en la ciudad de
Cérdoba.

1.1. Las migraciones internas en Perd, el centralismo y las
desigualdades en la educacién

En el periodo que media entre 1940 y 1981 la poblacién urbana en Peru se
quintuplico. Asi, en 1940 dos de cada tres peruanos vivian en el campo vy, en
cambio, en 1981 dos de cada tres vivian en la ciudad (Arana, 2015). El proceso
de urbanizacion peruano se desencadend con las grandes migraciones del
campo a la ciudad*. Estas migraciones, que comienzan un poco antes de la
década del 40, se producen por varios factores que convierten a las ciudades,

especialmente a Lima, en un polo de atraccién.

4 Este proceso coincide con lo que sucedia, por ese entonces, en varios paises de América
Latina.
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Resulta necesario destacar la importancia de la crisis que afecté al agro
entre 1940 y 1995 como un factor decisivo para la migracién. Junto con esta
crisis se destacan, por esos anos, la construccion de carreteras que facilitaron
el acceso a las ciudades, el descenso de la mortalidad infantil en Lima, las
posibilidades de una mejor remuneracion —empleandose como obrero u
empleado en las grandes urbes— y, por ultimo, el propio crecimiento de la
administracion publica y la posibilidad de acceder a niveles educativos mas
altos (De Soto, 1986). Por consiguiente, la efectiva centralizacion del poder
redistributivo, la sensacidon de cercania con las decisiones politicas, la
ubicacion en las ciudades de la mayor parte de las oficinas y la posibilidad de
encontrar alli una fuente de trabajo convirtieron a la administracién publica en
un atractivo para abandonar el campo.

Por otro lado, y con relacién a la educacion, Hernando De Soto (1986)
sefala que el mayor numero de egresados de la secundaria y de ingresantes a
la universidad se encontraba en Lima. Esto fue un poderoso incentivo para
migrar, especialmente porque para los campesinos que solo contaban con
capital humano, la escolarizacion en estos niveles represento la posibilidad de
una valiosa inversion a futuro.

Sin embargo, quienes migraron desde el campo, al llegar a las ciudades
se encontraron con un «mundo hostil». Existia, por parte de la sociedad y del
estado, una clara voluntad de negarles el acceso a la ciudad. Llegados/as a la
ciudad, narra Hernando De Soto (1986:13), «no les era posible incorporarse a
las actividades sociales y econdmicas establecidas legalmente y les era
sumamente dificil acceder formalmente a la vivienda, la educacioén y, sobre
todo, al trabajo»°.

En consonancia con estas migraciones del campo a las ciudades

—especialmente de la sierra hacia la capital y otras ciudades de la costa— vy

5 Hernando De Soto (1986) entiende que se produce una de las principales transformaciones
del statu quo a partir de estas migraciones internas. Por un lado, a través de inversiones o
adquisiciones ilegales de terrenos se formaron barrios que constituyeron, en el caso de Lima,
el de la vivienda. Por otro lado, las ventas ambulantes dominaron la distribucién minorista de
los articulos de consumo popular en la capital. Al mismo tiempo, Gamarra —un centro
comercial e industrial del rubro textil ubicado en el distrito de La Victoria, en Lima— surgi6
como una posibilidad para conseguir trabajo para los migrantes internos que, por causa de la
violencia de Sendero Luminoso y de los efectos sociales de las politicas neoliberales en
diferentes areas del interior del pais (Garrido Carrasco, 2008), apostaron por el traslado a Lima.
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producto del contexto econdmico y social es que comienza a aumentar el flujo
de migraciones internacionales. Como muestro a continuacion, estas
migraciones internas sumadas a las crisis econdmicas y politicas que
afectaron, principalmente, a las grandes ciudades llevaron a que la migracién
internacional se convirtiera en una opcioén para un numero cada vez mayor de
mujeres y varones peruanos. Enunciar las caracteristicas de la migracion
interna es un recorrido indispensable para este trabajo, ya que permite
comprender la migracién internacional y al mismo tiempo las trayectorias de
las familias que aparecen en esta tesis. La mayoria de los/as adultos/as que
entrevisté cuentan con una migracién interna previa. Es decir, nacieron en
pequefos pueblos del interior del Peru, para luego migrar a Lima u otras

ciudades, como Truijillo.

1.2. De Pera al mundo
Si bien diversos estudios indican que se han dado varias etapas en la

emigracion peruana (Altamirano, 2010; Abusada Salah y Pastor Vargas, 2008),
lo cierto es que a partir de 1980 empieza a crecer. Las causas de este
crecimiento son diversas, pero es evidente que el numero de migrantes se
incrementd en periodos en los que la crisis politica y econdmica se agudizé. A
finales de la década de 1980, habia peruanos/as en paises como Estados
Unidos (Altamirano, 2010), Espafa (Escriva, 2005), Italia (Tamagno, 2003) y
Japon (Takenaka, 2005). También es en ese momento que las mujeres
peruanas pasan a engrosar las filas de emigrantes (Altamirano, 2003).

Entre 1985 y 1987, anos que coincidieron con un periodo de relativa
estabilidad politica y econdmica, a pesar de que ya habia comenzado el
accionar de Sendero Luminoso®, la emigracion de peruanos/as oscilaba entre
los 30 000 y 35 000 por afio. No obstante, en 1988, cuando el conflicto se hizo

mas algido y se percibia que el Peru habia ingresado a un importante proceso

® Durante los afios 60, la migracién rural a las ciudades y el crecimiento de la poblacion
estudiantil, particularmente de Ila universitaria, conformaron el puntapié de las
transformaciones sociales y politicas, y de la emergencia de movimientos populares y de las
izquierdas. En este contexto, en Ayacucho, ciudad serrana ubicada en una de las areas de
mayor pobreza del pais, surge a finales de la década el Partido Comunista del Pert - Sendero.
Para profundizar sobre este tema, véase Carmen Balbi, (1996).
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inflacionario y de recesion, la emigracion aumentd y llegé a alcanzar, en ese
ano, las 40 000 personas, y en 1989 alrededor de 60 000 (Altamirano, 2003).

En este periodo, al igual que en anos anteriores, la emigracion se dirigio
mayoritariamente hacia los Estados Unidos. Sin embargo, este flujo no solo fue
de sectores populares o de clase media, sino que también migraron personas
provenientes de sectores de mayores recursos econdmicos, que buscaban
dejar atras la grave inestabilidad econdmica y el caos politico originado por la
violencia de ese entonces. Asi fue que, a finales de 1980 y principios de 1990,
Miami (Estados Unidos) recibié importantes grupos migratorios de la clase
media alta y alta peruana. Si bien la mayoria buscaba llegar a este pais,
muchos no lo pudieron lograr debido a que los controles migratorios se
volvieron mas estrictos luego de la implementacion de la Ley de Amnistia de
19867, lo que dificulto el ingreso de nuevos grupos de inmigrantes.

En esa coyuntura, la migracién dirigid6 su mirada hacia los paises
europeos donde todavia no se habian impuesto tantas restricciones de
ingreso, particularmente Espafna e ltalia. Estos dos paises se veian como los
mejores destinos pues contaban con «una relativa prosperidad econémica con
una importante demanda de fuerza laboral y con mayores vinculos histéricos y
culturales con el Peru que los otros paises de Europa» (Escriva, 2005:167). Sin
embargo, este flujo migratorio se vio restringido a partir de1996, luego de que
se establecio el requisito de visa para ciudadanos/as de determinados paises,
entre los que se encontraba Peru.

Japodn resulté también un destino de emigracion para un sector de la
poblacién peruana. Efectivamente, a partir de 1990, el gobierno japonés
permitié que los descendientes de japoneses nacidos en Peru pudieran ocupar
trabajos temporales a fin de satisfacer la creciente demanda industrial por
mano de obra de las empresas de alli. Muchos/as de los/as peruanos/as
descendientes de japoneses® emigraron al pais oriental en busca de un trabajo

mejor remunerado, junto con ellos/as también viajaron ciudadanos/as que no

7 El 6 de noviembre de 1986, el presidente de los Estados Unidos, Ronald Reagan, firmé la Ley
de Reforma y Control de Inmigracion (IRCA) que ofrecidé legalizacion y un camino a la
ciudadania a dos tercios de los cerca de 5 millones de indocumentados del pais en ese
momento.

8 También llamados nisei o japoneses nacidos en segunda generacién en un pais distinto del
Japén.
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tenian ascendencia japonesa. Este flujo migratorio se mantuvo estable hasta
1993, afio en que el Japdén comenzd a solicitar visas de turista a los/as
peruanos/as (Berg y Paerregaard, 2005).

Debido a la alta tasa de desempleo y a la crisis politica bajo los
regimenes de Alan Garcia y Alberto Fujimori (Takenaka, Paerregaard y Berg,
2010:5), en la década de 1990 la emigracién mantuvo su ritmo durante los
primeros tres anos. No obstante, a partir de 1994 ese flujo se redujo en
coincidencia con el periodo de mayor aceptacion del primer gobierno del
entonces presidente Alberto Fujimori (1990-2000)°, cuando se alcanzaron
avances en la lucha contra Sendero Luminoso y se logré estabilizacion vy
crecimiento de la economia.

Esta situacidn durd poco y a partir de 1997 se reinicia una tendencia
creciente de los flujos migratorios, producto de un momento politico vy
economico dificil signado por el comienzo de otro periodo recesivo en el
marco de las politicas de ajuste estructural y con graves denuncias de
corrupcién de funcionarios, violaciones a los derechos humanos, cooptacion
de los medios de prensa, copamiento del poder por parte de los circulos mas
cercanos al Gobierno y fraudes electorales (Roque, 2008).

En este escenario, las cada vez mas severas restricciones de ingreso a
los Estados Unidos, Europa y Japédn, hicieron que la emigracién peruana —en
especial la de los sectores con mayor precariedad econdmica— cambiara de
rumbo y se dirigiera hacia los paises de la region. Argentina y Chile™ se
convirtieron en los nuevos destinos, particularmente por la demanda de
trabajos no calificados. Si bien ya habia migrantes peruanos/as en ambos
paises, no representaban un numero significativo.

De manera similar a los otros destinos, Argentina (desde 1994) y Chile
(desde 1997) se convierten en puntos de atraccion para estos/as migrantes.
Desde un andlisis de género, el flujo hacia estos paises se caracterizd

principalmente —en estos periodos— por estar encabezados por mujeres que

® Alberto Fujimori, fue elegido en tres oportunidades consecutivas presidente del Per(: primer
gobierno 1990-1995, segundo Gobierno: 1995 -2000, tercer Gobierno: 28/07/2000 -
21/11/2000).

0 La migracidn de peruanos/as a Chile presenta algunas coincidencias con la migracion hacia
Argentina. Para abordar las particularidades de este flujos en este pais, ver los trabajos de
Carolina Stefoni (2002, 2005).
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se empleaban como trabajadoras domésticas para familias argentinas y
chilenas —de igual manera a lo que sucedia en Espafa e ltalia (Cerrutti, 2005;
Escriva, 2000; Stefoni, 2009, Courtis y Pacecca, 2010, Rosas, Jaramillo y
Vergara, 2015).

Dado que la movilidad desde Peru a Chile y Argentina podia realizarse
por via terrestre en dos o tres dias y que a los/as peruanos/as se les permitia
ingresar con visas de turistas, comenzaron a movilizarse cada vez mas
varones y especialmente mujeres de los sectores populares. Especificamente,
provenian de las empobrecidas barriadas o pueblos jovenes' y no podian
pagar un destino mas lejano (Berg y Parregaard, 2005). En efecto, para estas
migrantes, Argentina y Chile representaban una ultima posibilidad de destino,

una vez que descartaban varias opciones'.

1.3. Rumbo a la Argentina
En la Argentina la presencia de migrantes peruanos/as no es algo novedoso.

Durante la primera mitad del siglo XX, esta migracién no era muy significativa y
estaba compuesta mayormente por las clases acomodadas peruanas. En la
década de 1960, la migracion de este origen nacional se acelerd, en especial
una mayor migracion estudiantil atraida por el prestigio y la facilidad de ingreso
a la universidad publica argentina'®, para estudiar especialmente Medicina,
Derecho, Ingenieria, Arquitectura, Agronomia, entre otras (Paerregaard, 2007).
Este grupo provenia de sectores medios y altos y se radicd no solo en Buenos
Aires, sino también en ciudades del interior con universidades importantes
como La Plata, Rosario, Cérdoba y Mendoza. Quienes migraban se dedicaban

casi exclusivamente a estudiar y recibian remesas del exterior, de modo tal

" Tanto las barriadas empobrecidas como los pueblos jovenes se constituyen préximos a las
ciudades, a partir de la década del 40, producto de las migraciones internas del campo a la
ciudad. Para ampliar sobre el tema, ver: Hernando De Soto (1986).

2 Seglin Ulla Berg y Karsten Parregaard (2005) a partir del 2000, surgen destinos mas
cercanos. Es asi como crecié el nimero de migrantes peruanos/as en Bolivia y también, al
Ecuador, donde ocupan las casas y terrenos que abandonaron los/as ecuatorianos/as que
migran al exterior.

8 Segun Ledén Prado (2010), la facilidad en el ingreso a la universidad en la Argentina fue lo
que generd que entre los afos 50 y 60 se incrementara la migracién de peruanos/as a este
pais y a Cérdoba en particular. En esas décadas, en el Peru existian solo diez universidades,
nueve de las cuales pertenecian al Estado y contaban con un examen de ingreso.
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que se mantenian como una poblacién socialmente poco visible. A esta
migracién se sumé una migracion politica como consecuencia del golpe de
estado de 1968 en el Peru'™.

A partir de los 80, aumenté considerablemente la migracién peruana
hacia Argentina, esta vez compuesta mayoritariamente por personas de
sectores populares. Parte de esta poblacion provenia de familias que, como
mencioné anteriormente, contaban con una migracion previa: del campo a la
ciudad. Esta migracién peruana diferia de la que ya se encontraba residiendo
en la Argentina, pues provenia de sectores econémicamente deprimidos que
se veian obligados a dejar el Peru en busqueda de mejores condiciones de
vida.

En Argentina, a su vez, durante la década del 90", la estabilidad y la
promesa de pertenecer al primer mundo pregonadas por el entonces
presidente, Carlos Menem, resultaron atractivas para quienes venian a
Argentina (Rosas, 2008). La vigencia de un régimen cambiario que equiparaba
el peso argentino al délar estadounidense convertia al pais en un destino aun
mas atractivo para los/as migrantes que podian ahorrar en délares y enviar
remesas a sus lugares de origen (Ceriani et al, 2009). El tipo de cambio
favorable operd como un factor de atracciéon de migrantes solo en el caso de
aquellos paises en donde su situacién socioecondémica era desfavorable
(como Peru, Paraguay y Bolivia) (Cerrutti, 2005).

La migracion peruana que arribaba al pais, y que se caracterizaba por

un componente femenino importante’®, se concentré en zonas urbanas, como

4 El 3 de octubre de 1968, se produjo el golpe de estado del General de Brigada Juan Velasco
Alvarado, que establecié un gobierno militar al que denominé Gobierno Revolucionario de las
Fuerzas Armadas. El gobierno militar tuvo dos fases, la primera de 1968 a 1975 con Velasco
Alvarado y la segunda de 1975 a 1980 a cargo del General de Divisién Francisco Morales
Bermudez.

S Datos censales del afio 1980, muestra que la inmigracién peruana contaba con un ndmero
de 8561 habitantes. EI Censo 2001 registré 88 260 peruanos/as, que significaba el 5,7 por
ciento de los extranjeros. El Censo del afio 2010 informaba que habian 157 514 inmigrantes
peruanos, representando el 8,72 por ciento de extranjeros en el pais. Se convirtié en el cuarto
pais de extranjeros en Argentina. Fuente: INDEC. Disponible en:
https://www.indec.gob.ar/nivel3 default.asp?id tema 1=28&id tema 2=41

6 Recuperando la afirmacién de Rosas (2010a), hay concordancia con lo encontrado en otros

paises, en cuanto a las caracteristicas sociodemograficas de los/as migrantes peruanos/as,

como Chile (Nunez y Stefoni, 2004), en Espana (Pérez Pérez y Veredas Mufioz, 1998; Labrador

Fernandez, 2001) y en Argentina (Torales, 1993; Bernasconi, 1999; Pacecca, 2000; Cerrutti,

2005; Rosas, 2007; 2010b, entre otros/as). En términos generales, se trata de un flujo que se
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el Area Metropolitana de Buenos Aires, pero también Cérdoba y Mendoza
(Cerrutti, 2005; Falcon Aybar y Bologna, 2013; Rosas, 2010a, 2010b).
Siguiendo a Rosas (2010b:24), «las redes fortalecidas por mujeres, la cercania
espacial entre el pais de origen y el del destino, la baja peligrosidad de transito
y la relativa facilidad de ingreso a la Argentina» favorecieron la llegada. Durante
esos afnos, la mayor presencia femenina se explica en parte por la decisidén de
las familias conyugales de que sea la mujer quien migre, debido a la oferta de
trabajo en el sector doméstico, mientras que el varén permanece en Peru. De
esta manera, la familia se aseguraba un minimo ingreso econémico (Rosas,
2010Db).

Sin embargo, a comienzos del siglo XXI, se producen transformaciones
en la Argentina producto de una profunda crisis politica y econdmica que
modificd, entre otras cosas, las condiciones del mercado. En este nuevo
contexto se dieron algunos cambios en las formas de migrar de las familias
peruanas. A diferencia de la década del 90 se destaca una mayor
diversificacidn de las dinamicas migratorias. En tal sentido, la migraciéon de
mujeres solas se combina con procesos migratorios que involucran a la familia
en su conjunto (Magliano, 2015). Asi, los flujos provenientes del Peru
continuaron pero con otras iniciativas, ya no necesariamente con el causal del
ingreso econdmico, sino que comenzaron a sostenerse debido a las fuertes
redes sociales que se instalaron (Cerruti, 2005) y que permitieron contener y
acoger a los recién llegados/as.

La consolidacidn de estas redes sociales generd una disminucion en los
costos de la migracion y un incremento de la llegada de nuevos familiares
(Cerrutti, 2005). Asi pues, a aquella migracion iniciada por la mujer en la
década del 90, se le agregan otras en donde la migracién se da de manera
conjunta entre todos los integrantes de la familia; y en donde migra primero la
pareja, en ocasiones, con los/as hijos/as mas pequefos/as, para luego

reagrupar a los/as hijos/as jévenes.

magnificd en los afios 90, con un gran componente femenino, joven (en edades laborales) y
con altos niveles de escolaridad, que se inserta en ocupaciones por debajo de su calificacion.
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En este nuevo contexto, en el ano 2003 se modificd la legislacion
migratoria en Argentina y se promulgd una nueva Ley de Migraciones 25.871"
—que se reglamenta en el ano 2010. El nuevo marco legal establece que los
ciudadanos de paises miembros del MERCOSUR o de estados asociados
pueden obtener residencia regular en la Argentina mediante la acreditacion de
su nacionalidad y la ausencia de antecedentes penales. A partir de esta ley, en
el afo 2006 se pone en marcha el Programa Patria Grande'. El objetivo central
fue regularizar la situacién migratoria de personas provenientes de Brasil,
Paraguay, Uruguay, Bolivia, Chile, Peru, Venezuela, Colombia y Ecuador que
ya estaban residiendo en el pais (Cerrutti, 2009). De los/as inmigrantes que
iniciaron el tramite, el 94 por ciento procedia de Paraguay, Bolivia y Peru
(Cerrutti, 2009).

A pesar de que la normativa avanza sobre deudas pendientes en torno
al reconocimiento de derechos, segun Angélica Alvites Baiadera, deja
incertidumbres respecto a su aplicacion vy, especialmente, a la articulacidn
entre el derecho a migrar de las personas y el derecho de expulsar «de
“retener” y de rechazar que el Estado tiene sobre los migrantes en el territorio»
(2008:114). Desde mediados de 2014, se establecieron dispositivos mediante
los cuales los/as migrantes se vuelven sospechosos, principalmente de actos
delictivos asociados al narcotrafico™.

A su vez, es importante sefalar que, durante la escritura de esta tesis,
en el 2017 se sanciona un decreto de necesidad y urgencia (DNU) N° 70/2017
que modificd aspectos sustanciales de la Ley de Migraciones y de la Ley de

Nacionalidad y Ciudadania (Canelo, Gavazzo y Nejamkis, 2018)*. Con la

7 Esta nueva ley vino a derogar la Ley General de Migraciones y Fomento de la Inmigraciéon N°
22.439, mas conocida como Ley Videla (1981). El periodo 1976-1981 correspondiente a la
ultima dictadura militar en Argentina, estuvo caracterizado por una fuerte represion, donde la
normativa migratoria mantuvo y sistematizé la vision restrictiva y selectiva sobre la poblacién
migrante. Esto tuvo como corolario la creacién de esta Ley N° 22.439. Para ampliar la
informacién sobre politicas migratorias y acuerdos bilaterales entre Argentina y Perd, véase:
Angélica Alvites Baiadera (2018).

'8 Para ampliar sobre el tema ver Eduardo Domenech (2011; 2017).

% En 2014 el Poder Legislativo de la Nacién aprobd el nuevo Cédigo Procesal Penal cuyo
Articulo 35 permite «la expulsidn del territorio nacional de personas extranjeras en situacion
irregular sorprendidas en flagrancia de un delito, sin juicio previo. Los nacidos en Argentina no
son sometidos a similar castigo» (Canelo, 2016).

20 En enero de 2017, la Ministra de Seguridad de la Nacién, Partricia Bullrich, culpé
publicamente a peruanos, paraguayos y bolivianos por el narcotrafico y expresdé que el
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sancion de este decreto se allana el camino para establecer mayores
controles, especialmente en la frontera, en el ingreso a los y las migrantes y
para habilitar deportaciones como gestiones administrativas, entre otros
aspectos. Es en este nuevo contexto legal donde transcurren parte de las
historias de los/as jovenes con quienes trabajo y permite comprender algunas

de las situaciones sociales que traigo al anélisis.

1.4. Cérdoba como destino
En didlogo con el contexto argentino, la migracion peruana en Cordoba

atraviesa momentos similares. Si bien la ciudad no es el principal destino de
esta migracion en Argentina, en la actualidad es el flujo de América Latina mas
importante en términos cuantitativos seguido en relevancia por la migracién
boliviana?'.

En investigaciones previas de corte mas demografico (Falcén Aybar y
Bologna, 2013; Gomez y Sanchez Soria, 2017) se sefala la existencia de dos
momentos de la migracidén peruana en la ciudad. Un primer corte, a partir de la
década del 60, cuya motivacion —y consonancia con lo anteriormente
expuesto— fue esencialmente la formacion en estudios universitarios. Un
segundo momento, durante los 90, cuando los/as migrantes llegaron
principalmente motivados por el cambio de moneda y por la oferta del
mercado laboral (Ledn Prado, 2010). De esta manera, la migracion peruana a la
ciudad se conformd por personas que llegaron en momentos distintos y con
diversos capitales, lo que llevaria a hablar de una heterogeneidad de
trayectorias.

El trabajo de Pablo Gémez y David Sanchez Soria (2017) sostiene que la
poblacion peruana residente en Cordoba pasa de 6 750 personas en el 2001 a

12 442 en el 2010, segun datos de los censos nhacionales de poblacion,

gobierno nacional iba a endurecer los controles para el ingreso de extranjeros con
antecedentes penales, y acelerar los mecanismos para expulsarlos (Canelo, Gavazzo y
Nejamkis, 2018:163).

21 La poblacion de origen boliviano constituye una corriente migratoria antigua en Cérdoba
(Magliano, 2009 y 2013; Falcén Aybar y Bologna, 2012 y 2013), de alli el importante numero de
personas nacidas en Bolivia. Por su parte, la migracién peruana ha crecido de manera
significativa en las ultimas décadas (Falcén Aybar y Bologna, 2013).
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concentrando casi el 8 por ciento del total de los/as peruanos/as residentes en
la Argentina. Segun este trabajo, el crecimiento intercensal de los/as
peruanos/as en la ciudad es levemente superior al del total del pais.

La totalidad de los y las jévenes peruanos/as con quienes trabajé
llegaron a Cérdoba a partir de una red de familiares —que ya se encontraban
residiendo en la ciudad— entre el ano 2007 y 2016. Al igual que sucede a nivel
nacional, la articulacién y diversificaciéon de las redes migratorias direccionan
el flujo migratorio hacia determinadas ciudades y zonas. Asi, la constitucion
gradual de redes de ayuda mutua y de contratacién laboral contribuye a
consolidar la corriente migratoria, fortaleciendo los vinculos entre la ciudad de
destino y las diferentes localidades de origen.

En la ciudad de Cordoba, la zona céntrica —especialmente barrios
como Alberdi y Providencia— registra un importante niumero de migrantes
nacidos en el Peru. Sin embargo, como senalan Pablo Gédmez y David Sanchez
Soria (2017), aparecen otros puntos ubicados en la periferia de la ciudad con
una importante presencia de personas nacidas en ese pais. La zona del centro
de la ciudad se caracteriza por tener mayor acceso a servicios, hospitales y
colegios. En contraposicion, acceder y transitar por estos espacios se torna
dificultoso y excluyente para los/as personas que habitan en la periferia.

Asi, producto de las trayectorias laborales informales y precarias, y de
las dificultades para sostener un alquiler en la zona céntrica, donde se
encuentran las pensiones??, se produce un desplazamiento de los/as migrantes
—Y no solo ellos/as— a las zonas periféricas de la ciudad (Falcén Aybar y
Bologna, 2013). En el caso particular de los/as migrantes peruanos/as,
mientras que en las ultimas décadas del siglo XX se asentaban en barrios
tradicionales del centro de la ciudad, en la actualidad la imposibilidad de

acceder a viviendas en esos lugares los obliga a desplazarse hacia otros

22 Hay una presencia numerosa de pensiones que facilitan la llegada de los/as nuevos/as
migrantes. Estos espacios se suelen alquilar por medio de algin conocido o familiar que ya ha
vivido alli. En Cérdoba se ubican en la zona céntrica de la ciudad.
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espacios como Sabattini?® (Magliano, Perissinotti y Zenklusen, 2014) y Los
Pinos?*, barrios que surgen a partir de ocupaciones de tierra.

No se debe eludir el hecho de que en Cérdoba, como en otras ciudades
del pais, suceden ocupaciones de tierras baldias por parte de poblaciones que
no han tenido acceso a ese bien. En ocasiones, estas formas de asentamiento
irregular se prolongan en el tiempo o concluyen con acuerdos que legitiman la
tenencia. Esta dinamica es un aliciente para fortalecer la migracion, porque de
ella participan también los/as migrantes (Magliano, Perissinotti y Zenklusen,
2014; Perissinotti, 2017, Vaccotti, 2017). La llegada directa de flujos de
migrantes y posteriores reagrupaciones familiares contribuyen a determinadas
distribuciones espaciales de las ciudades. Asi se dan concentraciones y
segregaciones territoriales, sociales y culturales. Estos espacios segregados
situados en zonas concretas, y en el caso de Cérdoba en las periferias, tienen
una relacion directa con las posiciones socioeconémicas de quienes llegan y
viven alli. En los relatos de los/as joévenes peruanos/as, protagonistas
principales de esta investigacion, aparecen diversas trayectorias residenciales
que se enmarcan en esos desplazamientos del centro hacia zonas periféricas.
Veremos a continuacidon la manera en que se articula esta tesis para

comprender sus trayectorias.

2. Apuntes de lectura
El camino elegido para este trabajo es la manera mas fiel al campo que

encontré para presentar la informacion. En el Capitulo I: Herramientas,
enfoques y posicionamientos para una tesis, presento los enfoques tedricos
desde los cuales construyo el problema. Alli, recupero los aportes del enfoque
interseccional. A la luz de este enfoque parto del supuesto de que las
trayectorias de los/as jévenes y las familias con quienes trabajé s6lo pueden
ser entendidas y comprendidas en el interseccion del género, la generacion, el

origen nacional y la pertenencia de clase, ya que estas formas de clasificaciéon

23 Los Pinos aparece en el mapa y es la zona ubicada al sur. Sabattini, producto de que no fue
censado en el 2010, no aparece en la imagen, pero se ubica al este del mapa.

24 Ambos barrios seran descriptos y abordados en el apartado metodolégico, ya que forman
parte de los espacios donde transcurre esta investigacion.
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social —en las sociedades contemporaneas— inciden y se articulan con las
experiencias de vida.

A su vez, esta investigacion se apoya en los aportes del
transnacionalismo. Cuando decidi trabajar con jovenes y familias migrantes
provenientes de Peru, y a medida que comencé a realizar trabajo de campo
exploratorio, aparecieron algunas dimensiones, procesos y practicas que me
remitieron a los estudios desde la perspectiva transnacional. Me interesa
recuperar el transnacionalismo por su potencial analitico para comprender los
espacios por los cuales circulan estos/as jévenes, su trayectoria por el paso
por instituciones (como la escuela), el modo en que se relacionan con sus
pares, pero también con sus padres y madres, y otros familiares entre origen y
destino.

De esta manera, intento poner en el centro del analisis a los/as jévenes
migrantes como los protagonistas de este trabajo dado que gran parte de las
investigaciones sobre género y migracion han dejado de lado a la dimensidn
generacional y con ello a los/as mas jévenes. Al mismo tiempo, los estudios
sobre juventud no pusieron atencion al origen nacional como una dimensién
de estos procesos. De alli que, a partir de esta vacancia, se plantean los
antecedentes de investigacion. A su vez, en el apartado sobre categorias
tedricas reconstruyo y articulo puntualmente tres: el género, la generacion y la
trayectoria.

En el Capitulo Il: Tiempos, espacios y reflexividades de una tesis
recupero, en primer lugar, la etnografia como la propuesta desde la cual realizo
trabajo de campo, analizo el material y escribo esta tesis. Entiendo a la
etnografia como una perspectiva desde la que conocer y comprender la
realidad social. Seguido, desarrollo las etapas de la investigacion. A partir de
un cuadro, describo y presento a los/as protagonistas, cdmo ingresé al campo
y muestro la manera en que mi posicion como investigadora fue
transformandose. Finalmente, doy cuenta de la posicidn epistemoldgica y ética
que asumi a lo largo de todo este trabajo.

Los capitulos siguientes son producto del andlisis del material
etnografico. Estos tres capitulos se organizan en torno a cuatro espacios que

emergen del material empirico y es donde transcurre la vida de los/as
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personajes de esta tesis. Estos son: la familia, la educacion, el trabajo, y los
espacios de socializacién. Cada uno de ellos contara con una pregunta de
investigacién. A su vez, cada pregunta guiara el objetivo y se convertira en una
arista que se articulara con el analisis de las trayectorias de estos/as jévenes.

El Capitulo lll: Las llegadas a Cordoba: los/as jovenes y sus familias,
retoma la familia como espacio de tension y disputa. A partir de la categoria
«familia transnacional» busco comprender el reacomodamiento de las
relaciones de género y generacionales que se da a partir de la migracion. Para
ello, abordo la migracién como un proceso familiar y muestro el rol que ocupan
los/as hijos/as en el proyecto familiar; reconstruyo sus llegadas, asi como
también sus aspiraciones en torno a la migracion. Por ultimo, muestro la vida
en familia en destino y la manera en que se reacomodan los roles producto de
las reagrupaciones y las tensiones generacionales que se producen.

El Capitulo IV. De recorridos, experiencias y educacion. Las trayectorias
educativas de los/as jovenes, en el que, a partir de diferentes situaciones
etnograficas, reconstruyo el primer dia de escuela de quienes migraron, asi
como el paso por diferentes escuelas una vez que arribaron a Cérdoba y de alli
se desprenden comparaciones entre como era la educacion en Peru y como
es en Argentina. Estas situaciones etnograficas que surgen a partir de las
entrevistas, me permiten analizar como esos/as jovenes se construyen en
torno al género, al origen nacional y a la generacion en esos espacios.
Espacios fuertemente atravesados por la diferencia de ser ese «otro»
proveniente de Peru. A su vez, la decision de los padres y las madres en torno
a qué escuela deben ir sus hijos/as se presenta marcada por una mirada
generizada de la educacién. Alli, la etapa escolar se muestra como una
transicion «hacia otra cosa», hacia aquello que «vinieron a hacer». Aparece la
nocién «ser alguien» que se contrapone a la de trabajo, pero no cualquier tipo
de trabajo, sino aquel que heredan por su «condicidon migrante». La posibilidad
de estudiar o de continuar con los estudios universitarios habilita la eleccion de
aquello que quieren ser. Sin embargo, y especialmente por el
condicionamiento de clase, las trayectorias universitarias a veces se ven

truncas.
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Esto me lleva a desarrollar y profundizar, en el Capitulo V.
(Des)herederos/as del trabajo. Transiciones laborales de los/as jovenes
peruanos/as, la categoria trabajo. Aqui, analizo el modo en que los/as jovenes
se incorporan al trabajo de las familias: desde los roles asignados al cuidado,
hasta aquellas tareas en las que deben colaborar los varones, que en
ocasiones coinciden con los trabajos de sus padres o trabajos masculinos. Por
otro lado, también muestro como los/as jovenes aprenden los trabajos de sus
padres (albafiileria, textil, cuidado), en especial porque son trabajos que
realizan en sus casas. Estas transiciones laborales entran en contradiccién con
aquellas aspiraciones que tienen sobre su futuro. Al final del capitulo, indago
en el modo en que la llegada de determinados planes sociales —por medio de
los gobiernos o de organizaciones sociales— destinados a los/as jovenes lleva
a que se involucren en actividades como la participacion en los talleres de
costura del barrio, las clases de apoyo escolar, las clases de bailes, la
construccion de viviendas, entre otras.

Finalmente, en el Capitulo VI: Trayectorias cotidianas. Los/as jovenes y
sus modos de habitar los espacios analizo como los/as jovenes provenientes
de Peru construyen los espacios de socializacion. En primer lugar, pongo el
foco de andlisis en la casa, en tanto espacio donde pasan gran parte de su
tiempo, ya sea por ocio como por responsabilidades en tanto integrantes de
una familia. En segundo lugar, reconstruyo las trayectorias de circulacion de
los y las jovenes en el espacio del barrio y la ciudad. El primero, aparece como
espacio de frontera en relacidn con el resto de la ciudad. Es alli, donde se
conforman las agrupaciones de baile que disputan algunos sentidos en torno
al aburrimiento de los y las jévenes. A su vez, para comprender el transito por
la ciudad, recupero los permisos que otorgan los padres y las madres para
circular por determinados espacios. Estos permisos, diferenciados para
varones y mujeres, se articulan con las propias fronteras simbdlicas de la

ciudad.
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CAPITULO |

Herramientas, enfoques y

posicionamientos para una tesis
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1. Introduccion

Yo queria escribir sobre Cornerville. Y hallé que no podia escribir sobre
Cornerville en general sin desechar mucho de los datos que tenia sobre
individuos y grupos. Pasé mucho tiempo hasta que cai en la cuenta de que
podia explicar Cornerville mejor a través de contar las historias de aquellos
individuos y grupos que de lo que hubiera podido a través de otros caminos
(Whyte, 1958:357).

Parafraseando las palabras de William Whyte, esta tesis trata de pensar la
migracion a partir de contar las historias y recuperar la mirada de los/as
jovenes. En particular, en este capitulo presento los enfoques y categorias
desde los cuales decido mirar, leer y comprender las vidas de joévenes
migrantes peruanos/as en la ciudad de Cdérdoba, sus aspiraciones y su
vinculacion con su familia y los diferentes espacios por los cuales circulan.
Entiendo que esta mirada no esta compuesta solo por aquellas construcciones
tedricas y resultados de antecedentes de investigaciones que nos preceden,
sino que también esta conformada —en palabras de Mariza Peirano (2010)}—
por nuestro propio linaje que construimos como investigadores/as «de acuerdo
con las preferencias que son tedricas, pero también existenciales, politicas, a
veces estéticas e incluso de personalidad» (2010:143). Asi, parte de la
experiencia de campo se compone, siguiendo las palabras de la autora, de la
biografia del/la investigador/a, de las opciones y decisiones tedricas y del
contexto socio-histérico mas amplio®.

En esta investigacion trabajé con jovenes que migraron siendo nifios/as
y otros/as que, al momento de migrar, se identificaban como jovenes.

Algunos/as migraron conjuntamente con el resto de su familia mientras que

25 Immanuel Wallerstein (1999) entiende que todos los/as cientistas sociales, al estar ubicados
en un espacio social determinado, poseen inevitablemente prejuicios y presupuestos que
interfieran sobre las interpretaciones que podemos hacer de esa realidad social y que resulta
imposible realizar una representacion como si fuera una fotografia estatica e idéntica de la
realidad social. Afirma entonces que «todos los datos son selecciones de la realidad con base
en las visiones del mundo o los modelos tedricos de la época, filtrados por medio de las
posiciones de grupos particulares en cada época» (Wallerstein, 1999:99).
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otros/as lo hicieron por reagrupacién familiar®, luego de que parte de la familia
arribara. Ademas, pude reconstruir casos de jovenes que llegaron a Cérdoba
porque tenian tios/as y hermanos/as viviendo en la ciudad. Es decir, muchos
de ellos/as migraron motivados por la presencia de algun familiar (no
necesariamente sus padres y madres) que ya se encontraba en la ciudad de
Cérdoba. Si la intencién es indagar en las trayectorias de los/as jévenes
peruanos/as que arribaron a Coérdoba dentro de un proyecto migratorio
familiar, encuentro en el enfoque interseccional y en los aportes del
transnacionalismo algunas herramientas para poder transitar ese camino.

En la busqueda de delimitar mi objeto de analisis, decidi focalizarme en
jovenes que, al momento del trabajo de campo, tenian entre 14 y 25 afnos de
edad. Sin embargo, la potencia de la categoria jovenes se sostiene en el modo
en que ellos/as se reconocian e identificaban como tales en las entrevistas, en
sus relatos, en la reconstruccion de situaciones etnograficas y en el rol que
tienen dentro del proyecto migratorio familiar. El interés de este apartado es
justamente poder traer aquellos enfoques y categorias tedricas que me
permitiran analizar y comprender sus trayectorias.

Como mencionaba en la Introduccidn, esta investigacion surge de dos
campos de estudio y por tanto de dos vacancias: en los estudios sobre
jovenes y en los estudios sobre migraciones. Por eso, asume Ila
responsabilidad y el compromiso de pensar a los/as jovenes migrantes
peruanos/as que habitan determinados espacios de la ciudad de Coérdoba
como sujetos insertos en relaciones generacionales y de género. Inspirada en
un conjunto de investigaciones que abordan a los/as jovenes migrantes
(Pedone, 2003, 2009, 2010, 2014; Echeverri Buritica, 2005; Garcia Borrego,
2008; Pavez Soto, 2011, 2017; Gavazzo, 2012), tomo como punto de partida
(tedrico, pero también politico) la consideracion de los/as jovenes como
personas con capacidad de agencia es decir, con capacidad para reflexionar e

influir sobre el proceso migratorio familiar e individual (Margulis y Urresti, 1996;

26 Se trata del proceso por medio del cual quien migré decide reunir consigo a diferentes
miembros de su familia: pareja, hijos/as u otros/as parientes. En ocasiones, y segun los
diferentes estados de destino, existen politicas y leyes que habilitan o restringen este proceso.
Para ampliar, ver: Pedone y Gil Araujo, 2008. Este concepto se trabajara en profundidad en el
Capitulo lIl.
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Reguillo, 2000; Martin Criado, 1998 y 2002; Ghiardo, 2004; Kropff, 2005;
Chaves, 2009; Infantino, 2008 y 2011).

Las distintas formas en que los/as jovenes participan del proyecto
migratorio familiar conlleva el desafio de reconstruir los lazos familiares
ineludiblemente afectados por la separacion, pero también por las nuevas
formas de convivencia en destino (Pavez Soto, 2012). En este marco, se
socializan en nuevos valores, buscan incorporarse a la sociedad de arribo y
conocer las reglas del nuevo contexto. Para el caso especifico de aquellos/as
jovenes que migraron a partir de la reagrupacion familiar, resulta indispensable
«negociar la legitimidad adulta y re-definir nuevos acuerdos en la convivencia
cotidiana» (Pavez Soto, 2011:16). Estas tensiones generacionales se
intensifican con las largas jornadas laborales y escolares que dificultan el
reencuentro entre padres, madres e hijos/as que, en ocasiones, no se han
visto en afos (Suarez-Orozco y Suarez-Orozco, 2003:134; Garcia Borrego,
2008:187). Los cambios en las pautas de convivencia a nivel residencial y en el
uso del espacio publico llevan a la pérdida de referentes internos y externos
para nifios/as y jovenes en los lugares de destino, quienes intervienen en las
negociaciones con los padres y las madres y en reasumir autoridades (Pedone,
2003).

Estos/as jovenes se ubican en un conjunto de relaciones: la primera de
esas relaciones es su pertenencia al conjunto mas amplio de poblacion de
origen inmigrante, mientras que la segunda es el lugar particular que ocupan
dentro de ese conjunto en razon de «su posicidn generacional (ser hijos de) y
de su clase de edad® (nifios, adolescentes o jovenes)» (Garcia Borrego,
2008:10). El foco de analisis puesto en los/as jovenes permite ubicarlos/as en
el centro de los procesos migratorios, y asi desplazarse de la mirada
adultocéntrica. Esta mirada favorece y reproduce formas de discriminacion por
razén de la edad, por la situacién de dependencia econdmica que les confiere

un estatus inferior en la sociedad capitalista, y por la premisa instalada de que

27 Acuerdo con la propuesta de Gérard Mauger (1995), la clase de edad esta delimitada por
una serie de momentos de transicién con un conjunto de normas de acceso entre una clase de
edad a otra, que variaran histéricamente en funcién de las condiciones sociales y materiales,
con sus estrategias de reproduccién lo cual se vincula con la pertenencia de clase de las
personas.
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carecen de madurez, racionalidad y seriedad (Pavez Soto, 2011). En el orden
generacional adultocéntrico, continta Iskra Pavez Soto (2011), las personas
adultas representan un modelo «acabado, deseable y superior a los/as
ninos/as y los/as jovenes», quienes se construyen como seres incompletos
gue «no son» SN0 que «seran» Yy, por lo tanto, representan por excelencia el
«futuro».

La matriz adultocéntrica invisibilizd, a partir de una excesiva
generalizacion, el modo en que la edad en interseccion con el género, la
pertenencia de clase y el origen nacional actuan sobre las trayectorias de las
personas migrantes. Dicha matriz opera de manera conjunta con la matriz
patriarcal que legitima las relaciones de poder entre los géneros (Pavez Soto,
2011:32). En este argumento, ademas de jovenes, los/as protagonistas de esta
investigacién son varones y mujeres de un determinado origen nacional
—peruanos/as— y una pertenencia de clase® —los sectores populares®® o
empobrecidos de Coérdoba. Bajo este marco es que la interseccionalidad,
como enfoque tedrico, sera un insumo clave para analizar las trayectorias que

traigo a colacion en este trabajo.

2. Jovenes, migraciones y relaciones de género: la apuesta
interseccional

A partir de formar parte de una linea de investigacién en donde se abordaba la

relacion entre género y migracion, en el aiio 2012 realicé las primeras lecturas

28 E| trabajo de Jiménez Zunino (2010) es un precedente en el analisis de la clase social en el
campo de los estudios migratorios transnacionales. En esta linea, la autora sefiala que los y las
migrantes acceden a la sociedad de destino en determinadas condiciones, quedando también
asignados a los sistemas de desigualdad y estratificacion de estas (Pries, 1998 en Jiménez
Zunino, 2010:41). De esta manera, hablar de una pertenencia de clase permite recuperar un
conjunto de propiedades o atributos vinculados a unas condiciones de existencia que en el
caso de mi investigacion esas condiciones se articula con los sectores populares de Argentina.

2 El concepto de sectores populares resulta dificil de definir o delimitar en su alcance en tanto
involucra una multiplicidad de sujetos dentro de un espacio amplio, heterogéneo y ambiguo.
En esta linea autores como Javier Auyero (2001, 2009), Denis Merklen (1997, 2005) y Marcela
Cerrutti y Alejandro Grimson (2004), lo utilizan para referirse a las diferentes formas de
organizacion de los/as habitantes de villas miserias y barrios emprobrecidos de la Argentina.
De esta manera, entienden a las clases populares como excluidas de la relacion hegeménica
fundamental. Los sectores populares abarcan una amplia gama de sujetos con diversa
situacion en el empleo, la cultura, la educacién, pero que tienen en comun el lugar de
subordinaciéon con relacion al capital. Este lugar de subordinacién puede implicar la
explotacién, la posibilidad de ser explotado u otras situaciones. Sin embargo, cada uno de
estos lugares puede ser, al mismo tiempo, espacio de resistencias para estos sectores.
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sobre la perspectiva de género. Desde la década de 1970, la migracidn
femenina se convierte en objeto de investigacién dentro del campo de los
estudios sobre migraciones internacionales. Hasta ese momento, el sujeto
migrante, configurado como neutral en términos de género, remitia
exclusivamente al varon. La incidencia de las teorias feministas y el incremento
y diversificacion de los flujos migratorios femeninos en las décadas de 1980 y
1990 a nivel mundial condujeron a considerar al género como una categoria
relevante en los estudios migratorios. Estas investigaciones pioneras pusieron
de manifiesto que el género era el principio organizador de los flujos
migratorios y de qué manera estructuraba las migraciones y las trayectorias de
las mujeres y los varones migrantes (Morokvasic, 1984; Chant, 1992; Gregorio
Gil, 1998; Hondagneu-Sotelo, 1999; Ariza, 2000; Juliano, 2000).

Al comenzar a delinear mi objeto de indagacién y preguntarme por
los/as jovenes migrantes provenientes de Peru en la ciudad de Cérdoba y por
los reacomodamientos en las relaciones de género y generacionales, la
perspectiva de género se volvia indispensable, aunque no suficiente.
Necesitaba encontrar herramientas tedricas que posibilitaran pensar al género
en articulacion con la edad, la pertenencia de clase y el origen nacional, pues
los/as jovenes con quienes trabajaba no sélo eran migrantes, sino que también
engrosaban el colectivo de sectores populares: los lugares donde vivian y las
inserciones laborales de sus padres, madres y familiares se distinguian por la
informalidad y la precariedad. A partir de reconocer la necesidad de pensar en
esas multiples dimensiones para poder reconstruir y comprender sus
trayectorias es que me acerqué al enfoque interseccional.

Este enfoque tiene su origen en el movimiento de las mujeres negras en
Estados Unidos durante las décadas de 1960 y 1970, quienes se movilizaron
contra las multiples formas de opresion que enfrentaban por su condicion de
mujeres, negras y pobres. El feminismo negro, como se llam6é a este
movimiento, puso de manifiesto el modo en que el género, la raza y la clase se
imbrican e intersectan y lo que esa imbricacidén e interseccién produce en

términos de reproduccion de desigualdades sociales (Jabardo, 2012;
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Magliano, 2015; Viveros Vigoya, 2016)*°. En los ultimos afos, este enfoque
cobré mayor relevancia en las ciencias sociales. Sin embargo, en América
Latina en general, y en Argentina en particular, los estudios desde este
enfoque son aun incipientes en el campo de las migraciones.

El término interseccionalidad es acufado por Kimberlé Crenshaw a fines
de la década de 1980. Desde un punto de vista juridico®', Crenshaw (2002)
entiende a la interseccionalidad como una conceptualizacién del problema que
intenta capturar las consecuencias estructurales y dinamicas de la interaccién
entre dos 0o mas ejes de opresion. Para esta autora, la interseccionalidad
refiere a la manera en que especificamente el racismo, el patriarcado y otros
sistemas discriminatorios de opresion de clase generan desigualdades y
estructuran las posiciones relativas de las mujeres, razas, etnias y clases.

En las ultimas décadas, la atencion comenz6 a centrarse en coémo la
raza, la clase y el género, entre otras formas de clasificacion social, interactian
en las realidades sociales y materiales de la vida de las personas al producir y
transformar las relaciones de poder (Yuval-Davis, 1997; Anthias, 1998; Hill
Collins, 2000; Anthias y Yuval-Davis, 2000). La interseccion de estas
categorias sugiere en cierto sentido la paridad entre ellas. Sin embargo, si las
abordamos de manera individual, cada una de ellas trae consigo una vasta
biblioteca de argumentaciones y discusiones teodricas, analiticas vy
epistemoldgicas. Si bien no busco en este estudio realizar una genealogia de
estas categorias, en tanto excede el propésito del mismo, es importante tener
presente que el género, la raza y la clase social «son socialmente construidas y
que no solo son marcas individuales sino también principios de organizacién
social» (Magliano, 2015:693). Por tanto, poseen una historia que, en ocasiones,
adquiere relevancia segun los escenarios de nuestras investigaciones vy

reflexiones.

%0 En su texto, Maria José Magliano (2015) realiza un recorrido por el surgimiento de este
enfoque y la manera en que comienza a ser usado para analizar los procesos migratorios en
América Latina. Por otro lado, Mara Viveros Vigoya (2016) reconstruye la genealogia del
enfoque interseccional y recupera los aportes del pensamiento feminista producido en
distintos contextos histéricos y geopoliticos.

31 Kimberlé Crenshaw aclaré que su «aplicaciéon de la interseccionalidad ha sido y contintia
siendo contextual y practica, y que su pretensién nunca fue crear una teoria de la opresion
general, sino un concepto de uso practico para analizar omisiones juridicas y desigualdades
concretas» (Crenshaw en Viveros Vigoya, 2016:5).
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En América Latina, la interseccionalidad comenzé a problematizarse
durante la década de 1980, pero se consolida como enfoque teodrico-
metodoldgico a inicios de este siglo (Magliano, 2015). Durante el transcurso de
este periodo, aparecen una serie de investigaciones y discusiones desde los
llamados feminismos latinoamericanos, cuyo surgimiento se dio paralelo a la
expansion de un amplio y heterogéneo movimiento popular de mujeres,
«expresando las diferentes formas en que comenzaban a entender, conectar y
actuar sobre su situacién de subordinacion y exclusion» (Vargas, 2002:1).

Para la investigacion que propongo, el enfoque interseccional ofrece
herramientas para analizar los mecanismos a través de los cuales el origen
nacional®?, la generacion, el género y la clase social se imbrican configurando
determinadas trayectorias migratorias. Y esto porque trabajo con jévenes
(varones y mujeres) de un determinado rango de edad, de sectores
empobrecidos de la ciudad y provenientes de Peru que arriban a Cérdoba. En
este sentido, sus trayectorias inevitablemente se encuentran marcadas por
estos atributos, que cotidianamente emergen en su experiencia® en la ciudad
de Cérdoba.

Para pensar mi problema de investigacidn, recupero principalmente los
aportes de cinco investigadoras: los trabajos de Patricia Pessar y Sarah
Mahler en Estados Unidos, Floya Anthias en Inglaterra, y Claudia Pedone y
Margarita Echeverri Buritica en Espafa. La seleccidon de estas investigaciones
no es azarosa ni aleatoria, sino que resultan trabajos pioneros en el campo de
las migraciones y el género y, al mismo tiempo, ofrecen herramientas para

reflexionar sobre las trayectorias de los/as jévenes migrantes.

%2 En esta investigacion elijo utilizar la categoria origen nacional por sobre raza o etnia. Si bien
en la trayectoria de los estudios de interseccionalidad la raza y, posteriormente, la etnia
aparecen como principios de organizacion social, en este trabajo propongo hablar de origen
nacional, ya que es el modo de clasificacién que aparecié con mas fuerza y que me permite
abordar las trayectorias migratorias.

33 El concepto de experiencia significa precisamente que las «estructuras objetivas hacen algo
a las vidas de las personas, y que por eso es que, por ejemplo, tenemos clases y no sélo
relaciones de produccién» (Meikins Wood, 1983:23). Esta categoria justamente sirve para
explorar lo que estas estructuras hacen a las vidas de las personas, como lo hacen y qué es lo
que las personas hacen acerca de ello. O como diria Edward Thompson, cémo las presiones
determinantes de los procesos estructurados son experimentadas y manejadas por las
personas (Meikins Wood, 1983). Asumiendo la importancia de la experiencia en la condicién
de clase, de género, generacidn y origen nacional, en lo que supone de articulacién de
aspectos objetivos y subjetivos, es que pretendo analizar las trayectorias de mis
interlocutores.
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Para Patricia Pessar y Sarah Mahler (2003, 2006) el género es el
principal factor organizador de la vida social y no puede ser visto y analizado
de manera aislada (Pessar y Mahler, 2006), puesto que se articula con otros
ejes de diferenciacién. Las autoras parten de afirmar que las personas
—independientemente de sus propios esfuerzos— estan situadas dentro de
jerarquias de poder que no han construido. Es decir, en su mayor parte, «las
personas nhacen en un lugar social que les confiere ciertas ventajas y
desventajas» (Pessar y Mahler, 2003:816). Y esas jerarquias, que pueden ser
de clase, raza, sexualidad, etnicidad, edad, nacionalidad y género, operan de
diferentes maneras y niveles, lo que afecta el lugar y la posicién social de un
individuo o grupo en un determinado contexto y tiempo.

En didlogo con los planteos de las autoras, Floya Anthias (2008) aborda
la pertenencia y la identidad atendiendo a «la diferencia y las multiples
localizaciones, posiciones y pertenencias que la gente manifiesta» (Anthias,
2008:51). Introduce el concepto de translocalizaciones para poder analizar y
reflexionar sobre esa «multiplicidad de una manera contextual y situada, sin
acabar en una meticulosa deconstruccion de la diferencia» (Anthias, 2008:51).
Es decir, para la autora la pertenencia no es algo que esté fijado en las
personas, aunque tampoco es algo arbitrario. Asi, «el modo mediante el cual
nuestra pertenencia cambia y emerge como transformada, esta vinculado con
nuestra localizacion en los diferentes contextos en los que nos encontramos a
lo largo de la vida» (Anthias, 2008:58). El concepto translocacion identifica la
importancia del contexto, el caracter situado de las reivindicaciones y
atribuciones. En efecto, la translocalizacion hace referencia a «la compleja
interaccidon de una serie de lugares y dislocaciones con relacidén al género, la
etnia, la pertenencia nacional, la clase y la racializacidén» (Anthias, 2012:108).
El argumento de Floya Anthias (2012) permite reflexionar contextualmente
sobre las multiples localizaciones que se ponen en juego en las trayectorias de
los/as jévenes migrantes en Cdérdoba, que hacen que definan y redefinan sus
relaciones de género y generacionales en contextos migratorios. Estas
posiciones translocalizacionales que experimentan y viven los/as jovenes
producen frecuentemente sentimientos y contradicciones en el mundo social,

pues las personas no poseen identidades fijas (Anthias, 2012).
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La lectura de los estudios de Claudia Pedone (2003, 2008) sobre la
migracién ecuatoriana hacia Espafia desde un enfoque transnacional y de
género brinda herramientas significativas para reconstruir las trayectorias de
jovenes migrantes en tanto los y las colocan como sujetos centrales dentro de
los procesos migratorios. Ademas, el estudio de las rupturas y continuidades
en las relaciones de género y generacionales enmarca a las trayectorias de
los/as jévenes como trayectorias situadas en un tiempo y en un espacio
relacional que se construye a partir de a/simetrias. Al analizar estas relaciones,
se van deconstruyendo mitos creados con respecto a que —por ejemplo— el
funcionamiento de los lazos familiares y de parentesco se basan,
preferentemente, en la solidaridad, la reciprocidad y la cooperacion (Pedone,
2003). En sus trabajos emergen las diferentes tensiones que implican esas
relaciones y, fundamentalmente, la vida familiar transnacional. A su vez,
recupera la manera en que esos espacios sociales transnacionales habilitan
renegociaciones de las relaciones de género y generacionales.

La autora se centra, particularmente, en los procesos de reagrupacion
familiar, poniendo el foco en la dimension familiar de los procesos migratorios.
Para ello, propone la categoria familia transnacional, la cual permite visibilizar
las relaciones de poder y las jerarquias que se dan al interior de las familias y
los procesos que los distintos agentes emprenden para actuar dentro de sus
redes (Pedone, 2008). Los/as migrantes operan dentro de redes sociales,
entre las cuales la familia, tanto nuclear como extendida, es fundamental. Asi
pues, la migracion obliga a redefinir «la pertenencia al grupo familiar en
términos de obligaciones» (Pedone, 2003:279). De esta manera, el elemento
definitorio de la estructura familiar transnacional no es la distancia, sino la
existencia de un sentimiento de pertenencia por parte de sus miembros. Estos
participan colectivamente en la gestidon del bienestar, la distribucién de las
obligaciones y la reproduccion de lazos de parentesco.

Claudia Pedone (2003) sostiene que en un contexto migratorio
(transnacional), en las familias se produce un reacomodamiento de las
relaciones de género y generacionales que interviene en la negociacién de
vinculos dentro del grupo domeéstico, influye en las modalidades de

reagrupacion familiar y en la toma de decisiones con relacion al asentamiento
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definitivo o al retorno. A partir de analizar la feminizacién de la migracion
ecuatoriana hacia Espafa y la presencia de mujeres —madres solas en el
contexto de destino—, aborda las consecuencias que trae la fragmentacion
familiar debido a la migracién y los «arreglos familiares para gestionar la vida
cotidiana como las estrategias de reproduccién social y los cambios en los
roles familiares» (Pedone, 2008:3). La familia y los roles al interior de ella se
convierten en el centro del analisis de los proyectos migratorios. De esta
manera, recupera la mirada de «los y las hijos/as de la migracion» —nifos,
ninas y jévenes. Si bien en mi trabajo no todos los/as jévenes peruanos/as
llegaron a Cérdoba a partir de la reagrupacion familiar, en tanto he podido
reconstruir distintas formas de migrar, es una dimensidén insoslayable del
proceso migratorio peruano hacia Argentina. Este proceso se ha
caracterizado, en especial en sus inicios en la década de 1990, por su
feminizacién y por una alta presencia de mujeres-madres que se movilizaron
solas para insertarse en el trabajo doméstico remunerado (Cerrutti, 2005,
Magliano, Perissinotti y Zenklusen, 2013, Rosas, 2010a)* para,
posteriormente, propiciar la reagrupacion de sus hijos e hijas en destino.

Finalmente, los trabajos de Margarita Echeverri Buritica (2010, 2012)
sobre las continuidades y discontinuidades de las identificaciones de los/as
jovenes colombianos/as en Espafa resultan también un insumo relevante para
esta investigacion. La autora destaca cdmo la configuracion de una emergente
identidad latinoamericana, que se daba al inicio de sus trayectorias migratorias
y era leida como beneficiosa para sus procesos de incorporacion, transita en
pocos afos hacia una categoria identitaria estigmatizante: el joven
latinoamericano.

La relevancia de estas investigaciones se debe a que no solo
trascienden la mirada androcéntrica de muchos estudios sobre migraciones,
sino también la mirada adultocéntrica que constituyé a la persona adulta

como el sujeto que se moviliza dejando por fuera otras personas involucradas

3 En consonancia con las caracteristicas de la poblacion migrante peruana en Cérdoba,
Marcela Cerrutti (2005) analiza la composicién demografica de la poblacién migrante
proveniente de Peru a Buenos Aires, durante el periodo 1991-2001. En su trabajo afirma que
se trata de una migracion con predominio femenino y con una baja representacién de nifios y
adolescentes: mujeres que migran solas (2005:22).
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en los procesos migratorios, como nifios/as, jovenes y adultos mayores. Y,
por ultimo, transcienden la mirada economicista sobre las migraciones
internacionales a partir de incluir en el andlisis aspectos y dimensiones
vinculados con el mundo familiar. Es decir, muestran de qué manera los
proyectos migratorios que traza cada grupo o individuo también estan
marcados por los contextos, los contenidos, los deseos y las condiciones
personales de quienes los van a emprender y no solo por las decisiones
econdémicas de quienes migran.

Asi, de la mano del enfoque de género e interseccional busco
comprender las trayectorias de los/as jévenes migrantes en las multiples
categorias que se intersectan. En mi caso, y dado el objeto de analisis, voy a
reconstruir las trayectorias atendiendo al particular entrecruce entre el género,
la pertenencia de clase, le generacion y el origen nacional. Analizaré las
estrategias familiares diferenciadas a nivel de género y generacionales, las
estrategias escolares, las transiciones laborales y la movilidad por los
espacios de socializacion en la ciudad, para lograr comprender, en palabras
de Anthias (2012), esas «multiples localizaciones» que construyen diversas y
heterogéneas trayectorias de los/as migrantes peruanos/as en Cérdoba.

La interseccidén entre el género, el origen nacional, la generacién y la
pertenencia de clase actuan en los modos de habitar y circular la ciudad, en
tanto los espacios urbanos no son igualmente maleables —es decir,
apropiables y modificables— para todas las personas (Hannerz, 1986:280;
Segura, 2017). De esta manera, la forma en la que los/as jovenes (de distintos
grupos sociales, edades, género y origen nacional) experimentan
cotidianamente la ciudad —la carga simbdlica del lugar donde residen, el
acceso desigual al espacio urbano, los tiempos y los medios para desplazarse,
la forma de tramitar los encuentros y las interacciones en el espacio publico—
es un proceso constitutivo (y no exento de conflictos) de la posicidén que los
distintos grupos sociales ocupan en el espacio social y urbano (Segura,

2017:3) e incide en sus trayectorias.
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3. Los aportes del transnacionalismo
Cuando decidi trabajar con jévenes y familias migrantes provenientes de Peru,

aparecieron algunas dimensiones, procesos y practicas que me remitieron a
los estudios desde la mirada del transnacionalismo.

De modo principal, en los estudios sobre migraciones internacionales
este enfoque vino a discutir el nacionalismo metodoldgico. En esta direccion,
Andreas Wimmer y Nina Glick Schiller (2002) sostienen que abordar las
migraciones desde un enfoque transnacional supone superar la idea de que el
estado-nacion es la unidad de analisis por excelencia, el espacio contenedor
dentro del cual transcurren los procesos sociales. El conjunto de estudios
(Glick Schiller, Basch y Szanton-Blanc, 1992; Levitt, 2001; Levitt y Watters,
2002; Levitt y Glick Schiller, 2008) que trabajan desde este enfoque se centra
en los diferentes lazos que los/as migrantes sostienen con su pais de origen.
Asi, muestran que un numero creciente de personas que migran sostienen
lazos familiares, econdmicos, politicos, sociales, religiosos y culturales con sus
paises de origen mientras trabajan, votan, desarrollan determinadas practicas
religiosas, culturales y sociales en los paises de destino (Levitt y Waters,
2002:2). Los/as migrantes pueden construir y reconstruir sus vidas
simultdneamente en mas de una sociedad (Solé, Parella y Calvacanti, 2008).

El transnacionalismo, entonces, resalta «las interconexiones sociales,
econdomicas y politicas a través de las fronteras nacionales y culturales
capacitando a los individuos a sostener identidades y lealtades multiples,
creando nuevos productos culturales que usan elementos de una variedad de
configuraciones» (Levitt y Waters, 2002:6). En esta investigacion, sera de
utilidad para poder dar cuenta de las formas heterogéneas en que los/as
jovenes migrantes establecen continuidades y rupturas con sus padres y
madres y los modos en que ciertas visiones de lo que es el mundo para
ellos/as se asemejan y/o difieren generacionalmente. En este sentido, el interés
esta puesto en abordar ciertas practicas transnacionales de los/as jévenes
peruanos/as migrantes, asi como también las de su familia. Si bien, y como
mencioné, el foco de la tesis no consiste en «detectar y buscar practicas
transnacionales», inevitablemente durante el trabajo de campo fueron

apareciendo ciertos lazos que solo era posible comprenderlos a la luz de este
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enfoque. A lo largo de ese trabajo, emergieron practicas vinculadas a los
modos de relacionarse con los/as vecinos/as; a la realizacion de determinados
eventos —cumpleafios o ventas de comidas—; a la organizacion espacial y
familiar de la casa; a llamadas por teléfonos y visitas a Peru; a la celebracion
de festividades y participaciéon en organizaciones de danza, entre otras, que
podian ser leidas en clave transnacional.

En esta investigacion, este enfoque ofrece herramientas para
comprender los espacios por los cuales circulan estos/as jovenes, su
trayectoria por el paso por instituciones (como la escuela), el modo en que se
relacionan con sus pares, pero también con sus madres, padres y otros
familiares. Como sostiene Liliana Suarez Navaz (2004:295), los/as migrantes
desarrollan sus vidas entre el aqui' y el alla, el pais de origen y el de destino. Y
es en ese entre donde me interesa ubicar y reconstruir las trayectorias, asi
como también las experiencias que no solamente se encuentran en un entre
transnacional, sino también en un entre generacional. Este enfoque posibilita
centrarse en los vinculos materiales y simbolicos, y rastrear aquellos lazos que

los/as jovenes migrantes y sus familias establecen con Peru.

4. Los/as jovenes en las migraciones: un breve estado de la
cuestion

Autoras como Patricia Pessar y Sarah Mahler (2006:36) afirman que los
estudiosos y estudiosas de las migraciones han centrado su trabajo en las
personas adultas, con algunas excepciones como las investigaciones sobre
nifos/as migrantes en las escuelas (Waters, 1994; Portes y Rumbaut, 1995;
Fanzé Mudand, 2002; Suarez Orozco y Suarez Orozco, 2003; Echeverri
Buritica, 2010), un pequefio grupo de estudios sobre infancia transnacional
(Parrefias Salazar, 2005; Pavez Soto, 2011) y la literatura mas amplia sobre
segunda generacion (Portes and Zhou, 1993; Suarez-Orozco, 2001; Levitt and

Waters, 2002)%. Ademas, algunos trabajos han abordado las experiencias de

% La categoria segunda generacién fue trabajada, pero también criticada, en los estudios

sobre migraciones. Criticada ya que, como menciona Ifaki Garcia Borrego (2008), cuando se

alude a la segunda generacion se piensa en una segunda generacion de inmigrantes; como se

trasluce claramente cuando, invirtiendo los términos del sintagma, se habla de los inmigrantes

de segunda generacion. Sin embargo, la mayoria de esas personas nunca migrd. La
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los/as hijos/as de las familias migrantes, tanto en los lugares de origen como
en los de destino (Pedone, 2003, 2010; Herrera, 2004; Abbatecola y
Lagomarsino, 2010).

En consonancia con lo que plantean Patricia Pessar y Sarah Mahler
(2006), investigaciones realizadas en Estados Unidos y en Espafia sefialan que
la presencia de los/as hijos/as de familias migrantes fue problematizada con
relacion a la escuela, las segundas generaciones y como un fendmeno
asociado en términos de integracion social con una visidbn estrechamente
vinculada a la insercion de nifios/as y jovenes a los ambitos socioeducativos
(Moscoso, 2008; Pedone, 2014). Estas areas de trabajo sostienen una
preocupacién comun por los modos en que un grupo de personas,
caracterizadas por una serie de rasgos comunes, «toman contacto con un
contexto socioeducativo que no se haya preparado para su incorporacion»
(Moscoso, 2008:262). Los modos de abordar dicha relaciéon son variados y
giran alrededor de diferentes actores involucrados en el contexto: maestros y
maestras, padres y madres de familia, las autoridades y los mecanismos y
politicas destinadas a este grupo (Novaro, 2002; Moscoso, 2008; Domenech,
2012; Beheran, 2012).

En este contexto, desde Espafia aparece un conjunto de
investigaciones que abordan el modo en que los/as jévenes de familias
migrantes construyen sus itinerarios personales, cuales son sus expectativas
mas allda de su etapa de estudiante, cual es su insercién social, juridica y
laboral y cuales son las relaciones sociales que han propiciado desde el inicio

del proyecto migratorio familiar hasta su reagrupacion en destino y sus

diferenciacion entre los/as migrantes de primera generacion y 10s de la segunda implica, como
toda operacién diacritica, un paso previo no siempre explicitado: la unificacion previa de
padres y madres e hijos/as bajo la categoria comin de inmigrantes. A su vez, esta
clasificacion parte de otra diferenciacién previa, de nivel superior y mas tajante: la que separa
a ambos a los no-inmigrantes. De manera tal que el sentido tacito de considerar a los/as
hijos/as de inmigrantes como inmigrantes, equiparandolos con sus padres y madres, no es
otro que el de diferenciarlos de los autdctonos (Garcia Borrego, 2008:39). En este contexto, el
uso de la categoria segundas generaciones de inmigrantes (en lugar de primera generacion de
nacionales) para designar a los descendientes de la poblacién inmigrante pone en evidencia la
vinculacién entre el orden migratorio y el orden nacional (Gil Araujo, 2010).

41



expectativas de asentamiento definitivo y el retorno (Franzé Mundand, 2002;
Garcia Borrego, 2005, 2008; Pedreno, 2005, Pedone, 2010, 2014)%.

El trabajo de Adela Franzé Mudané (2002) fue uno de los primeros que
vino a revisar la institucion educativa desde la construccion social de la
infancia en términos de origen nacional o pertenencia étnica, particularmente a
través de una etnografia con nifias/os inmigrantes en escuelas publicas de
Madrid. Para la autora (2002:56), los/as nifios/as de origen extranjero expresan
nitidamente la idea de la socializacién en términos adultocéntricos, ya que se
espera que sean meros receptores pasivos, por un lado, de los contenidos que
la escuela desea transmitir en nombre de la sociedad de destino; por el otro,
de sus familias de parte de la sociedad de origen. De este modo, las culturas
infantiles y juveniles se invisibilizan en un sistema educativo centrado en el
conocimiento y la autoridad adulta. Si bien sus investigaciones se concentran
principalmente en la nifez, sus aportes son significativos a este trabajo en
tanto toma a los/as nifios/as como sujetos activos en el proceso de
escolarizacion.

Desde la sociologia, los estudios de Ifiaki Garcia Borrego (2006, 2008),
en los cuales trabaja con jovenes de diferentes origenes nacionales en Espana,
proponen la categoria hijos de inmigrantes para referirse a los adolescentes y
jovenes que llegaron al pais a partir de la reunificacion familiar. Segun indica el
autor, en Espana la poca atencion prestada a la familia, a pesar de ser esta un

factor doblemente decisivo en las trayectorias de los hijos de inmigrantes

% Desde Filipinas encontramos los trabajos de Rhacel Parrefias Salazar (2001, 2005), quien
examiné la forma en que en Filipinas los actuales adultos/as jovenes, dejados atras de
nifos/as, experimentaron la separacion de sus madres migradas. Analiza cémo los/as nifios/as
sufrieron la separacién de sus madres —aun cuando los parientes se habian ocupado de
ellos/as durante la ausencia de sus madres—, y que también habian mantenido un permanente
contacto con ellas. No obstante, los/as niflos/as se sentian abandonados y recalcaron que
todos los contactos virtuales y demas compensaciones materiales de esta globalizacion de la
maternidad (Parrefias Salazar, 2001) no habian podido compensar la ausencia fisica de las
madres. Parrenas Salazar (2005) explica esta actitud critica de los ninos como expresién de
identificacién con la ideologia socialmente cimentada en torno a la maternidad, que indica que
una madre es solo una buena madre cuando esta fisicamente presente y permanentemente
disponible en el ambito emocional. De los padres no se espera aporten el sustento respectivo,
ni ellos lo brindan, por lo que los miembros femeninos del hogar asumen la manutencién de
los/as nifos/as dejados atras (Parrefias Salazar, 2005). Otros de los aportes que provienen de
Estados Unidos son los de Marcelo Suarez Orozco y Carola Suarez Orozco (2003) quienes
estudian la experiencia migratoria de aproximadamente 400 hijas e hijos de inmigrantes, de
entre los 9 y 14 afos de edad, provenientes de China y América Latina y asistentes a escuelas
de Boston y San Francisco.
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—primero, por ser el principal agente de su socializacion temprana y segundo,
por la trasmision de todo tipo de recursos materiales y simbdlicos de los
padres y las madres a hijos/as— tiene que ver con la manera en que la
mayoria de los estudios han recortado a los hijos de inmigrantes como objeto
de estudio (Garcia Borrego, 2008). Es decir, los separaron de la trama de las
relaciones que los constituyen como grupo social con rasgos especificos. Esta
categoria discute con la de segunda generacion, la cual separa artificialmente
a dos generaciones de las familias inmigrantes y solo las junta —como
observé Abdelmalek Sayad (1994)— «para contraponerlas entre si o hablar de
los conflictos entre ellas» (Garcia Borrego, 2008:124). La premisa de que los/as
jovenes migrantes no son una realidad homogénea, por el contrario, estan
diferenciados en el espacio social, ocupando diferentes posiciones
socialmente constituidas, (Garcia Borrego, 2005) es central para pensar esta
tesis.

Andrés Pedreiio (2005) considera a la juventud como la edad del
enclasamiento, como el momento en el que se determinan las trayectorias
formativo-laborales que definen el destino de los/as jévenes. Interesado en la
articulacion entre migracién y trabajo, la pregunta que guia su investigacién es
si los/as hijos/as de migrantes heredaran los puestos del mercado laboral de
sus madres y padres y con ello la condicion de migrante. Justamente, su
preocupacion esta atravesada por esta herencia de la condicion migrante®.
Analizar en esta tesis la condicion migrante, es decir, la forma en que los/as
migrantes quedan «encerrados» en ese estatus, escapa a los objetivos de
investigacién. Sin embargo, la contribucion principal de Andrés Pedrefio
(2005), recuperada para el desarrollo de este trabajo, es el papel fundamental
que juegan en ese proceso de subordinacion las grandes dificultades con las
que se encuentran los/as jovenes migrantes y sus familias para reproducir en
destino, en un contexto diferente, los capitales de todo tipo (Garcia Borrego,
2008).

% La combinacidon o reforzamiento reciproco de légicas (nacionales/extranjeros,
varones/mujeres, clases sociales, cultura dominante, etnicidad) es lo que produce eso que
Pedreno (2005) definié como la condicion inmigrante: el estatus social subordinado resultante
de la sobredeterminacion estructural producida por el reforzamiento reciproco de esas légicas.
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Para reconstruir la condicion migrante, Andrés Pedrefio (2005) analiza
los procesos de transicidon protagonizados por los/as hijos/as de migrantes
desde el sistema educativo hasta el mercado de trabajo. Encuentra que estos
estan influidos por cinco tipos de factores: 1) los ligados a los proyectos
migratorios: origen de su familia, proyectos y trayectorias migratorias de sus
padres, insercion en redes comunitarias; 2) los especificamente familiares:
apuestas educativas de los padres, dinamicas y configuraciones familiares; 3)
los propios del sistema educativo: las pautas de escolarizacién; 4) los
relacionados con el grupo de pares; y 5) los macro-estructurales: clase, género
y etnicidad.

Estas investigaciones, radicadas en el contexto espanol, reconfiguran el
campo de los estudios de las migraciones desde la perspectiva de los/as
nifos/as y jovenes, y trascienden tanto aquellas miradas preocupadas por la
integracion de los/as migrantes en los contextos de destino como aquellas
adultocéntricas.

Mas préximo a mi pregunta de investigacion, Iskra Pavez Soto (2011)
trabaja desde los enfoques interseccional y transnacional la migracion de nifias
peruanas hacia Chile y Espafa. En sus investigaciones, que se posicionan en
los estudios de la sociologia de la infancia, intenta profundizar sobre las
diferencias de género en las nifias y los ninos cuando sus madres emigran; y
recupera los espacios sociales infantiles, como la familia, el colegio, las
amistades, el ocio, para analizar la construcciéon de la nifiez transnacional. Asi,
desde la comprension del sujeto infantii como un actor con capacidad de
agencia, analiza la experiencia de filiacidon transnacional desde el género, tanto
en los espacios sociales de origen como de destino. La autora sugiere la
hipétesis de que la migracion impacta y transforma la relacion generacional y
de género a nivel infantil, en el sentido de que las nifias y los nifios significan la
migracion como una posibilidad de empoderarse/emanciparse de los roles
generacionales y de género atribuidos estructuralmente.

En la Argentina, particularmente, la tematica de los y las jovenes
migrantes no ha sido explorada en profundidad en el campo de indagacion
sobre migraciones internacionales. La mayor parte de los trabajos se

focalizan, como sucedié en otros contextos, en su insercion en la escuela y
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sus trayectorias educativas y laborales (Heras Monner Sans, 2003, Domenech,
2010; Novaro, 2011; Miranda, Cravino y Marti Garro, 2012; Pérez, 2013).
Puntualmente, la investigacion de Mariana Beheran (2012) aborda, desde la
perspectiva de género, las experiencias formativas escolares y familiares de
migrantes y descendientes de migrantes de familias bolivianas y paraguayas
en Buenos Aires. La autora hace especial énfasis en la importancia que
adquiere la educacién secundaria para estos/as jévenes y cdmo, a diferencia
de los/as jovenes argentinos/as, participan de experiencias formativas, en el
ambito del hogar y paralelas a las escolares, vinculadas al aprendizaje de un
oficio y a las tareas que realizan los/as adultos/as.

Despegada del ambito de la escuela, las investigaciones de Natalia
Gavazzo (2012, 2016) también resultan antecedentes valiosos para esta
investigacién. Interpelada por la construccion y redefinicion de la identidad en
contextos migratorios, la autora trabaja con jovenes argentinos/as hijos/as de
migrantes bolivianos y paraguayos en el Area Metropolitana de Buenos Aires
(AMBA). Si bien su analisis se organiza en torno de la categoria identidad, son
relevantes sus aportes sobre la nocién de generacion. Para la autora, la
categoria generacidon posee un sentido de relacion social —se refiere tanto a
la genealogia (es decir: abuelo/a-padre y madre-hijo/a-nieto/a), como a las
edades (diferentes etapas vitales de las personas como nifiez, juventud,
adultez y vejez). Esta definicidon permite abordar las trayectorias de los/as
jovenes migrantes en un doble sentido: dentro del lugar que ocupan vy las
relaciones que establecen con la familia, y en tanto personas que transitan por
un determinado momento de la vida.

Especificamente, en sus estudios indaga en el modo en que la
pertenencia a la nacion (Argentina) se recombina y mezcla con las practicas
de los/as jovenes argentinos hijos/as de bolivianos y paraguayos en el AMBA,
de manera tal que las identificaciones étnicas, de clase y generacionales se
intersectan con compromisos que pueden implicar movilizacién y reclamo de
derechos en un contexto en el que se los considera otros. Para ello, recupera
la danza y el folklore como mecanismos y expresiones que pueden generar
nuevas formas de pertenencia, participaciéon y organizacién comunitaria en

contextos de exclusion (Gavazzo, 2016).
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Por otra parte, en las ultimas décadas se consolidé un prolifero campo
de estudios sobre juventudes e infancias —mas alla del ambito educativo y del
de los estudios migratorios— tanto en Argentina como en Cérdoba, (Margulis y
Urresti, 1996; Martin Criado, 1998, 2002; Reguillo, 2000; Chaves, 2010;
Previtali, 2014; Vommaro, 2014; Kropff, 2016, por nombrar algunas
investigaciones). Estos trabajos permiten comprender a la juventud, pero
especialmente a los/as jovenes, como una categoria socialmente construida
que se define no solo temporal, sino también espacial y contextualmente. Asi,
diran Mario Margulis y Marcelo Uresti (1996), es necesario acompanar la
referencia a la juventud con la multiplicidad de situaciones sociales que en
esta etapa de la vida se desenvuelven, a la vez que presentar los marcos
sociales histéricamente desarrollados que condicionan las distintas maneras
de ser joven. Si abordamos a los/as jévenes como una construccion social, es
indispensable atender a los contextos socio-histéricos particulares, a los
espacios y relaciones sociales que establecen y reproducen. Mariana Chaves
(2009) sostiene que hay una carencia de relevamientos que crucen la
condicidén juvenil con las nacionalidades, la cuestién racial y étnica. Como
mostré, son escasos los estudios en donde aparece la figura de los/as jovenes
migrantes.

Lo que una breve reconstruccién del estado de la cuestion muestra es
que la generacion es todavia una dimensién social escasamente trabajada en
los estudios sobre migracion internacional. Y, aquello que se trabajo, se
focalizé principalmente en preocupaciones en torno a cuestiones identitarias o
la escuela y son menos abundantes los trabajos que deciden desplazar la
mirada de esos espacios para abarcar el conjunto mas amplio de experiencias

que los/as jovenes migrantes transitan en los contextos de destino.

5. Género, generaciones Yy migraciones: herramientas
conceptuales para el analisis

En este apartado, y a partir de la reconstruccidn del estado de la cuestion y de
las perspectivas tedricas principales sobre las que se sostiene esta
investigaciéon, pretendo delinear aquellos conceptos del campo de los

estudios de las migraciones y de las juventudes que me permiten
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problematizar las trayectorias de los/as jovenes peruanos/as en Cérdoba y
sus relaciones de género y generacionales.

En este trabajo parto de la afirmacién de que las relaciones de género
son constitutivas de los proyectos migratorios. Con esta premisa pretendo
trascender los sesgos que emergen de los estudios que no tienen en cuenta
que la mayoria de las sociedades estan estructuradas por género y que este
hecho conlleva una serie de desigualdades en el acceso a los recursos de
diferente tipo: politicos, econdmicos y sociales (Gregorio Gil, 1998; Pedone,
2003). A su vez, tomo en cuenta las relaciones generacionales en pos de
trascender la mirada adultocéntrica de los procesos migratorios.

La mayoria de los estudios sobre migracion desde un enfoque de
género se centraron en las mujeres. Segun Carolina Rosas (2008) esto no solo
trajo un «vacio relativo en el conocimiento de la relacibn migracién-
masculinidad, sino que también redujo las posibilidades para comprender la
situacién de las mujeres» (Rosas, 2008:53). Tal como propone Verena Stolcke
(2000), el género debe ser entendido como una construccidon social que se
manifiesta en las representaciones y expresiones de lo femenino y lo
masculino de una sociedad e influye en la manera que se reproduce la
desigualdad.

Tomar al género como una categoria de analisis, no solo implica mirar el
proceso de socializacion, por cuanto su asignacidon perdura mas alla de la
nifez en la mayoria de las sociedades. En este sentido, Médnica Tarducci
(2012) sostiene que es un proceso histérico que se desarrolla en distintos
niveles como el estado, la familia, el mercado de trabajo, la escuela, los
medios de comunicacion y a través de las relaciones interpersonales. Es,
ademas, un proceso que supone la jerarquizacion de los rasgos y actividades
definidas como masculinas, a las que normalmente se les atribuye mayor
valor.

Continuando con el planteo de Ménica Tarducci (2012), la desigualdad
de género se manifiesta en diversos aspectos, como la divisidon sexual del
trabajo que mantiene a las mujeres en el ambito doméstico o las segrega a
ocupaciones que trasladan el modelo doméstico al ambito laboral, la

disponibilidad de menores oportunidades de educacion y empleo para ellas, el
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acceso a trabajos inestables y mal remunerados, la responsabilidad cuidado,
y la participacion reducida de las mujeres en la toma de decisiones en los
ambitos social y familiar .

Por esto, las relaciones de género deben ser entendidas como
relaciones desiguales de poder que no son estaticas en el tiempo ni en el
espacio, sino que historicamente se van transformado (Chodorow, 1979). Se
trata de un sistema relacional que varia segun los contextos histéricos ya que,
como construccion socio-cultural, se adapta a los cambios en las
coordenadas sociales, econémicas y culturales de una época determinada
(Chodorow, 1979; Scott, 1993; Nash, 2001). Sin embargo, pese a estas
transformaciones, persiste en distintos contextos sociales a nivel global una
desigualdad en las relaciones y roles de género que ha situado a muchas
mujeres en una posicion de subordinacién y vulnerabilidad en diversas esferas
de la sociedad.

A partir de lo expuesto, para este estudio resulta clave analizar en
términos de relaciones de género, mientras enfatizo la necesidad de pensar la
migracién diferenciando al vardén de la mujer, ya que entiendo que el proceso
migratorio no supone lo mismo para ambos. A su vez, no implica lo mismo ser
adulto/a mayor, adulto/a, joven o niflo/a o padres/madres e hijos/as para
experimentar la migracién. Focalizandome en esta premisa es que me interesa
también trabajar con el concepto de generacion y relaciones generacionales.

En torno a la generacidon, desde la antropologia existié una
preocupacion temprana por los estudios sobre alteridad etaria, grados y
grupos de edad y generacion, es decir, una preocupacion por pensar a «la
edad como una dimensidn estructurante de la practica social» (Kropff, 2010:1).
Al igual que el género, la edad en tanto construccién cultural y social opera
naturalizando asimetrias y relaciones de poder. De hecho, Evans-Pritchard
(1987) sostiene que es el lenguaje de las relaciones familiares (de parentesco)
el que establece las relaciones entre los grupos de edad.

El concepto generacion, por tratarse de un concepto adoptado por
multiples disciplinas, adquiere numerosos sentidos y puede abarcar desde la
relacion entre padres y madres e hijos/as hasta relaciones que se dan entre

diferentes grupos de edad (Mannheim, 1993; Bourdieu, 1990). Karl Mannheim
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(1990) argumenta que una generacion no puede entenderse como un simple
agregado de individuos que comparten el hecho de haber nacido y vivido en
un determinado lugar y momento histérico, sino como un grupo que comparte
una serie de caracteristicas relevantes en términos sociolégicos. Entre esas
caracteristicas, un aspecto fundamental para Karl Mannheim (1990) son las
condiciones materiales y sociales a partir de las cuales se «producen» las
personas. Siguiendo a Enrique Martin Criado (1998:81), distinguir esas
condiciones conlleva descartar cualquier concepto de generacién puramente
cronolégico: «hay que tener en cuenta también la situacion en la estructura
social». Y esto se da por dos razones. En primer lugar, porque las experiencias
que «producen» las personas seran distintas segun su posicion en el espacio
social. En segundo lugar, porque estas experiencias tendran efecto
diferenciado sobre los sujetos segun sus «distintas formas de estratificacién
de la vivencia®, que también difieren segun el origen social» (Martin Criado,
1998:81). En esta misma linea, Peggy Levitt y Mary Waters (2002:21) conciben
a la generacidon como un sentido de pertenencia que ineludiblemente estara
moldeado por aquellas conexiones personales, familiares y organizacionales
en el pais de origen; y al mismo tiempo por las categorias raciales, étnicas y
nacionales que son construidas transnacionalmente. Garcia Borrego (2008),
por su parte, recupera la categoria clase de edad para referirse a la posicidn
generacional. Asi, la clase de edad —en dialogo con las ideas de Pierre
Bourdieu (1990)— se conforma social, cultural, histérica y nacionalmente a
partir de determinados acontecimientos o ritos de paso y varia de un pais a
otro. Por ultimo, y con relacion a estos trabajos, Natalia Gavazzo (2012)
propone trabajar con la hocién de generacion desde dos sentidos. Por un lado,
desde las relaciones de parentesco, es decir como un grupo distinguible
dentro de la estructura familiar: generacion de hijos/as. Por el otro, desde la
estructura etaria (como jovenes). Este doble sentido que habilita la categoria

generacion permite enmarcar las trayectorias de los/as jévenes en una red de

% |a idea de estratificacion de la vivencia implica que, para la formacién de la conciencia, es
en gran medida decisivo cuales sean las vivencias que se depositan como primeras
impresiones, como vivencias de juventud. Son esas primeras impresiones, dice Karl Mannheim
(1991:216), las que tienden a quedar fijadas como una natural del mundo. Cualquier vivencia
tardia puede ser sentida como confirmacion y satisfaccién de ese estrato de experiencia o
€como su negacion.
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relaciones de parentesco, de vecindad, de pares en vinculacion con los
diferentes contextos.

Desde el enfoque transnacional se ha estudiado la generacion y lo
generacional en los contextos migratorios. Peggy Levitt (2001) entiende que
tomar los vinculos familiares transnacionales como campo de andlisis permite
reflexionar sobre las relaciones afectivas atravesadas por el género y las
generaciones junto a la organizacion del cuidado. En su texto, despliega las
destrezas que desarrollan los/las hijos/as de familias transnacionales para
relacionarse en el contexto de origen y de destino, puesto que dominan varios
repertorios culturales que pueden desplegar selectivamente como respuesta a
las oportunidades y desafios que se les presentan a partir de los procesos
migratorios.

A partir de este recorrido, considero importante realizar una aclaracién
tedrica, pero también analitica, que servira para guiar la posterior lectura del
trabajo. La categoria hijos/as sera utilizada para nombrar a las personas que
ocupan un lugar particular dentro de las relaciones de parentesco y cuando la
escritura y el analisis asi lo requiera. Por otro lado, la categoria jovenes servira
para nombrar el lugar que ocupan estas personas en el entramado
generacional. El uso de estas categorias remite al concepto de generacion que
adopto en este trabajo y que, como senalé recuperando la propuesta de
Natalia Gavazzo (2012), refleja tanto el lugar que ocupan estas personas en
una trama de relaciones familiares (hijos/as), como el lugar que ocupan en un
momento de sus vidas (jovenes). Por ello, la utilizacidén de cada categoria sera
funcional a la escritura de esta tesis y al modo en que busco presentar la
informaciéon y el anadlisis. En un contexto transnacional, los/as jovenes
provenientes de Peru construyen su propia y singular pertenencia a partir de

estos modos de clasificacion social.

6. Pensar a los/as jovenes migrantes desde sus trayectorias
Los y las protagonistas de esta investigacidn son jovenes migrantes que

llegaron a la ciudad de Cérdoba en las ultimas décadas a partir de distintas
formas y procesos migratorios: siendo nifios/as con sus padres y madres;

siendo jévenes con sus padres y madres; a partir de la reagrupacién familiar; y
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porque tenian hermanos/as, tios/os que residian en Cérdoba. En pos de
reconstruir esa diversidad de situaciones, la categoria trayectoria se torna
central en esta investigacion. Desde la propuesta de Pierre Bourdieu (1997), la
reconstruccién de una trayectoria permite mostrar las diferentes y sucesivas
posiciones que una persona va ocupando con relacién a otras, al mismo
tiempo que da cuenta de los diversos «campos de lucha». Esta propuesta lejos
esta de definir a la trayectoria a partir de un relato lineal, que se rearma
cronolégicamente, remontando un pasado a través de etapas sucesivas
ordenadas de manera légica. Las trayectorias de los/as jovenes dan cuenta de
sus permanentes recorridos, idas y vueltas; las relaciones de género y
generacionales que establecen con sus padres, madres y hermanos/as,
vecinos y pares: las formas de habitar y circular por instituciones y distintos
espacios, no sélo del hogar y del barrio, sino también de la ciudad en su
conjunto.

El foco puesto en las trayectorias permite mostrar una estructura social
mas amplia y un mapa de relaciones sociales, politicas, econdmicas,
culturales, a partir de las cuales esas vidas pueden ser comprendidas e
interpretadas. Segun Valentine Hélardot, todo trayecto de vida puede ser
considerado como un entrecruzamiento de multiples lineas biograficas mas o
menos auténomas y dependientes las unas de las otras (Hélardot, 2006 en
Muniz Terra, 2012). El trayecto escolar, las relaciones en el trabajo, la vida
familiar, la vida social, la salud, la trayectoria residencial, el itinerario politico,
religioso y espiritual, entre muchas otras, son historias paralelas e imbricadas,
hilos que tejen la madeja biografica. Cada una de ellas puede ser pensada
como una articulacion de elementos, subjetivos y objetivos, que tienen
diferente importancia segun el ciclo vital que atraviese la persona (Muhiz Terra,
2012). Las trayectorias pueden y deben ser estudiadas a partir de reconstruir la
articulacion y/o tension entre las multiples dimensiones que las componen a lo
largo del tiempo. Esto quiere decir, segun Leticia Muhiz Terra (2012), que los
itinerarios se analizan como una articulacién y/o tension a lo largo de la
temporalidad de tres ejes: lo objetivo/subjetivo, el tiempo y el eje del espacio.

Puntualmente en el campo de los estudios migratorios, Liliana Rivera

Sanchez (2012) concibe a la trayectoria como una categoria tedrica vy
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metodoldgica que sirve para comprender «la experiencia migratoria en un
intervalo de tiempo» (Rivera Sanchez, 2012:456), en tanto hace posible realizar
un recorte de la biografia de las personas. La reconstruccién analitica de los
momentos biograficos de la experiencia migratoria contribuye a analizar las
movilidades y a identificar los efectos en la vida de quienes migran, pero
también de los familiares que permanecen en origen y cuyas vidas contintan
ligadas con esa experiencia (Rivera Sanchez, 2012). Trabajar a partir de
trayectorias consiste en realizar un recorte analitico de la biografia, ordenar,
sistematizar e interpretar la experiencia vital en un periodo, condensando las
imbricaciones entre las condiciones histéricas de un sujeto migrante y la
experiencia migratoria de la persona (Rivera Sanchez, 2012). Esto implica
analizar esa experiencia como un proceso, dira la autora, en el sentido del
transcurrir del tiempo. En una linea similar, Rainer Dombois (1998) entiende
que las trayectorias son secuencias de experiencias que se estructuran en el
tiempo a partir de dos dimensiones: «la dimension del tiempo biografico que
establece secuencias tipicas segun los ciclos de vida, y la dimension del
tiempo historico que ofrece distintas limitaciones y oportunidades y que define
espacios diferentes para trabajos y empleos de cohortes y generaciones
distintas» (Dombois, 1998:173). Y, en esta direccion, cuando hablamos de
experiencia me interesa recuperar la propuesta de Edward Thomson (1977) en
su trabajo sobre la clase obrera en Inglaterra. El autor define a la experiencia
vivida de los sujetos sociales como conjunto de creencias, habilidades vy
repertorios culturales que dan sentido a sus acciones en el contexto social e
histérico donde se producen.

Asi, el concepto de trayectoria sirve para recuperar la historia, las
experiencias, las practicas, los sentires, los deseos y las aspiraciones de los/as
jovenes migrantes y la manera en que el contexto migratorio se enmarca en
procesos sociales mas amplios. En articulacidn con la nocion de experiencia,
habilita a «redimensionar desde lo individual los procesos sociales» vy, al
mismo tiempo, «incluir el contexto histérico como una variable relevante»
(Rivera Sanchez, 2012:486-487). Sergio Caggiano (2008:38) sostiene que «las
migraciones suelen transformar o conmover, en mayor o menor grado, los

marcos interpretativos con los cuales los sujetos configuran su experiencia».
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En este sentido, mi intencién es poder recuperar y reconstruir el modo en que
determinadas experiencias, pero fundamentalmente las vinculadas a la
migracion, van marcando las trayectorias individuales, familiares y sociales.
Cecilia Jiménez Zunino (2012), quien recupera la propuesta de
Abdelmalek Sayad (1977), entiende que cada trayectoria toma en cuenta «dos
sistemas solidarios de variables». En un lado, aquellas variables de origen:
caracteristicas sociales (lugares de origen, clase social, edad, género, etc.),
disposiciones y aptitudes socialmente determinadas, que los/as migrantes
llevan consigo cuando migran. Y de otro, las variables que Sayad (1977)
denomina «de resultado o logro», pero que Jiménez Zunino (2012:182) prefiere
designar «de destino», que considera las diferencias (de insercién, de
recorridos laborales, de proyectos migratorios, etc.) entre los/as migrantes en
el contexto de llegada. De este modo, las trayectorias de los/as jévenes
peruanos/as estaran en un permanente entrecruce con los diferentes espacios
que adquieren sentido y forman parte de su vida: la familia, el trabajo, la

educacion, los lugares por los cuales transitan.

7. Los/as jovenes y sus migraciones: acerca de la centralidad
de la familia

La literatura antropolégica mas clasica se ha dedicado a estudiar de manera
extensa las heterogéneas estructuras de parentesco y de organizacion familiar
de diferentes sociedades. La familia es un tema recurrente en las ciencias
sociales en general. Como dice Bourdieu (1997:133), es uno de los lugares por
antonomasia de la acumulaciéon de capital bajo sus diferentes especies y de su
transmisidn entre las generaciones y a la vez «el sujeto principal de las
estrategias de reproduccidon». En esta misma linea, Garcia Borrego (2008:13)
sefiala que una de las caracteristicas principales de los/as jovenes migrantes
esta dada por la posicion generacional que ocupan dentro de familias.

Las formas y modalidades de la migracion de los/as jévenes trasciende
la eleccién individual para enmarcarse en un proyecto familiar. De ahi la
relevancia de pensar criticamente a esta institucion como parte central de los
procesos migratorios. La familia se convierte en uno de los tantos espacios en

donde se desarrollan practicas de socializacion, de reproduccién y de
53


https://en.wikipedia.org/wiki/Abdelmalek_Sayad

convivencia de géneros y generaciones. Desde el punto de vista de Vania
Salles (1991), es en el espacio de la familia y del hogar, entendido como
«espacio territorial privilegiado para la interaccion familiar y para la
socializacién de nifos-jovenes» (Salles, 1991:66), donde conviven diferentes
generaciones. Es también un espacio configurado por relaciones de poder y
conflictos entre sus miembros (Ariza y Oliveira, 2000; Herrera, 2007).

Como bien senala Elizabeth Jelin (2016), la familia es una organizacion
social en donde se desarrollan relaciones de produccion, de reproduccién y de
distribucion, con una «estructura de poder y con fuertes componentes
ideolégicos y afectivos que cementan esa organizacion y ayudan a su
persistencia y reproduccién» (Jelin, 2016:36). Por tanto, al interior de la
organizacion familiar se dan tensiones y conflictos, resultado de la
coexistencia en un mismo espacio de intereses colectivos y deseos
personales.

Gioconda Herrera (2004) sostiene que una de las tantas facetas de los
procesos migratorios tiene que ver con la forma en que este fendbmeno
provoca la modificacién de patrones y estructuras familiares. A partir de esta
afirmacion, entiende que el tipo de representaciones sobre la familia tiende a
aferrarse a patrones ideales de interaccién en donde, tanto las relaciones de
género, como las generacionales son vistas como un todo (unificado,
armonioso, cohesionado) con el fin de garantizar un determinado orden social.
Las practicas de reproduccion de las estructuras familiares en la experiencia
migratoria reflejan una diversidad de formas que no concuerda con una visién
ideal y monolitica de la familia. Por el contrario, estas practicas reflejan «la
puesta en marcha de diversos mecanismos sociales y culturales por parte de
los distintos miembros de las familias» (Herrera, 2004:215) que van desde la
reproduccion de los lazos sociales y afectivos en la distancia, hasta la
disolucién de ciertos lazos familiares y su recreacion en nuevos entornos.

Marina Ariza y Orlandina Oliveira (2000) proponen el concepto de
dinamica intrafamiliar para definir al conjunto de relaciones de intercambio,
cooperacién, conflicto y poder que se establecen al interior de la familia
—varones y mujeres y generaciones— en torno a los procesos de toma de

decisiones y de divisidn del trabajo. Este concepto ayuda a comprender a la
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familia como una entidad en constante negociacion y tension. Y su
organizacion interna dependera de la diferenciacion que se ponga en juego
segun la generacion, el género y la relacibn de parentesco. Estas
diferenciaciones instituyen, en las palabras de Jelin (2016:36) ¢quién hace
qué? o la division intrafamiliar, ¢quién recibe qué?, ;cdmo se organiza el
presupuesto?, ;ja quién se satisface primero?, es decir, la distribucién y el
consumo. Y finalmente, de quién es la responsabilidad de atender a los que
necesitan cuidado —sean nifos/as, viejos/as o enfermos/as?, ;cuanto del
trabajo realizado por cada miembro se integra al presupuesto familia?, lo que
constituye cada una de las responsabilidades de cada uno de los miembros
hacia el grupo.

Las preguntas que propone Jelin (2016) contribuyen a definir los
diferentes roles que ocupan los distintos miembros de la familia. En
consonancia con su planteo, el concepto de dinamica intrafamiliar permitira
analizar el modo en que los/as jévenes se incorporan a la organizacién interna,
el lugar que ocupan dentro de la familia y la manera en que entran en juego
sus opiniones en las decisiones que toman sus padres y madres respecto a
sus vidas. Asi como no se puede concebir a la familia como una entidad
armonica, tampoco puede ser abordada como una entidad aislada. Existe una
multiplicidad creciente de formas de familia y de convivencia. Y esta
diversidad esta en estrecha relacion con las diferentes transformaciones
culturales, sociales, econdmicas, y también con las migraciones.

Estas investigaciones (Ariza y Oliveira, 2000; Herrera, 2004, 2013; Jelin,
2016) afirman que la familia en América Latina es producto de las
transformaciones a nivel social, cultural, demografico y econdmico que se
fueron dando histéricamente. Un importante factor de esta transformacion es
la histérica migracion interna del campo a la ciudad, en especial a partir de la
migracion de mujeres para incorporarse al empleo doméstico en los ambitos
urbanos (Jelin, 1976). Estos procesos migratorios transformaron los vinculos
de parentesco y generaron nuevas formas de vivir en familia. Ademas,
comenzaron a establecerse redes de parentesco que facilitaron el proceso de
adaptacién a la vida urbana y dieron el contexto humano y social a la

experiencia migratoria. Estas redes poseen un valor instrumental puesto que
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los/as migrantes no son seres aislados que llegan a un mundo desconocido
(Jelin, 2016).

En particular, en las ultimas décadas, los estudios sobre las redes
desde el enfoque transnacional y de género han hecho emerger las dinamicas
familiares como terrenos de investigacion y produccion de conocimiento sobre
los movimientos migratorios (Pedone, 2003, 2011; Pessar y Mahler, 2006).
Estos trabajos analizan a las familias en su doble dimension: por una parte,
como estructuras reproductivas que determinan la capacidad de agencia de
los/as migrantes al condicionar sus estrategias de movilidad y los recursos
movilizados por ellas. Por otra, como grupos humanos sobre los que estos
sujetos proyectan dicha capacidad de agencia, desarrollando estrategias
reproductivas a corto, medio y largo plazo. Estas estrategias suelen ser mas
complejas que las elaboradas por los/as no migrantes, puesto que incluyen
una gestidn espacio-temporal de las diferencias entre paises y de las
posibilidades que abre la movilidad entre ellos/as (Garcia Borrego, 2008:139).

En Ameérica Latina se han dado una serie de transformaciones en las
formas de vivir en familia y en las dinamicas de la vida familiar. La creciente
heterogeneidad de las formas que adquiere la familia se debe tanto a la
modernizacion de los vinculos sociales y a la autonomia individual, como a las
crisis econdmicas de la region consecuencia de los efectos de las politicas
neoliberales y del crecimiento econémico desigual. Bajo este escenario es que
se produce un aumento del numero de mujeres que encabezaron el proceso
migratorio —tanto hacia paises del norte, como Europa y Estados Unidos,
como hacia otros destinos al interior de la regidn. Tal es el caso de la
migracién de mujeres peruanas hacia Argentina en la década de 1990 como
pioneras del proyecto migratorio familiar. En consecuencia, la gestion de la red
de cuidados de los/las hijos/as, tanto en origen como en destino, los procesos
de reagrupacion familiar y la diversidad de practicas —familiares, sociales,
politicas, religiosas y culturales— llevadas a cabo en espacios sociales
transnacionales comenzaron a constituirse en tematicas de investigacion de
creciente interés para el campo de los estudios sobre migraciones
internacionales (Rosas, 2010c; Pedone, 2011; Herrera, 2013; Gonzalvez
Torralbo, 2013).
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Este escenario puso en discusion la idea de familia a la vez que
posibilitd el surgimiento de nuevas categorias para explicar aquello que estaba
ocurriendo. Una de esas categorias es la de familia transnacional. En efecto,
una de las premisas que la distingue es que «sus miembros viven un tiempo
separados entre si, aun se mantienen unidos y construyen un sentimiento de
unidad y bienestar colectivo, asi como proporcionan una fuente de identidad a
través de las fronteras nacionales» (Bryceson y Vuorela, 2002:3). Las autoras
sefialan que los tradicionales estudios migratorios no tomaron en
consideracion las interacciones familiares que persisten y se transforman en el
devenir de las separaciones y reencuentros. Por ello, las relaciones de género
Yy generacionales han sido factores claves para explicar el modo en que los
vinculos dentro de las familias transnacionales se configuran y redefinen
(Parella, 2007, Pedone, 2003; Sassen, 2007; Solé, Parella y Cavalcanti, 2007).

El concepto de familia transnacional alerta ya en su definicion sobre las
desigualdades al interior de la familia, «como cualquier familia, las familias
transnacionales deben mediar formas de desigualdad entre sus miembros:
diferencias en el acceso a la movilidad, a los recursos, a varios tipos de capital
y estilos de vida» (Bryceson y Vuorela, 2002:5). Lo relevante para estas autoras
es que las familias transnacionales actuan como soportes y son fuentes de
identidad, pero al mismo tiempo su estructura misma produce riesgos y
desestabilizaciones permanentes. En este contexto migratorio transnacional se
produce una profundizacioén de los conflictos que encontramos en las familias
(Herrera, 2004), especialmente de los conflictos de género y generacionales.

Como plantea Ariza (2002), la familia es un pilar de organizacién social
clave en la vida de los y las migrantes, cuya importancia se incrementa en un
contexto transnacional pues esta institucion debe interpretarse dentro de esta
nueva realidad en la que los/as integrantes actlan dentro de espacios
diferenciados, pero mutuamente relacionados: la sociedad de origen y la
sociedad de destino. Lo importante a resaltar es que la familia trasnacional no
tiene por qué estar separada espacialmente para serlo, es decir, todos sus
miembros pueden moverse juntos por el espacio internacional. En tal sentido,
lo transnacional no es so6lo una cuestidon de como se organiza la vida familiar

en el espacio, sino también de cdmo se organiza en el tiempo (Garcia Borrego,
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2008:153). De alli la importancia de pensar las trayectorias de los/as jévenes a
partir de recuperar la categoria familia transnacional, pues permite indagar en
las practicas y los vinculos entre origen y destino.

En relacion con la problematica de los/as jévenes migrantes, uno de los
aspectos a considerar tiene que ver con las posibles transformaciones de los
roles de sus miembros a partir de la migracion y, por tanto, con la variacion del
papel de los/as nifios/as y jovenes (Moscoso, 2008). De acuerdo con Herrera
(2004:228), «no todos los miembros de la familia actuan en igualdad de
condiciones ni cuentan con las mismas capacidades de negociacion».
Precisamente, cuando se piensa en los/as jovenes emergen diferencias de
poder, de generacion y de capacidad de negociacion que actuan sobre los
roles y las condiciones de reproduccidén de los diferentes miembros de la
familia.

Por lo tanto, como sostiene la autora, uno de los giros mas importantes
que introduce la idea de familia desde el enfoque transnacional «es el ampliar
el marco de analisis de los fendbmenos migratorios y mirar a la migracion como
una practica social» (Herrera, 2004:227) que esta presente en el horizonte de
vida de las personas que pertenecen a ese campo desde sus diferentes
posiciones: como migrantes, como conyuges, desde la posicion de hijos/as,
como sujetos econdmicos y politicos. Es decir, de manera simultanea la
categoria involucra y articula a los que se van pero también a la comunidad de
origen y de destino en su conjunto. Asi, la trayectoria de los/as jovenes
migrantes adquiere sentido si se conoce cual era la situacion previa a la
migracion y qué es lo que sucede dentro de la familia, la divisién de tareas y
obligaciones entre los géneros y las generaciones en diferentes espacios
locales (Herrera, 2004). Precisamente, en el proximo capitulo daré cuenta del
modo en que fui construyendo mis herramientas metodoldgicas para poder
acceder a las historias de los/as jovenes y, a partir de alli, reconstruir sus

trayectorias.
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CAPITULO II

Tiempos, espacios y reflexividades de una tesis
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1. Hacer etnografia desde el enfoque interseccional
A lo largo de este capitulo presento la perspectiva metodologica construida

para analizar las trayectorias de jovenes migrantes provenientes de Peru. Esta
perspectiva fue elaborada a partir de la recuperacién del enfoque etnografico
con sus técnicas y de la reflexidn sobre la relacion existente entre las personas
con las cuales me involucré en el trabajo de campo y mi condicion de
antropodloga, joven y mujer.

La eleccion de hacer etnografia no solo es una decision metodolégica,
sino también una posicién politica y epistemoldgica dentro del campo de las
ciencias sociales. En este sentido, por un lado, es una decisién que tiene que
ver con mi propia trayectoria en la disciplina antropoldgica. Por el otro, y como
afirma Claudia Pedone, parte de la premisa de que la tradicidon etnografica se
centra en la descripcidon de trayectorias vitales en «contextos sociales con la
finalidad de descubrir la dinamica de las relaciones sociales v,
preferentemente, en los procesos que las originan» (Pedone, 2003:148). Y es
desde este punto que decidi partir. Por medio de la etnografia busqué
reconstruir los microuniversos de las personas con quienes trabajé desde
estas multiples dimensiones.

Frente a la pregunta ;qué hacemos los/as antropodlogos/as en el
campo?®, Julieta Quirds (2014) responde: acompanamos y vivenciamos
fragmentos del proceso social, tejiendo relaciones personales y de confianza
que superan la desconfianza inicial que provoca nuestra propia presencia. Y es
por medio de nuestra participacion en un universo de vinculo que producimos
conocimiento (Quirds, 2014:51). Para los/as antropologos/as, dice Marcio
Goldman (2006), la sociabilidad no sélo es el objeto de investigacion, sino el
principal medio de investigacion en tanto logra conocer no sélo a través del
dialogo con los/as otros/as, sino también a partir de compartir las propias

experiencias personales con las de los/as otros/as. De alli la importancia de

% La reflexion sobre el trabajo de campo no es exclusiva de la antropologia. De hecho,
encuentro lineas en comun con otras ciencias como la sociologia, la geografia critica y
feminista. No es mi intencién realizar un recorrido bibliogréafico sobre la reflexividad, sino mas
bien en este apartado recupero aquellas discusiones y autores con los cuales me formé y que
me sirvieron para pensar y posicionarme en esta tesis asi como también para reflexionar sobre
el campo.
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registrar no sélo la palabra como dato, sino también otros modos por medio
del cual nos vinculamos: a través del cuerpo, el olfato, la sensacién, el juicio y
el afecto®.

Pero ¢por qué realizar una etnografia? Si lo que queria era reconstruir
las trayectorias de jovenes provenientes de Peru a partir de comprender el
modo en que las relaciones de género y generacionales se reconfiguran en un
contexto atravesado por la migracidén y la marginacién, adoptar un enfoque
etnografico resultaba central para poder analizar aquello que se me
presentaba. Dicha perspectiva me permitié explorar y comprender —a partir
de los relatos de los/as jévenes y de sus experiencias en torno a la migracion,
la escuela, el trabajo y la ciudad— sus trayectorias.

Generalmente, las investigaciones sobre migracidn que estudian las
relaciones familiares o el ambito educativo muestran una distancia respecto a
consultar a los/as nifos/as y jévenes sobre la interpretacidn de sus recorridos
(Carrasco, 2004a). Estos trabajos suelen hablar sobre la infancia desde el
punto de vista de las personas adultas que acompafan los procesos infantiles
y de los/as jévenes como las madres, los padres, docentes, técnicos, entre
otros (Pavez Soto, 2011). En una linea similar, existen otras maneras de
acercarse a las vivencias de los/as jévenes a través de una metodologia que
investiga con ellos/as, reconociéndolos/las como agentes sociales con voz
propia y con capacidad de reflexionar sobre sus vivencias.

La etnografia, junto con las técnicas elegidas (observacion participante
y entrevista en profundidad) y su modo de construir el objeto de estudio (a
partir de recuperar la perspectiva de los/as participantes), fue central para
abordar las trayectorias, ya que permitia dar cuenta de las heterogeneidades
de las vidas de estos/as jovenes, la manera en que se relacionan con sus
padres, madres y pares y el modo en que transitan y viven la ciudad. El
enfoque etnografico pone en dialogo y tension constante lo cotidiano con los
procesos estructurales, las categorias tedricas con el trabajo de campo, los
saberes académicos con los locales, y otorga centralidad a la experiencia

directa del investigador o la investigadora como sujeto de la investigacién

40 Jeanne Favret-Saada (1990), Loic Wacquant (2006) y Tom Ingold (2008) son algunos de
los/as autores que proponen trabajar con otras formas de construir conocimiento mas alla de
la palabra oral.
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(Rockwell, 2009). Esta concepcion de etnografia como enfoque, método y
escritura (Guber, 2004), posibilita una compleja articulacion entre la teoria y la
empiria, y contribuye a la riqueza interpretativa y analitica de la investigacion.
El enfoque etnografico junto con el interseccional y los aportes del
transnacionalismo que propongo en esta investigacion fueron los abordajes
por medio de los cuales accedi al microuniverso de los/as jévenes migrantes
peruanos/as para, desde alli, indagar en los significados, las sensaciones, las
emociones, las practicas y las experiencias que me permitieron reconstruir las
trayectorias atendiendo a la perspectiva de los actores. El enfoque etnografico
brindd herramientas para develar la manera en que las dimensiones de género,
origen nacional, generacién y pertenencia de clase, interactian en las
realidades sociales, materiales y transnacionales de la vida de los/as jovenes al
producir y transformar sus relaciones de poder. Esto fue posible a partir de
incluir, como apuesta epistemoldgica, la reflexividad tal como la entiende
Rosana Guber: «en un sentido genérico, como la capacidad de los individuos
de llevar a cabo su comportamiento segun expectativas, motivos, propésitos,
esto es, como agentes sociales o sujetos de su accion» (Guber, 2004:86).
Desde un enfoque relacional implica que, a partir de la relacion de campo, la
reflexividad de cada una de las partes no opera de forma independiente, o
desligada, sino que se negocia e intercambia en cada situacién del trabajo de
campo. En otras palabras, la misma consiste en un «proceso de interaccion,
diferenciacion y reciprocidad entre la reflexividad del sujeto cognoscente
—sentido comun, teoria, modelo explicativo de conexiones tendenciales—y la
de los actores o sujetos/objetos de investigacion» (Guber, 2004:87). Atender
de manera relacional a las multiples reflexividades que aparecieron en el
campo hizo posible arrojar luz a mis preguntas de investigacién y a la manera
en que se intersectan las diferentes dimensiones en las trayectorias de los/as
jovenes. Garcia Borrego (2008) sostiene que el problema no es tanto lo que
ignoramos de nuestro objeto de estudio, sino lo que creemos saber de él. Por
ello, propone tratar de olvidar todo aquello (al menos algo) que aprendimos,
ponerlo en suspenso, en nuestro caso sobre las migraciones, antes de
acercarnos al campo. Dice el autor: «no seria mala cosa poder borrar de

nuestra imaginacion las imagenes sobre todo ello, de las que enseguida
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echamos mano, sin darnos cuenta» (Garcia Borrego, 2008:112). Esta postura
fue la que intenté adoptar a lo largo de mi trabajo de campo, aunque no resultd
tarea sencilla. Si bien me habia propuesto un objetivo de investigacion, el
curso que siguid la tesis, asi como las inquietudes, las nuevas preguntas y las
categorias que surgieron, estuvieron dadas por lo que emergidé en el campo en
entrecruce con aquellas lecturas que realicé.

Sumergirme etnograficamente en la cotidianidad de los y las jévenes y
conocer junto con ellos/as implico cruzar las fronteras de lo que
tradicionalmente esta circunscripto al campo de los estudios migratorios, y
aceptar explorar ese campo a través del camino propuesto por mis
informantes. Al mismo tiempo, presté mayor atencién no sélo a lo que sucedia
en Cordoba, sino que también busqué reconstruir aquello que se gestaba en
origen y los vinculos establecidos con Peru. Ademas, varios/as de los/as
jovenes con quienes trabajé tuvieron la posibilidad de viajar hacia alla, por lo
que también se generaron encuentros a su regreso para poder reconstruir
como percibieron los espacios que dejaron. Sin embargo, centrarse en las
narrativas personales para reconstruir las trayectorias ofrece ventajas y plantea

algunos limites y retos que ire desandando a continuacion.

2. Mi trayectoria, mis posiciones: mujer, joven y antropéloga
en devenir

En el 2016 en un seminario titulado Trabajo Final, la antropdloga Ludmila
Catela Da Silva comenzé la clase con las siguientes preguntas: ;por qué
estudian lo que estudian?; ;cdémo llegaron a sus temas de investigacion? En
un ejercicio introspectivo, nos hizo reconstruir el recorrido que atravesamos
hasta llegar a nuestros intereses y temas de investigacion. Asi fue que,
motivada por la propuesta, comencé a preguntarme por qué habia elegido
trabajar con jovenes migrantes, particularmente, de sectores empobrecidos de
la ciudad. Como mencioné, por el 2012 y en la busqueda por definir (junto con
mi companera de tesis) el tema de investigacion para el trabajo final de la
licenciatura en Comunicacién Social, me acerqué a Los Pinos. Era la primera
vez que conocia un asentamiento. Las casas de madera, la delimitacién de los

lotes y de las calles y las personas que alli vivian, al mismo tiempo que las
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condiciones de vida precarias produjeron algo en mi y despertaron la inquietud
de conocer mas sobre sus historias y trayectorias.

Simultaneamente, en el 2012 me incorporé a la catedra de Antropologia
Social de Comunicacién Social, de la Universidad Nacional de Cérdoba y al
Programa de investigacion Migraciones, Multiculturalismo y Desigualdad en
América Latina, del Centro de Estudios Avanzados de la Universidad Nacional
de Cordoba (CEA-UNC). La primera decision influyd en mi formacién: queria
ser antropdloga, de alli mi eleccion de formarme en la disciplina. Mi paso por
esa catedra me acercé a las primeras lecturas antropoldgicas, pero
especialmente me introdujo en el modo antropologico de conocer y hacer
trabajo de campo. Encontré en esta ciencia una forma de ver los procesos
sociales, de trabajar con las personas y, sobre todo, de poner en duda ciertos
juicios de valor y cuestionar el sentido comun.

La segunda decision, de incorporarme al Programa de investigacion, me
llevé a mirar aquello que estaba trabajando en Los Pinos desde otro lente: el
de las migraciones. En Los Pinos, vivian familias provenientes de Peru, Bolivia
y Paraguay. Este dato, que frente a mis ojos se pasaba por alto, comenzé a
ser sefialado en discusiones con integrantes del Programa y dejoé de ser una
informacion mas para pasar a ser el centro de mis futuras preguntas. También
en este espacio, y gracias a las reuniones con las integrantes del equipo, me
acerqué a las primeras lecturas sobre género. De esta manera, mi mirada
realizé dos movimientos. Si cuando conoci Los Pinos las condiciones en las
que vivian se convirtid en una dimension central para comprender lo que alli
sucedia, a partir de estas reuniones, el género y las migraciones se sumaron
como categorias centrales de analisis para abordar estos procesos.

En Los Pinos, y luego en Sabattini, conoci a numerosas familias, pero
quizas por mi formacién docente, por haber dado clases y por mi empatia con
los/as jovenes, es que comenzaron a ser ellos/as los/las protagonistas de mis
notas de campo, de mis preguntas y dudas. A partir de las sugerencias de
Maria José Magliano, me acerqué a los trabajos de Claudia Pedone y de
otros/as investigadores que analizaban las trayectorias, estrategias e intereses

de los/as jovenes migrantes desde una perspectiva de género. Estos flujos de
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informacion, textos, personas, coincidieron como piezas de un rompecabezas
y se convirtieron en lo que fue la antesala de esta tesis.

Las diferentes mesas de migracion y género en diversos congresos*', la
Tercera Escuela Internacional de Posgrado MIGRARED* y los cursos de
posgrado que realicé fueron espacios proliferos de construccion de
conocimiento, de intercambio de experiencias y de vinculos con otros colegas
nacionales y regionales que contribuyeron con bibliografia, discusiones
metodoldgicas e interdisciplinares, pero especialmente a pensar las
migraciones desde un espacio comun: América Latina.

Por otro lado, poder participar de la produccién colectiva de dos libros
(Magliano, Perssinotti y Zenklusen, 2016; Magliano, 2018) significé un espacio
de importante aprendizaje. En las prolongadas reuniones para discutir cada
capitulo, pudimos reflexionar, identificar y trabajar la interrelacién del género
con las categorias de clase social y origen nacional en el contexto
contemporaneo de las migraciones. Es en ese esfuerzo por pensar
interseccionalmente donde se encuentra el punto de partida, pero también de
llegada, de este trabajo.

Las dimensiones de género, origen nacional, generacion y pertenencia
de clase influyen en el tipo de vinculo que establecemos en los distintos
ambitos asociados a la investigacion —sea en la propia academia o en el
campo en sentido estricto. En esta linea, algunas investigadoras han analizado
como las distintas «geometrias variables del poder»** (Massey, 2008) influyen
en las relaciones que el/la investigador/a establecen en esos distintos ambitos
y en el replanteamiento de las propias posiciones sociales y politicas en cada
uno de ellos/ellas (Katz, 1994; Pedone, 2000, Zusman, 2011). El/la
investigador/a esta en varios espacios a la vez, nunca se esta totalmente
dentro ni fuera del area del estudio y en todos ellos existen relaciones de
poder (Pedone, 2000). Por ello, y como sostiene Pedone (2000:8), «analizar los

diferentes desplazamientos, que hemos realizado durante nuestra

41 Congresos nacionales e internacionales de Antropologia, de Migraciones y de Jévenes
Investigadores.

2 Organizada por CLACSO en conjunto con FLACSO-Ecuador en el afio 2015: «Migraciones
internacionales, globalizacién y desigualdades sociales: contribuciones desde América Latina».

43 Es decir, las desigualdades sociales producto de la economia capitalista.
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investigacién, es una forma de relocalizarse para construir o cuestionar nuestro
trabajo».

Cindi Katz (1994) afirma que, como investigadores/as, somos
responsables de un gran numero de desplazamientos, del campo a la
academia y de esta al campo, entre otros, ocasionalmente mencionados en
nuestros trabajos. El campo se resignifica, pasa de ser un «lugar o una
poblacién, a estar mas bien localizado y definido en términos de relaciones de
poder en diferentes ambitos, que lo cortan transversalmente en el tiempo y en
el espacio» (Pedone, 2000:7). Entonces, no se restringe a la actividad de
traslado a un determinado sitio para desarrollar nuestra investigacion, sino que
esta presente en todo el proceso, de multiples maneras: en los encuentros con
otros/as investigadores/as, en la busqueda de material tedrico, en la
realizacidn de la observacion participante y en las entrevistas en profundidad.

Fue asi que, al mismo tiempo que me inmiscuia en la trama de
relaciones sociales de los/as jovenes provenientes de Peru y de sus familias,
elaboré los lentes tedricos-metodoldgicos desde los cuales podia entender
esas tramas. El analisis del material surge de esos encuentros, tensiones vy
experiencias que vivi con mis interlocutores. Perla Zusman (2014) utiliza la
metafora de la trama para referirse al trabajo de campo. Esta metafora me
situa frente a una figura netamente espacial que permite recuperar la idea de la
«coexistencia en la multiplicidad» planteada por Doreen Massey (2012). Asi,
«las multiples trayectorias espacio-temporales son las que constituyen cada
uno de los hilos que se cruzan y enlazan con la urdimbre» (Zusman, 2014:145).
El campo, entendido como una trama y como un espacio, es relacional y debe
comprenderse como la esfera de posibilidad «de existencia de la multiplicidad,
la esfera en la cual puede coexistir una variedad de trayectorias sociales
diversas» (Massey, 2012:7). En torno a ello es que me interesa reconstruir esas
espacialidades, pero también esas temporalidades en donde transcurrié la
elaboracién de esta tesis.

Los espacios académicos se intercalaban con mis visitas a los barrios,
lo que conformdé el campo en donde me posicioné como estudiante
universitaria de posgrado en antropologia (o joven investigadora), pero también

como joven para los/as adultos/as (jovencita solian llamarme) de Sabattini y
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Los Pinos, y de adulta para los/as chicos/as. Asimismo, el acercamiento a las
mujeres migrantes, en muchos casos las madres de los/as protagonistas de
esta investigacion, se dio en parte por mi condiciéon de género. Y, finalmente,
posicionarme como estudiante de antropologia llevd a explicitarles a los/as
jovenes y sus familias de qué se trataba la antropologia, lo que contribuia a
problematizar mi propia formacion. Todas estas experiencias constituyeron un
espacio de reflexidn critica para mi en tanto estudiante universitaria de
antropologia, joven/adulta y mujer. Estas categorias se construyeron y llenaron
de significado en los distintos contextos culturales, sociales y econémicos en
los que participé como «sujeto cognoscente-cognoscida, actora social y
persona» (Pavez Soto, 2011:24). El trabajo de campo no se restringe al estudio
in situ sino que adquiere un caracter mas amplio, se constituye a través de los
distintos ambitos por los cuales el/la investigador/a se va desplazando. De
esta manera, y tal como sostiene Perla Zusman (2011), las fronteras entre lo
que es y no es el campo se difuminan. Pasa de ser un lugar o una poblacion, a
estar méas bien localizado y definido en términos de relaciones de poder en
diferentes ambitos, que lo cortan transversalmente en el tiempo y en el

espacio.

3. Arreglos y reflexividad
Christian Ghasarian expresa: «en realidad el etnégrafo sabe, intimamente, que

su trabajo se funda, en gran medida, en adaptaciones personales y continuas
a las circunstancias» (Ghasarian, 2002:13). Y entonces, me pregunto: ;de qué
manera nos (me) involucramos (involucré) durante el trabajo de campo? ;Qué
rol me asignaron mis interlocutores? ;De qué modo se involucran las
emociones y los capitales sociales en las relaciones que construimos? En este
apartado, y a lo largo de toda la tesis, pretendo reflexionar sobre el papel que
ocupamos los/as investigadores/as durante el trabajo de campo y las
diferentes posiciones que asumimos, las cuales, en ocasiones, exceden
nuestros intereses de investigacion. Parto de la premisa de que la figura del/a
investigador/a no es algo dado y delimitado a priori, como una especie de
uniforme que nos ponemos antes de ingresar al campo, sino que se va

construyendo en interaccidon con su objeto de estudio. Como mencione,
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simultdneamente, somos investigadores/as y personas insertas en redes de
relaciones sociales, por medio de las cuales construimos vinculos y se
involucran subjetividades, emociones y sentimientos.

Asi, a lo largo del proceso de trabajo de campo, pero también durante la
escritura, me preguntaba por el modo en que mis interlocutores me
observaban y posicionaban. En este sentido, me parece importante recuperar
dos cuestiones: a) por un lado, la manera en que establecemos relaciones
(a/simétricas) en el campo, y b) cdmo los sentimientos y emociones tanto del/a
investigador/a como de nuestros interlocutores se ponen en juego. Estas dos
dimensiones se tornan relevantes como procesos de reflexividad.

Cuando realizamos trabajo de campo nos relacionamos con personas
de manera mas 0 menos cercanas; estas relaciones pueden implicar diferentes
grados de involucramiento y, en ocasiones, desbordan lo exclusivamente
académico. Nos relacionamos con otras personas que solemos definir como
nuestros interlocutores, nativos o entrevistados. Cuando comencé a ir a los
barrios, me presenté como estudiante de antropologia interesada en conocer
como vivian las familias peruanas que residian en la ciudad de Cérdoba. Sin
embargo, y a pesar de las negociaciones respecto a como yo queria ser
reconocida (Guber, 2004), algunos/as de mis interlocutores me ubicaron en
otros roles: amiga, compafera, la chica de la universidad, /a Deni, la persona a
quien pedirle ayuda con cuestiones relacionadas con la educacion. En
ocasiones, cuando tenian algun problema con algun papel o tramite, me
preguntaban cémo solucionarlo o si conocia a alguien para que los/as ayude.

Natalia Bermudez y Malena Previtali (2014:19) realizan un llamado de
atencién con relacién a esto. Para las autoras, «las maneras en que nos
relacionamos con nuestros interlocutores rebosan el trabajo de campo
mismo». Ese rebosar permite dar cuenta de un entramado social determinado,
de un contexto politico particular que, por momentos, tiende a profundizar las
fronteras entre el mundo académico y las personas con quienes trabajamos,
mientras que en otras hace posible recuperar «las integraciones,
negociaciones, confrontaciones y vinculos que ocurren en torno a valores
como la amistad, madrinazgo, hermandad, entre otras» (Bermudez y Previtali;

2014:19). En este sentido, al tiempo que se produce una distancia entre
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antropdlogo/as y nativos/as se construyen relaciones basadas en valores que
permiten desdibujar esas distancias.

Estableci vinculos estrechos y de afecto con muchas de las personas
con quienes trabajé. Me involucré en sus problemas y, en la medida en que
mis condiciones lo permitian, buscaba con ellos/as alguna solucién. Todo esto
a contrapelo del esfuerzo que por momentos llevaba desmarcarme y ubicarme
en el lugar de investigadora. A pesar de este involucramiento y afecto genuino,
es importante reconocer otro componente de esas relaciones: la asimetria.
Como mencionaba en un comienzo, como investigadora estuve en varios
espacios a la vez —el académico, el de la vida de los/as jévenes y su familia—
en todos ellos existieron relaciones de poder acordes a las diferentes
posiciones que ocupé en el espacio social. De esta manera, una mirada critica
que atendiera a mi condicidn de mujer, clase media y universitaria resultd
central para problematizar la asimetria propia de los vinculos en el campo.

Asi, resultdé nodal en el trabajo de campo poder dilucidar el modo en
que construimos esas relaciones sociales con los sujetos que estudiamos vy el
modo en que compartimos esa intersubjetividad. Para ello se requiere de un
proceso de objetivacion no solo que permita reconocer el proceso de
compartir, sino también que requiera de la tarea comprensiva de pensar esa
relacion con sus afectos, pero también con sus asimetrias. Alejandro Grimson
(2004) se pregunta por la importancia de analizar la relacién entre
investigador/a y las personas objeto de estudio. Frente a este interrogante,
afirma que la separacién entre objeto y sujeto de estudio es practicamente
imposible, ya que quien estudia es parte de aquello que estudia y, en tal
sentido, es importante considerar las acciones de quienes estudiamos para
con nosotros los/as investigadores/as. El autor sostiene que es necesario
concebir al encuentro etnografico como un proceso de interaccidn de actores
sociolégicos —y agrego: con diferentes capitales— vy, por ello, como una
situacion objetivable que puede reflexivamente aportar elementos
fundamentales para el conocimiento de ese otro.

Fue asi que en la manera de relacionarme con ellos/as, pero también en
la manera en como ellos/as se relacionaban conmigo, y en el impacto que mi

presencia generaba en determinados contextos, se condensaba cierta
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informacion que fue necesario abordar. Mi presencia alli se sumerge en una
red de relaciones sociales. EIl modo en que mis diferentes interlocutores me
ubicaron en ese vinculo me decia algo respecto de ellos/as y de mi.
Precisamente, el mayor aporte que me produjo el poder releer los registros,
escribir los capitulos, narrar algunas experiencias del campo, es descubrir que
las técnicas y el trabajo de campo en si mismos no son una receta magica,
sino que es a partir de la experiencia, pero también de los sentimientos y
desde las dudas, que construimos y comprendemos nuestro objeto de
estudio, con los desafios y periplos que éste nos presenta. Finalmente, y no
por ello menor, esta tesis fue escrita a partir de las dudas, curiosidades y
dificultades que me fueron apareciendo en el campo. Desde ese lugar es que
traigo a colacién multiples situaciones que me permitieron comprender las

trayectorias de los/as jévenes peruanos/as.

4. Espacialidades: los barrios y la ciudad
Las trayectorias de los y las jovenes transcurren en la ciudad de Cordoba, pero

también en Peru. Sin embargo, son los barrios de la ciudad argentina donde
viven, donde pasan gran parte de su tiempo. Tanto Sabattini como Los Pinos,
en tanto espacios que construyen y resignifican quienes alli viven, son
escenarios centrales para la comprension de diferentes situaciones
etnograficas. De alli la necesidad de ubicar al lector en el espacio a partir de
una descripcion detallada de estos barrios que permita ingresar, o al menos
conocerlos. Tal como mencioné, Los Pinos y Sabattini son dos asentamientos
donde viven los/as jévenes con quienes trabajé. En estos espacios transcurre
parte de sus vidas.

Los Pinos se ubica en la zona sur de la ciudad de Cérdoba, préximo al
cartel de «Fin de zona urbana»*. El barrio se asienta sobre lo que era, alla por
la década del 60, un exbasural a cielo abierto. Surge a finales del 2008, a partir
de una ocupacién de tierras por un grupo de vecinos/as que comienzan a
construir alli sus viviendas. Se conforma por dieciocho manzanas de

veinticuatro lotes cada una, diagramadas y separadas entre si por calles de

4 Para ampliar sobre el barrio y su conformaciéon ver: Maria Victoria Perissinotti y Denise
Zenklusen, 2012; Maria Victoria Perissinotti, 2017.
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tierra. Segun estimaciones del centro de salud asignado al barrio, viven alli
alrededor de 500 familias compuestas por dos o tres hijos, en su mayoria
provenientes de Peru, Bolivia y Paraguay, pero también por familias
argentinas. Los Pinos cuenta con una plaza y se accede a él por medio de la
Ruta 36. Obligatoriamente se debe pasar por otro barrio, Nuestro Hogar Ill. En
efecto, la uUnica linea de colectivo que llega tiene la parada sobre la calle
principal de este barrio, por lo que los/as vecinos/as de Los Pinos deben
atravesarlo y caminar unas cuadras para llegar a sus casas.

Sabattini también surge de la ocupacidén de tierras en el afno 2010%:
terrenos fiscales proximos a las vias del ferrocarril. Se ubica en la zona este de
la ciudad y a metros de la circunvalaciéon®. Al igual que Los Pinos, durante su
ocupacion se dividieron las manzanas y los lotes, pero dada la necesidad de
nuevos lotes para construir, sus calles no son todas transitables para autos
—algunas son sélo pasillos o calles sin salida— y algunas manzanas presentan
diagramaciones irregulares de acuerdo a cémo se fue ocupando el baldio.
Préximo a Sabatinni circulan varias lineas de colectivo, la parada se ubica
sobre una ruta de acceso a la ciudad, por lo que para ingresar y salir del barrio
caminando se deben atravesar las vias del ferrocarril. En cambio, para acceder
en auto se debe ingresar por el otro lateral. Alli viven alrededor de 400 familias
y, aproximadamente, la mitad de sus habitantes provienen de Peru. A
diferencia de Los Pinos, Sabattini no cuenta con una plaza.

A pesar de que pagaron por los lotes (a un precio mucho mas accesible
que aquel del mercado inmobiliario formal), las familias que habitan en ambos
espacios no cuentan con una documentaciéon formal que avale la posesion de
los terrenos, dado de que se trata de ocupaciones informales*. Los servicios
tanto de luz como de agua son irregulares e insuficientes por el mismo motivo.
La recoleccion de residuos pasa por las calles habilitadas: en Los Pinos por

una calle principal de Nuestro Hogar Ill, en Sabattini existe un punto de

5 Sobre la ocupacion de Sabattini ver Magliano, Perissinotti y Zenklusen, 2014.

4 Se trata de un anillo periférico que rodea a la ciudad de Cérdoba y que conecta con las
diferentes vias y rutas de acceso a la ciudad.

4 En las grandes ciudades de América Latina y de Argentina especificamente, la vivienda
informal construida en el marco de tomas de terrenos ha constituido histéricamente el modo
mayoritario de acceso al espacio urbano para las personas de bajos recursos.
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recoleccion en una de las calles mas anchas. Esto hace que los vecinos/as
deban desplazarse con sus bolsas de residuos hasta el lugar donde las
recolecta el camion.

Las casas, en su mayoria, comenzaron siendo de madera y chapa
—materiales mas econdémicos para la construccion— para luego convertirse,
muchas de ellas, en casas de cemento. Desde que conoci los espacios y hasta
la actualidad, se puede ver la transformacion de los espacios de acuerdo al
paso del tiempo, pequeias casas se convirtieron en casas de varias
habitaciones que podian resistir las condiciones climaticas, como tormentas o
vientos fuertes. La falta de pavimentacién de las calles, de cunetas, de
desagles, de veredas, de forestacion y las irregularidades y desniveles de los
terrenos, lleva a que se conviertan en zonas inundables.

En ambos barrios las casas aparecen como «el espacio» de la familia,
de las relaciones de parentesco y generacionales. Al mismo tiempo, el traslado
a las escuelas, que suele estar a una distancia considerable del barrio —segun
los relatos— vy el centro de la ciudad son las otras espacialidades que emergen
en esta tesis y que constituyen la cotidianidad de las personas con quienes
trabajé. A lo largo de los capitulos veremos cdmo estos distintos espacios
impregnan la vida de los/as jovenes, adquieren significado y forman parte de
sus trayectorias. Por otro lado, resulta importante aclarar que estos espacios,
que en términos legales y académicos podrian ser definidos como
asentamientos —ya que surgen a partir de la ocupaciéon de tierras—, son
nombrados por quienes alli viven como barrio*®. Hay un esfuerzo por parte de
los/as vecinos/as de apropiarse y transformar ese territorio en un barrio. Si
bien hasta aqui utilicé la categoria asentamiento, de aca en adelante considero
relevante utilizar la nocion de barrio cuando me refiera tanto a Sabattini como

a Los Pinos ya que asi deciden nombrarlos mis interlocutores.

4 En su trabajo de investigacién, Maria Victoria Perissinotti (2017) realiza un recorrido por
coémo se construyé Los Pinos y, ademas, cémo se resignifica el espacio a partir de la categoria
barrio.
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A continuacion presento el mapa de la ciudad de Cordoba, la linea que
bordea la ciudad corresponde a la Circunvalacion y algunas referencias que se
enuncian en esta Tesis (Imagen 1). Seguido, se encuentran imagenes del

crecimiento de Los Pinos (Imagen 2) y Sabattini (Imagen 3).

(P e T 7

Imagen 1. Mapa de la Ciudad de Cérdoba. Ubicacion de los barrios.
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Imagen 3. CreC|m|ento de Sabattini. Afios 2010 2012 2014- 2018

5. Temporalidades: etapas del trabajo de campo
Si el trabajo antropolégico, parafraseando a Peirano (2010), se trata de un

trabajo artesanal, en este apartado pretendo mostrar la manera en que se

utilizaron y combinaron los diferentes métodos y técnicas antropoldgicas
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relativos a la etnografia que permitieron la elaboracion de esta tesis, y las
distintas etapas que constituyeron ese trabajo de campo (ingreso al campo,
observacidon participante, entrevistas en profundidad, andlisis de la

informacion).

5.1. Ingresar al campo
Durante el 2014 retomé aquellos vinculos que habia construido con varias

mujeres peruanas que conocia desde el 2011 —producto de mi tesis de
Licenciatura—, muchas de las cuales tenian hijos/as jévenes, que vivian en Los
Pinos. A lo largo de ese afo, visité el barrio una vez por semana y asisti
durante los fines de semana a una actividad de apoyo escolar para nifios/as de
primaria que se daba en la casa de una vecina. A esta actividad la realicé a
pedido de una de las vecinas, ya que el grupo que daba apoyo escolar hasta
ese momento habia dejado de ir. Aqui aparecen dos de los espacios
intermediarios entre los cuales me desplazaba. Por un lado, me presentaba
como estudiante de antropologia; por el otro, algunas vecinas me identificaban
como la «sefo» del apoyo escolar. Casi de manera casual, llevar adelante esta
actividad me puso en contacto con algunos/as jévenes del barrio. Ademas, un
grupo de madres me preguntaron si podia ayudar a sus hijos/as con algunas
tareas o con el estudio para las pruebas, ya que ellas encontraban limitaciones
para hacerlo. Asi fue que me puse en contacto con algunos/as jovenes.
Durante la semana tracé un recorrido de visitas a la casa de las vecinas,
pero también sumé a los/as tres jovenes que ayudaba con su tarea de la
escuela. Al mismo tiempo, participé de la reunion de un grupo de vecinas que
se juntaban para conversar sobre problematicas del barrio. Eran reuniones que
a las que asistian entre 5 y 12 mujeres, en su mayoria peruanas. Se realizaban
en la casa de alguna de ellas, usualmente después de las cinco de la tarde,
horario en que regresaban de sus trabajos. En esas reuniones, la problematica
adolescente emergia como una preocupacion para estas mujeres. Pese a que
estaban presentes en sus relatos y ocupaban buena parte de las reuniones,
me llamaba la atencién la poca presencia de jovenes en la cotidianeidad del

barrio, al menos no los/las veia. S6lo conocia a aquellos/as a los/las que le

75



daba apoyo escolar. Este grupo de mujeres se convirtié en mi informante
clave, fue a través de ellas que pude reconstruir la historia de la constitucién
de Los Pinos, de sus trayectorias familiares, de la importancia de sus hijos/as
en su proyecto migratorio y también fueron quienes me presentaron a
varios/as de sus hijos/as, sobrinos/as, hijos/as de vecinos/as.

En el ano 2015, comenceé a asistir de manera regular a Sabattini, junto
con un grupo de mujeres peruanas del barrio*®, al taller Programa Primeros
Anos®, implementado por el Ministerio de Desarrollo Social de la Nacién
desde el afio 2005. Durante ese afno, afiancé en ambos barrios mi relacién con
las mujeres madres y, a partir de ellas, me acerqué a sus hijos/as. Tan es asi
que empeceé a visitar semanalmente a tres familias que tenian hijos/as jovenes.
En mis primeras notas de campo registraba la casa una de ellas a partir del
nombre de las madres: la familia de Vilma, la familia de Erika y la familia de
Miriam. Al revisar mis registros, reflexioné sobre esta etiqueta que usaba, /a
familia de, y el hecho de que mi ingreso al campo habia estado determinado
por el vinculo con las madres. Inicié entonces un trabajo por desmarcarme de
este lugar y comenzar a construir nuevos (o diferentes) vinculos con los/as
jovenes para poder dar respuesta a los interrogantes que me planteaba. Asi,
comencé a juntarme con ellos/as a solas, a acompanarlos/as a actividades
puntuales o asistir a actividades que organizaban, como los torneos de voley o

las agrupaciones de baile, veamos a continuacion.

5.2. La etapa exploratoria y la importancia de la observacion
participante

Para poner en practica la observacion participante, también denominada
observacién etnografica, son esenciales tanto una estancia prolongada en el
campo como la participacién del/a investigador/a con el grupo con el cual

trabajara. El vinculo con las madres estaba fuertemente consolidado: me

4 A varias de estas mujeres las conoci por el afio 2012 a partir de un trabajo de campo
colectivo que realizamos en el barrio.

%0 El Programa tiene el propdsito de promover el desarrollo de los nifios y de quienes se
ocupan de su crianza mediante la implementaciéon de distintas estrategias orientadas a
sensibilizar a la poblacién acerca de la importancia de los primeros afos de vida y el papel
prioritario de los adultos en esta etapa de la infancia. Fuente:
https://www.argentina.gob.ar/politicassociales/primerosanios Consultada 28/01/2019.
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invitaban a participar de sus actividades (reuniones, compras, mandados al
mercado), a comer a su casa, a acompanarlas a llevar a los mas chicos a la
escuela o al hospital. Estos momentos, de los cuales realicé numerosos
registros, me permitieron comenzar a dilucidar el rol que estas mujeres
ocupaban en el barrio y en el ambito de la familia. En estos registros aparecen
las primeras afirmaciones e impresiones sobre determinados temas —como,
por ejemplo, la educacién, la salida laboral, los permisos que le otorgaban a
sus hijos/as— que luego serdn centrales en la elaboracion de las entrevistas
con los/as jévenes. A partir de las conversaciones con las madres de Los
Pinos y de Sabattini realicé registros de sus historias, reconstrui sus
trayectorias de migracion: cémo llegaron a Coérdoba y a esos barrios; sus
procesos de escolarizacion y, especialmente, los vinculos con sus hijos/as.

Sin embargo, y en pos de alejarme de este primer rol al cual me
asociaban los/as jévenes —(Denise = amiga de mama)—, es que me acerqué a
diferentes actividades que se realizaban en los barrios (como torneos de voéley
y ensayos de agrupaciones de baile) y que involucraban la asistencia de los/as
jovenes, lo que me permitio redefinir mi presencia en estos espacios. A medida
que establecia y se afianzaban los vinculos me incorporé a las actividades en
las que podia participar y a las cuales, especialmente, me invitaban. Asi fue
que asisti a festivales, charlas de la facultad y de la escuela, polladas o
parrilladas familiares y del barrio, acompafié a comprar cosas al centro
(especialmente ropa), fui invitada a fiestas de quince y graduaciones de final de
secundario, entre muchas otras. Todas estas actividades me permitieron
construir relaciones de mayor confianza con las/os jévenes, ya que se trataban
de actividades que realizabamos en conjunto con otros/as jévenes y, en
ocasiones, sin la presencia de personas adultas. La consolidacion de un
vinculo diferente con ellos/as habilité la aparicidon de ciertos relatos —de su
vida privada, de sus deseos y aspiraciones, de las vinculos con sus padres—
que de otra manera no hubiese sido posible.

En esta etapa, que durd todo el 2014 y parte del 2015, la observacion
participante y el registro de campo se convirtieron en las estrategias que
permitieron la elaboracién de determinada informacion: cédmo se componia su
familia, cuando llegaron, a qué escuela iban, quiénes eran sus amigos/as, qué
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actividades hacian, de qué manera las realizaban. Informacién que hizo posible
afianzar y conocer a los/as jovenes para luego ahondar en diferentes
cuestiones emergentes con mayor profundidad durante las entrevistas. La
observacién participante alude a la inespecificidad de las actividades que
comprende, dice Rosana Guber (2012), y es alli donde reside su cualidad.

Mi presencia no pasé desapercibida. En algunas situaciones se
naturalizaba, pero los/as joévenes, al igual que sus familias, siempre supieron
de mis intereses de investigacion. Sin embargo, no se trat6 de una
observacion pasiva. Es decir, en ocasiones desempené roles locales (Guber,
2012:61), incorporandome a sus actividades cotidianas, como ayudar en la
cocina, poner la musica en los ensayos de baile, participar de alguna reunion.
Con algunas personas estableci vinculos de mayor confianza e incluso de
afecto.

Luego de cada visita, cada actividad e incluso cada entrevista, llegaba a
mi casa y realizaba un registro minucioso de lo que habia sucedido. Muchos
de estos registros forman parte del corpus de datos que analizo®'. Las
observaciones estan organizadas por fecha, lugar y personas. En su interior,
los registros se organizan cronoldégicamente desde el momento en que salgo
de mi casa hasta que regreso. Estos registros no sélo se componen de lo que
observé, sino también de lo que percibi y senti.

Me resulté de gran utilidad poder plasmar las impresiones vy
sentimientos que cada visita a los barrios o actividad me provocaba. En ellos
también hay reconstrucciones de conversaciones, descripciones de espacios y
personas e incluso algunos dibujos de las casas o mapas de los lugares. No
todo se utilizara a lo largo de este trabajo, sino que realicé una seleccién de

aquello que me permitia comprender mi objeto de estudio.

5 Durante el trabajo de campo, construi un total de 100 registros que me permitieron
recontruir conversaciones, analizar situaciones, mostrar la cotidianidad, y otras dimensiones
que guedaban por fuera de la situacién de entrevista.
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5.3. La tercera etapa: entrevistas en profundidad,
conversaciones y otros intercambios

En el disefio de las entrevistas tuve en cuenta aquella informacién que
fui construyendo durante el ingreso al campo y durante la etapa de
observacion participante. Al mismo tiempo, la escritura de una serie de
articulos elaborados colectivamente® y la presentacion de algunas inquietudes
en congresos y jornadas, llevaron a orientar el trabajo y a la elaboracién del
guion para las entrevistas.

Las entrevistas que realicé son abiertas —algunas tuvieron dos
encuentros—, se caracterizan por su flexibilidad y dindmica y requieren de la
observacion participante para poder comprender de manera mas acabada las
perspectivas que las personas tenian respecto de sus propias vidas,
experiencias o situaciones vividas. Claudia Pedone (2003) sostiene que
mediante el didlogo entre entrevistador/a y entrevistado/a se crea un texto

interactivo. Cada entrevista implicd una situacion de encuentro, no sélo en

términos fisicos —de encontrarnos en un lugar—, sino también en términos de
intercambio, de interaccién, de dialogo.

Las entrevistas en profundidad fueron diagramadas a partir de un
guion®® en donde, agrupadas en ejes tematicos y de interés, se construyeron
preguntas abiertas. Estos ejes se centraron, principalmente, en las diferentes
dimensiones de sus trayectorias, algunas definidas de antemano, mientras que
otras surgieron durante el trabajo de campo: los cambios en las relaciones
familiares a partir de la migracion, las relaciones con sus pares, el tiempo de
ocio y el uso del espacio publico, las aspiraciones y oportunidades laborales y
educativas. Todas las entrevistas fueron pautadas con los/as jovenes y se
realizaron en sus casas, salvo una que se realizé en la UNC54. Al momento de
elegir el lugar y el dia me ponia a disposicién de sus posibilidades, es decir,
dejé que las personas eligieran ddnde querian ser entrevistadas. Antes de
comenzar, estableci con ellos/as ciertas aclaraciones y negociaciones. Les

especifiqué que todo lo que decidieran contar seria anénimo y que nada seria

%2 Magliano, Perissinotti y Zenklusen (2014, 2015); Zenklusen y Perissinotti (2016).
%3 Para acceder al Guion de Entrevista, ver apartado Anexo.

% Veremos mas adelante por qué fue elegido el espacio de la UNC para realizar la entrevista y
qué implicaba para la joven que se realizara alli.
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revelado a sus padres y madres. Me comprometi a devolverles las entrevistas
desgrabadas y algunos registros de campo. Ademas, y por tratarse en muchos
casos de menores®, conversé con sus padres y madres. A medida que
entrabamos en clima de entrevista, se iban relajando y olvidando del grabador,
que en ocasiones los/as ponia nerviosos/as. Negociamos en conjunto qué
partes no querian que aparecieran en mi trabajo: por verglenza, miedos o
porque eran cosas muy intimas.

Las entrevistas fueron desgrabadas inmediatamente luego de llevarse a
cabo. Al igual que con los diferentes registros de campo, el registro inmediato
me permitié poder no solo reconstruir la situacion de entrevista, sino recuperar
aquellas cosas, especialmente gestos, movimientos, distracciones, que me
estaban diciendo algo de ese momento (caras de sorpresa frente a alguna
pregunta, indicaciones que realizaban con la mano, entre otras). Esto muestra
como el/la investigador/a, en la tarea de darle orden y coherencia a la
narracion de la entrevista y también del registro, construye una interpretacién
(Pedone, 2004). Ante esta situacion, se debe adoptar una posicion critica en
un constante movimiento desde afuera y desde adentro «puntualizando los
silencios, las interrupciones, es en este momento cuando aparecen asimetrias,
ventajas y ambigledades entabladas entre el/la entrevistador/a y el/la
entrevistado/a y la propia relacion dentro del contexto» (Pedone, 2004:151).

Como primera estrategia decidi entrevistar a un numero similar de
varones y mujeres, en un determinado rango de edad (14 a 25 afos), pero con
la condicidn de que sean ellos/as quienes se reconocieran como jovenes o al
menos generacionalmente distanciados de sus padres y madres. Si bien habia
un vinculo de confianza, la idea de que fueran grabados les generaba ciertas
expectativas y temores que, con el transcurso de la conversacion, fueron
menguando. Entrevisté entre 2015 y 2017 a 22 personas, con algunos/as
mantuve dos encuentros de entrevistas con otros/as, solo uno®. La situacién
de entrevista era coordinada con los/as jovenes con el permiso de sus padres,

o al menos los/as jévenes avisaron de la actividad que iban a realizar. Se cre6

% Para las leyes de Argentina, toda persona de menos de 18 afios es considerada un menor.

% Esta informacién se puede observar en el cuadro al final de este apartado de manera
acotada y en el Anexo de manera extendida.
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un clima de tranquilidad e intimidad y en ningun momento se plantearon
situaciones de no querer responder, mas bien se trataban de conversaciones
fluidas. Casi en su totalidad, las entrevistas fueron pautadas en sus casas, nos
sentabamos en la cocinas, en sus habitaciones o en algun rincén del patio,
generalmente solian ser horarios en los que los adultos/as se encontraban
trabajando. Este particular ambiente fue lo que me permitic grabar las
entrevistas sin ningun tipo de impedimentos y, al mismo tiempo, que surgieran
temas que segun ellos/as nunca habian hablado con sus padres (como salidas
nocturnas, conflictos con familiares, noviazgos).

Como decisidon metodolégica y ética modifiqué los nombres de los/as
jovenes y de todas aquellas personas a las que esta tesis hace referencia. Si
bien no tenian inconvenientes en aparecer con sus verdaderos nombres,
decidi usar ficticios y, en algunos casos, elegidos por ellos/as.

Al igual que Claudia Pedone (2003), creo necesario resaltar el cambio de
actitud que a lo largo del trabajo de campo tuvieron los/as entrevistados/as. El
interés por conocer sus historias y la preocupacion por mostrarle la riqueza de
aquello que me decian o hacian, contribuy6 a que ellos/as mismos valorizaran
sus propias practicas, historias y experiencias. A menudo, los/as jéovenes me
llamaban para contarme algo que consideraban que me podia interesar.

Asimismo, durante esta etapa, realicé entrevistas con personas
vinculadas con los/as joévenes, como padres, madres, tios/as, vecinos/as,
amigos/as, integrantes de diferentes organizaciones que participan en los
barrios®’, que me ofrecieron nueva informacion. Algunas de estas entrevistas
fueron grabadas mientras que otras fueron conversaciones extensas que luego
reconstrui, dado que no siempre el uso del grabador era bienvenido.
Fundamentalmente con los padres y las madres realicé una reconstruccion de
su migracién, de sus motivaciones y de sus aspiraciones para con sus
hijos/as. La informacién que me aportaron me permitié ponerla en contraste
con aquello que me decian los/as jévenes. Con los/as vecinos/as trabajé la
historia de los espacios que habitan (el barrio, la casa y la ciudad) y las

imagenes que tienen sobre los/as jovenes. Con las organizaciones sociales

5 A lo largo del trabajo de campo conoci mulltiples organizaciones politicas, barriales,
personas que iban a dar apoyo escolar o diferentes funcionarios de los gobiernos municipal,
provincial 0 nacional que asistian para la implementacion de algin plan/programa.
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abordamos el rol que ocupan en los barrios y la manera en que piensan e

incorporan a los/as jovenes.

5.4. El analisis o sobre como se reorganizé la informacion
Una tercera dimensién (técnica) del trabajo de campo estuvo dada por la

busqueda de material bibliografico. De la misma manera que considero a la
observacion participante y a las entrevistas como técnicas de recoleccion de
datos, considero que la busqueda bibliografica también forma parte de ese
proceso. Al mismo tiempo que se reconstruyen trayectorias y se trabaja con
personas, sostiene Christian Ghasarian, existen «realidades histéricas, sociales
que no pertenecen a la conciencia de los informantes y que son, no obstante,
realidades objetivas que deben ser analizadas vy, si es posible, explicadas»
(Ghasarian, 2002:196). En este sentido, muchas de las lecturas que componen
este trabajo sirven de herramientas no solo para analizar los procesos, sino
también para contextualizarlos, ya que es en este movimiento entre lo micro y
lo macro, lo histérico y lo actual donde transcurre la vida de estos/as jovenes
que migraron desde Peru.

Cada texto leido fue ubicado en diferentes carpetas agrupadas por
temas/categorias. Esas carpetas se armaron a medida que realizaba el trabajo
de campo y estaban en constante dialogo con mis registros. Asi, dispuse
diversas carpetas tituladas jovenes, familia, interseccionalidad,
transnacionalismo y migracion hacia Argentina. En cada nuevo texto tedrico
que leia marcaba aquellas ideas que me remitian a los registros de campo. Y,
a la inversa, en cada relectura de los cuadernos de campo anotaba aquellas
asociaciones con los textos. Este trabajo artesanal de hilvanar me permitid
construir un corpus de enfoques tedricos, discusiones y categorias que me
sirvieron al momento de concretar el analisis y la escritura de esta
investigacion.

En vistas de organizar la informacion obtenida de las entrevistas y de los
registros de campo, construi un cuadro de doble entrada, estableciendo
ciertas dimensiones que me interesaba destacar de las trayectorias de los/as

jovenes (ver cuadro 1). Asi, en diferentes columnas dispuse la edad, con
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quién/es habia arribado a Cérdoba, qué hacian (estudiar, trabajar, etc.) el lugar
de origen, el barrio donde viven, los motivos de la migracién y si habian estado
en otro pais previamente.

A su vez, realicé un mapa® (una especie de arbol genealdgico) de cada
familia de joven entrevistado/a. Esto me permitidé identificar los distintos
miembros de la familia, ubicarlos en una red de relaciones de parentesco, y
reconstruir el modo en que algunas historias se entrecruzan, dado que también
entrevisté a hermanos/as o primos/as.

Tanto en las entrevistas como en los diferentes registros de campo
aparecieron cuatro espacios vinculados a diversas aristas que forman parte de
la trayectoria de los/as jovenes: la familia, las trayectorias educativas, la
transicion laboral y los espacios de socializacion en la ciudad. A partir de este
descubrimiento que se reiteraba en cada una de las entrevistas, comencé a
reagrupar todos los registros, o al menos los fragmentos de esos registros, en
un tercer cuadro. Al mismo tiempo, sobre los registros sefialé con distintos
colores a lo que me remitia cada uno. Asi, fui hilvanando los diferentes
espacios para reconstruir experiencias, vivencias y, finalmente, trayectorias.
Pero, ¢por qué elijo un relato por sobre otro? ;Qué me aporta? Estas
preguntas constantemente me acompanaron a lo largo de la escritura de la
tesis. En ocasiones, la seleccién se basé en hechos o situaciones significativas
para mis informantes, y también en mi intuicion y mis lecturas que convertian a
esos relatos en merecedores de ser recuperados para trabajar mi problema de
investigacion. El objetivo de esta tesis, justamente, consiste en presentar la
heterogeneidad de las trayectorias. Como, frente a edades similares y a
contextos socioecondmicos que parecieran ser también similares, las
estrategias, las negociaciones vy las relaciones que establecen los/las jévenes
con sus familias y su entorno son diferentes. Precisamente, en los proximos
capitulos indagaré en estos aspectos de la vida de los/as jévenes peruanos/as

en dos barrios de Coérdoba.

58 \Ver Anexo
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Nombre y edad al
momento de la
entrevista

Arribo a
Cordoba

Arribo individual,
por redes y/o
allegados

Procedencia y
residencia en
Cérdoba

Causas de la migracion

Trayectorias
migratorias

Dana, 14 afios.
Dos encuentros de
entrevistas: agosto
y octubre de 2016

Enel
2010 con
8 afios.

Con su mama y
su hermano.

Truijillo. Vive
en Los Pinos.

Una hermana de ella
estudiaba medicina en
Cordoba y se enfermd. Su
mama decide venir a
cuidarla y trae a los/las
hijos/hijas mas chicos/as.

Directo a Cérdoba, no
han regresado a Peru
pero sia Chile. En una
ocasion su madre
visité a su hijo en Pera.

Richard, 14 afios.
Dos encuentros de
entrevistas: agosto
y octubre de 2016

Enel
2010 con
8 afios.

Con su mama y
su hermana.

Trujillo. Vive
en Los Pinos.

Una hermana de él
estudiaba medicina en
Cérdoba y se enfermé. Su
mama decide venir a
cuidarla y trae a los/las
hijos/hijas mas chicos/as.

Directo a Cérdoba, no
han regresado a Peru
pero si a Chile. En una
ocasion su madre
visité a su hijo en Pera.

Nancy, 19 afios.
Dos encuentros de
entrevista: agosto
y octubre de 2016

Enel
2010.
Con 14
afios.

Con su familia.

Luego vuelve a

Lima y al afio es

reagrupada por
Su papa

Lima. Vive en
Los Pinos.

Sus padres decidieron
venir a vivir a Cérdoba. La
mama ya tenia varios
hermanos viviendo en
Cérdoba.

Arribé a Cérdoba,
luego regres6 a Pera y
mas tarde retorné
nuevamente a
Cérdoba.

No volvié mas a Peru.

Angie, 16 afios.
Dos encuentros de
entrevista: agosto
y octubre de 2016.

Enel
2010 con
10 afios.

Su madre llegd
un afio antes
para luego
reagruparla/o
junto con
hermano y tio.

Comas,
distrito de
Lima. Vive en
Sabattini.

Su mama se habia venido
a vivir con su nueva
pareja.

De Pert a Cérdoba,
pasando por Bolivia.
Volvié a Lima de
vacaciones junto con
toda su familia.

Gretel, 25 afios. Un
encuentro de
entrevista en

marzo de 2016.

Enel
2008 con
17 afios.

Vino a lo de una
tia que se
encontraba
trabajando de
empleada
doméstica.

Es de Truijillo.
Vive en
Sabattini.

Viajo6 para estudiar
Medicina.

Directamente desde
Trujillo.

Gian, 15 afios. Dos
encuentros de
entrevista: agosto
y octubre de 2016

Enel
2010 con
10 afos.

Su madre llegd
un afio antes
para luego
reagruparlo/a
junto con
hermanay tio.

Comas,
distrito de
Lima. Vive en
Sabattini.

Su mamé se habia venido
a vivir con su nueva
pareja.

De Per( a Cérdoba,
pasando por Bolivia.
Volvié a Lima de
vacaciones junto con
toda su familia.

Sebastian, 16
afos. Dos
encuentros de
entrevista: agosto
y octubre de 2016

Enel
2010 con
10 afios.

Su hermana
llegé un afio
antes para
luego
reagruparla
junto con su
sobrino/a.

Comas,
distrito de
Lima. Vive en
Sabattini.

Su mama se habia venido
a vivir con su nueva
pareja.

De Pert a Cérdoba,
pasando por Bolivia.
Volvié a Lima de
vacaciones junto con
toda su familia.

Doris, 15 afios.
Dos encuentros de
entrevistas en abril

y diciembre de

2016

Enel
2015 con
14 afios.

Arrib6 con su
mama. Uno de
sus hermanos
queda junto con
su papa

Comas,
distrito de
Lima. Vivié en
Providencia,
actualmente
en Sabattini.

Viaj6 con sumamay la
pareja, y sus hermanos
menores. Un hermano se
quedo junto con su papa
en Lima.

Viaj6 de Lima a
Cérdoba junto con su
mamd. Regreso a Lima
por vacaciones. Alli
trabaj6 en una feria de
verduras de su tio.

Marita, 20 afos.
Entrevista de un
encuentro en mayo
de 2016.

Enel
2007 con
9 afios.

Llegé junto a su
madre y la
pareja.

Lima. Vive en
Sabattini.
Antes vivi6 en
una casaen
el centro.

Viajé con sumamay la
pareja de ella.

Viaj6 a Cérdoba en
colectivo, pasando por
Bolivia. No volvié mas
a Lima.

Jhonny, 17 afios.
Un encuentro de
entrevista en mayo
de 2017.

Enel
2017 con
17 afios.

Vino solo a vivir
junto a su tia.

Lima. Vive en
Los Pinos.

Viaj6 solo a lo de una tia
con motivos de ingresar a
la universidad.

Viaj6 a Cérdoba en
colectivo. No regres6
mas a Lima.
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) o Huancayo. . .
Joselin, 21 afos. ) . Y . , Viajo a Cérdoba en
. En el Llegada junto | Vive en Los |Viajo junto con su mamay .
Entrevista de un . ! . colectivo, pasando por
u 2006 con| consumamay | Pinos. Antes | la pareja. Sus hermanos - .
encuentro en mayo ~ ) L ) ) ) Bolivia. No regres6
11 afios. la pareja. vivi6 en Villa | nacieron en Argentina. . .
de 2016. . mas a Lima.
Libertador.
. o Vive en L .
Patrick, 17 afios. L € ? . L , Viajo a Cérdoba en
En el Vino junto con Sabattini. Viajo con su papa, su o
Dos encuentro de " ) colectivo, ingresando
» e 2009 con su familia. Antes mama y su hermano . .
entrevistas: agosto L o . por Chile. No regres6
10 afios. vivieron en desde Lima. . .
y octubre de 2016. mas a Lima.
Santa Isabel.
Jeremy, 15 afios. Vive en . .
my L . L , Viajo a Cérdoba en
Un encuentro de En el Vino junto con Sabattini. Viajo con su papa, su L
. . ) colectivo, ingresando
B entrevista: 2009 con su familia. Antes mama y su hermano . .
) ~ L . por Chile. No regresé
septiembre de 8 afos. vivieron en desde Lima. . )
mas a Lima
2016. Santa Isabel.
. o Vino junto auna| . . Viajé a Cérdoba en
Edith, 16 afios. Dos ] o Lima. Vive en J, .
) En el vecina a vivir . o . colectivo junto con una
entrevistas en ) Sabattini. Viaj6 con una vecina de . .
“ . 2013 con| con su papa . ~ vecina. Regreso a
septiembre y 13 afios Ue tenfa una Antes en Los | su papé a los 13 afios. Lima a visitar a su
diciembre de 2015. q . Pinos. ;
nueva pareja. mama.
Micaela, 18 afios. L ) ) Viaj6 a Cérdoba en
En el . . . Viajo6 sola con intenciones ; )
Dos encuentros en Vino a lo de su|Lima. Viive en colectivo haciendo
B o 2014 con . . de anotarse en la -
junio y julio de L tia. Sabattini. ) . escala en Bolivia. No
17 afios. universidad . .
2015. regres6 mas a Lima.
) o Vino alo de su Juanjui, o .
Wilmer, 25 afios. . . J, . . . Viajé a Cérdoba en
En el hermano junto | Provincia de | Viaja con intenciones de L
Un encuentro de . ) colectivo junto con su
B . 2013 con con otro Mariscal  |probar suerte, al igual que .
entrevista en el . . . hermano. No regres6
o 23 afios. | hermano de 18 [Caceres. Vive su hermano. . .
afio 2015. - ) mas a la ciudad.
afios. en Los Pinos.
) o Viaj6 solay luego llegé su P
Geraldine, 18 afos. . . I . y g .g Regresé a Lima en el
En el Vino sola a vivir| | . . novio. Sus motivaciones
Dos encuentro de Lima. Vive en . 2017 tras la
i . 2014 con alo de su ) eraningresar ala
entrevista en mayo o Los Pinos. . . . enfermedad de su
S 17 afos. hermano. universidad para estudiar .
y junio de 2015. ) papé.
Enfermeria.
Robin, 21 afios. Un Vino alo ‘_je su Ju.anj'uu L . . Viajé a Cérdoba en
En el hermano junto | Provincia de | Viajé con intenciones de L
encuentro de . ) colectivo junto con su
B ; 2013 con con otro Mariscal  |probar suerte, al igual que .
entrevista en enero o ., ) hermano. No regres6
18 afios. | hermano de 23 |Caceres. Vive su hermano. . .
de 2016. - ) mas a la ciudad
afios. en Los Pinos.
. = . Viajé a Cérdoba en
César, 20 afos. Un Chosica, I )
En el . - . . colectivo solo. No
encuentro de Vino alo de su region de Viajo en busqueda de ) .
19 . 2013 con . . . regresa mas a Lima,
entrevista en 18 afios hermana. Lima. Vive en trabajo. recibe la visita de su
febrero de 2015. Sabattini. ~
madre una vez al afio.
Carmen, 16 afios. s .
) . Viajé a raiz de que su . .
Dos encuentrode | Enel Vino con su Es de Limay . . ) Viajé a Cérdoba en
. . ) mama queria conseguir . )
20| entrevistasen |2010con| mamay su vive en Los ) - colectivo. No regreso
. o ) trabajo y que sus hijas ) ;
mayo y julio de |11 afios. hermana. Pinos. . ) . mas a Lima.
ingresen a la universidad.
2015.
Anton, 14 afios. En el Es de Lima . s .
. y Su mama se fue en el Viajo a Cérdoba en
Dos encuentros en [2017 con | Fue reagrupado vive en . . .
21 N . . 2015y se quedd con su | Colectivo. Lo buscé su
diciembre de 2017 | 14 afios. | por su mama. Sabattini. . .
papa. mama
y mayo 2018.
Luisa, 14 afios. Un En el Es de Lima Sus papas migragron en L, .
Fue reagrupado ) y hap g -,g o Viajo a Cérdoba en
22 encuentro en 2014 con . vive en Los | el 2012. Hla vivi6 un afio .
o por una vecina ) . colectivo.
octubre de 2015 | 13 afios Pinos. de una abuela con su tia
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CAPITULO III

Las llegadas a Cérdoba:

los/as jovenes y sus familias
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1. Introduccioén
En las entrevistas y durante el trabajo de campo observé que la familia

representa para los y las jovenes el espacio que cubre necesidades y
expectativas; donde se toman la mayoria de las decisiones y se resuelven
parte de sus problemas. A raiz de esta observacion, en este capitulo parto del
supuesto de que la migracion pone en tension los diferentes roles que ocupa
cada miembro al interior de las familias. Sin embargo, solo es posible
comprenderlos si la entendemos como esa institucién caracterizada por las
negociaciones y disputas donde los roles y las decisiones se toman a partir de
jerarquias, en este caso de género y generacionales. Las familias migrantes,
como propone Marina Ariza (2002), se situan en relaciones de parentesco
generizadas que fluctuan entre deseos altruistas o intereses personales,
ubicadas en determinados contextos y que, por tanto, desencadenan
diferentes configuraciones familiares.

Al introducir la categoria familias migrantes me encuentro en la
necesidad de explicitar otro concepto que servira para abordar este capitulo:
los proyectos migratorios. Dinamicos, abiertos y flexibles se van
reconfigurando con las sucesivas y cotidianas tomas de decisiones personales
y familiares, del mismo modo que cualquier proyecto vital que no esté
enmarcado en una migracion (Sanz Abad, 2009). Por tanto, contienen una
dimensién individual, una familiar y una contextual —social, econdmica,
politica y también, de origen y destino. Como sefiala Marcela Tapia (2010:160),
se trata del conjunto de motivaciones, metas y estrategias que «las/os
migrantes ponen en practica, tanto para migrar a otro pais, como para cumplir
con los objetivos de la migracion en el pais de origen y en el pais de destino» y
puede ser redefinido en cualquier momento (Mallimaci Barral, 2010).

Las familias con quienes trabajé arribaron a la ciudad de Cérdoba entre
el 2007 y el 2015. Durante el trabajo de campo, la categoria familia se impuso
etnograficamente. En consecuencia, no podia comprender las trayectorias de
los y las jovenes sin atender al lugar que ocupaban en el proyecto migratorio
familiar. Un proyecto atravesado por las motivaciones de los padres y las
madres, entre las que se encontraba la busqueda de mejores oportunidades

socioeconémicas. Cuando los/as adultos/as barajan la posibilidad de emigrar
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evaluan las circunstancias en las que viven y la necesidad de transformacién o
mejoramiento de las mismas. En cada contexto, emergen multiples razones
para dejar su pais, desde necesidades econdmicas, problemas laborales o
sociales, hasta motivaciones académicas y culturales (Portes y Bérozc, 1998).

Las investigaciones de Claudia Pedone (2003), Lourdes Gaitan (2008) e
Iska Pavez Soto (2011) contemplan el papel central que juega la familia en los
procesos migratorios y coinciden en que, al momento de decidir sobre la
migracion de la familia, generalmente se prescinde de la opinion de los/as
ninos/as y jévenes. Asi, los/as adultos/as centran sus esfuerzos en organizar
un sinfin de «detalles administrativos y reproducen las practicas
adultocéntricas de invisibilizacién infantil» (Pavez Soto, 2011:369). Y,
precisamente, es el lugar generacional en el que se los/as posicionan a los/as
hijos/as que los/as excluye de la toma de decisiones a nivel familiar, escolar y
social.

Atendiendo a estas lecturas fue que, durante la investigacion, identifiqué
diferentes maneras de vivir la migracién por parte de los y las jovenes. Sin
embargo, y al igual que las autoras y los autores citados, en algo todas
coinciden: la decisidon de migrar fue tomada por las madres y los padres®.
Como muestran diversos trabajos (Pavez Soto, 2017; Garcia Borrego et al.,
2005), esa decision esta fuertemente atravesada por una posicion
adultocéntrica, en la que ciertas generaciones —hijos/as (jovenes y nifios/as)—
no participan de la discusion y esto repercute en las modalidades de
reagrupacion familiar, en el reconocimiento de autoridades y, especificamente,
en las negociaciones y estrategias que llevan a cabo los/as involucrados/as en
destino en pos de concretar ese proyecto migratorio. Las hijas e hijos, en
tanto, se encuentran en una posicion generacional desigual frente a sus
madres y padres, son tratados como un objeto pasivo y receptor de las
decisiones adultas, en especial cuando se trata de un contexto migratorio, en
este caso entre Peru y Argentina.

Frente a este contexto y sehalando el lugar central que ocupan los/as

adultos/as en los proyectos migratorios familiares, las familias migrantes, en su

% Las decisiones de los adultos/as no estan exentas de conflictos y segln el proyecto
migratorio, los recursos disponibles y la conformacion familiar en origen, es si se toma en
conjunto o si decide la mujer o el vardn respecto a la migracion.

88



desplazamiento hacia otro lugar, transforman sus estructuras, redefinen roles
—como parte de una familia— y construyen estrategias —de organizacién de
cuidado, econdmicas— para gestionar la vida cotidiana en contextos
transnacionales. Como sostiene Pedone (2011), los reacomodamientos en las
relaciones de género y generacionales producto de la migracion dan lugar a
nuevas formas de organizacioén familiar®.

En este capitulo propongo analizar el lugar particular que ocupan los y
las jovenes peruanos/as en los proyectos migratorios familiares y la manera en
que se incorporan a la «dindmica intrafamiliar» (Ariza y Oliveira, 2000). Me
interesa identificar las estrategias familiares y personales que despliegan en
pos de sostener el proyecto migratorio. Para ello, y en linea con la propuesta
de Claudia Pedone (2003), recupero un concepto de estrategia que permita
estudiar el ambito de mediacion entre el contexto macrosocial (condiciones
socioecondémicas en la sociedad de origen y de destino) y el comportamiento
individual y familiar (que explica los elementos simbodlicos que subyacen en las
decisiones tomadas) y los vinculos entre éstos y las redes formales e
informales de relacion (Colectivo IOE, 1998).

A su vez, entiendo que las decisiones en torno al proyecto migratorio
estan condicionadas por representaciones®’ que en la sociedad de origen se
tienen de los potenciales lugares de destino. Pongo especial atenciéon en
aquellas que estan presentes en los discursos y que son centrales para las
trayectorias migratorias, al mismo tiempo, son reapropiadas y resignificadas

por los hijos e hijas. Las representaciones van transformandose segun se

% Dentro de las investigaciones que abordan los efectos que tiene la migracion internacional
en las relaciones de género y generacionales encontramos, en Europa, los trabajos de
Gregorio Gil 1998 y 2002; Briceson y Vuorella 2001, Sorensen 2005 y 2008; Solé y Parella
2005; Pedone 2006; Oso 2007; Parella y Cavalcanti 2007 y 2010. En el contexto argentino,
esta tematica es aun un tema a explorar.

1 El concepto de representaciones sociales, propuesto por Moscovici (1961), como una forma
de establecer un puente entre las dimensiones individuales y colectivas de la experiencia, se
refiere al conocimiento de sentido comtn (aunque puede estar alimentado por explicaciones
cientificas) con que las personas operan en su vida cotidiana. Son sistemas cognitivos que
pueden incluir estereotipos, opiniones, creencias, valores y normas que suelen tener una
orientacion actitudinal positiva o negativa, que llegan a constituirse en esquemas mentales,
orientadores de las practicas. En la misma linea, Jodelet (1986:475-478) las define como
condensacion de significados desde los cuales interpretamos lo que nos ocurre para clasificar
las personas, experiencias y los fendbmenos que vivimos. Esto hace que la representaciéon
social sea una manera de pensar e interpretar nuestra realidad diaria, una actividad mental y
un conocimiento cotidiano.
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articulan las redes migratorias en destino y a partir de la presencia de nuevos
actores que llegan y circulan informacion (Pedone, 2003). Sin bien no pretendo
realizar un analisis exhaustivo de ellas, entiendo el papel articulador que
juegan en los procesos migratorios.

Al mismo tiempo que circulan las representaciones sobre los lugares de
destino, Garcia Borrego (2008) afirma que todos «los padres migrantes»
trasladan sobre sus «herederos» sus propios proyectos vitales, proyectandose
asi ellos mismos mas alla del tiempo de su vida a través de las siguientes
generaciones familiares, que les sobreviviran. Esto forma parte del proyecto
migratorio de las familias peruanas, en el que las hijas e hijos ocupan un lugar
central: «los padres sienten que se estan sacrificando por sus hijos y la idea de
“darles un futuro mejor”» (Garcia Borrego, 2008:228)

No obstante, a menudo esta proyeccidn generacional de las
aspiraciones paternas y maternas entra en conflicto con los proyectos
personales —no necesariamente migratorios— de hijos e hijas. Es corriente
que las relaciones paterno-filiales se vean muy tensionadas por ese motivo y
por las altas expectativas y demandas tacitas de los padres y las madres a sus
hijos/as, y es aqui donde entran en juego las estrategias y negociaciones de
los y las jovenes (Garcia Borrego, 2008).

Si bien existe una produccién cientifica sobre la migracion peruana en
Buenos Aires, es escasa la informacion con la que contamos sobre las formas
de migrar de los y las jovenes peruanos/as y las estrategias que desplegaron.
A partir de la propuesta de Ariza y Oliveira (2001) que los eventos previos a la
migracion condicionan la experimentacion del cruce de fronteras, aqui
propongo reconstruir las caracteristicas del proyecto migratorio familiar y las
principales expectativas que se ponen en juego en las diferentes estrategias
de la migracion peruana a Cordoba en el comienzo de este siglo. Me detengo,
puntualmente, en las negociaciones y tensiones que establecen los hijos e
hijas con sus padres y madres. A partir de reconstruir las dinamicas de
organizacion familiar identifico diferentes estrategias en torno a la migracion, a
las cuales decido nombrar como formas de migrar. La finalidad no es

caracterizar la totalidad de los proyectos, sino visibilizar su diversidad a partir

90



de atender a la decisidon migratoria, a la organizacion familiar y a las relaciones

de género y generacionales

2. Las formas de migrar
Las motivaciones que conducen a la migracion no son univocas sino multiples

y complejas, relacionando aspectos econdmicos, familiares, educativos,
politicos, entre otros (Canevaro, 2007). A su vez, tampoco puede entenderse
aisladamente la decision de una persona de migrar, como si fuera un individuo
auténomo que no evalua mas que intereses propios. En este sentido, y como
sefiala Ana Inés Mallimaci Barral (2010:2), «varones y mujeres toman las
decisiones de migrar formando parte de relaciones sociales, familiares y de
amistad, y en ciertos contextos econdmicos histéricos». A la luz de estas
lecturas, me pregunté entonces ¢ cual era la motivacion que impulsaba a estas
familias a dejar Peru para venir a Cérdoba? ;De qué manera se incorporaban
los hijos e hijas en esos proyectos? ;Qué tenian para decirme los y las jovenes
de su propia migracion? ;Como el ser varén o mujer tuvo que ver con esas
formas de migrar?

A diferencia del contexto de la década del 90, la migracién proveniente
de Peru de los ultimos 15 afos se caracteriza ya no por la busqueda de la
posibilidad de mejoras econdmicas a partir de un cambio que favorecia el
envio de remesas, sino por otras motivaciones que también estan vinculadas a
la busqueda de mejores oportunidades socio-econémicas. Asi, la insercion
educativa para los y las hijos/as o la obtencién de una vivienda que garantice
el proyecto migratorio y, especialmente, la reagrupacién, son aspectos
centrales para comprender esta migracién. A partir de los lazos que establecen
las familias (Rosas, 2010a), se produce una transformacion de aquellas
visiones sobre la sociedad argentina que hacen posible incorporar otras
estrategias en los proyectos migratorios. Estrategias que contemplan a la
familia en su totalidad, pero que, principalmente, estan destinadas, desde la
mirada de los/as adultos/as, a sus hijos/as.

A los factores estructurales que se identifican con las diferencias de
salario, las posibilidades de empleo, de acceso a educacién y salud (Bologna y

Falcon Aybar, 2016), y las politicas migratorias, se agregan otros elementos del
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orden social que permiten comprender la continuidad de la migracion peruana
en Coérdoba. Estos elementos son los lazos que unen y conectan a los y las
migrantes con sus comunidades de origen y de destino. Es decir, pensar en
una red migratoria es valido para las migraciones internacionales en general y
asi lo muestran una serie de trabajos (Pedone, 2003; Herrera, 2004). Sin
embargo, la importancia de los factores relacionales es mayor cuando
analizamos las migraciones Sur-Sur dado que las diferencias regionales son
menos acentuadas. Al mismo tiempo, la posibilidad de acceso a la vivienda a
partir de la autoconstruccion del espacio urbano es un fenbmeno que se da en
América Latina y que contribuye a comprender también esta migracién
(Gallinatti, 2014; Perissinotti, 2017).

La distancia y el menor costo que implica una migracion de Peru a la
Argentina llevan a que se incorporen grupos sociales menos favorecidos una
vez consolidadas las redes migratorias entre origen y destino. Asi, esta
incorporacién depende, en mayor medida, de las ayudas que puedan recibir
de otros migrantes y de personas u organizaciones que facilitan la insercion en
la ciudad de destino. Las «redes sociales» (Levitt, 2001:8), entendidas como
esos arreglos que cruzan las fronteras, como esos lazos interpersonales que
conectan a las personas migrantes a través de vinculos de amistad o familiares
con sus lugares de origen, se convierten en verdaderos agentes expertos para
entregar ayuda a quienes recién llegan. Esto se debe a que conocen el lugar
de destino y poseen informacién valiosa sobre el mercado laboral, las
opciones de viviendas, la educacidn, los sistemas de salud, entre otros. La
informacion que circula a través de estas redes genera ciertos incentivos para
la migracidn. Toda una articulacion y dinamica que no esta exenta de
relaciones de poder y jerarquizacion de estos vinculos, que a su vez, son
funcionales a la consolidacién de estas redes migratorias.

La existencia de redes sociales entre algunas ciudades de Peru (como
Lima y Trujillo, procedencias de mis informantes) y la ciudad de Cordoba que
se construyeron con el tiempo generd el marco para el transito y circulacion de
ideas, experiencias y opiniones sobre el lugar de destino. Las familias que
aparecen en esta investigacion llegaron directamente a Cérdoba. Si bien los

ingresos y los viajes fueron diferentes —algunas entraron por Chile, otras por
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Bolivia, incluso una familia vino por Brasil— el destino siempre fue la ciudad de
Cordoba. Las redes sociales jugaron un papel central, en tanto las familias
contaban con alguien en la ciudad. Peggy Levitt (2001) propone leer este
transito en clave de remesas sociales. De esta manera, las define como esos
imaginarios sociales que son percepciones colectivas sobre diversos aspectos
de un determinado hecho, en este caso las migraciones. Estas remesas
sociales, en cuanto a las ideas asociadas al destino como un lugar de
oportunidades que se deben aprovechar (Solé, Parella y Cavalcanti, 2007), son
las que, de alguna manera, construyeron las representaciones y expectativas
en torno a Cérdoba.

Los intercambios de remesas sociales ocurren tanto desde la
experiencia de los/as migrantes en destino, como desde la de sus familias en
origen, gracias a mensajes de WhatsApp, videollamadas, fotografias, videos en
redes sociales (Facebook e Instagram) y llamadas telefonicas. Las remesas
sociales son transmitidas entre personas, ya sea de manera formal —desde
una organizacion o asociaciéon— o informal —dentro de la familia. Se basan en
experiencias reales e imaginadas, que se comparten por encima de las
fronteras y que permiten construir cierto conocimiento sobre el lugar de
destino (Levitt y Glick Schiller, 2004). Permean la vida cotidiana y, en
ocasiones, cambian los modelos de comportamiento a la vez que pueden
llegar a cuestionar las ideas acerca de los roles de género y las relaciones
familiares en los paises de origen. Como senala Sonia Parella (2004:159), el
proceso migratorio concebido desde la familia como unidad de referencia
permite «comprender el lugar que tiene el reparto de funciones entre géneros y
entre los miembros de distintas generaciones».

Los hijos e hijas cumplen un papel de relevancia, estableciendo los
tiempos de la migracion. Las familias despliegan una serie de estrategias para
consolidar el proyecto migratorio. Durante el trabajo de campo, los y las
jovenes fueron articulando su trayectoria a partir de distintos momentos.
Tomando la propuesta de Thomson et al. (2002:339) propongo abordarlos

como «momentos criticos»®. Para ello, me centro en situaciones (que pueden

62 Segun los autores, los momentos criticos surgen durante la entrevista. Son situaciones que
el/la investigador/a o el/la investigado/a consideran tienen importantes consecuencias en las
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ser eventos, acontecimientos, experiencias personales o sociales) que, segun
la propia narrativa de los y las jévenes, dejaron huellas persistentes y en su
mayoria indelebles— en sus vidas y que estan vinculadas con sus trayectorias.
Estas experiencias componen, en no pocos casos, verdaderos puntos de
quiebre, es decir lapsos del itinerario biografico en los que experiencias vitales
se suceden a gran velocidad y que tienden a trastocar, en mayor o menor
medida, sus itinerarios.

Durante las entrevistas, los y las joévenes identificaron diferentes
momentos criticos asociados a su partida, al viaje y a su llegada. Asimismo,
reconstruirlos les permitia ordenar sus experiencias migratorias. Por un lado,
aparece en sus relatos la situacién previa a la migracion —cdémo se tomoé la
decision de migrar—, la negociacion o tension con los/as adultos/as en torno a
la migracion y el viaje. Por otro lado, en el arribo a Cordoba, identificaron dos
momentos importantes de la migracion: el lugar de llegada y la movilidad hacia
determinados espacios de la ciudad —Los Pinos y Sabattini. Asi, identifico tres
formas de migrar que permiten dar cuenta de la heterogeneidad de las
trayectorias migratorias de los y las jovenes provenientes de Peru. Estas son:
la migracion de todo el grupo familiar, la migracion de jévenes que, finalizado
el secundario en Peru, migran a lo de un familiar a Cérdoba vy, finalmente, la

reagrupacion de hijas e hijos.

2.1. La migracion familiar o la estrategia de migrar todos
juntos

¢ Qué implica que viaje toda la familia? ;Qué opinan los/as hijos/as de ello?
¢ Qué sucede con las familias de padre y madre separados? En cuanto al rol
de la familia, el andlisis de las entrevistas apunta a reconocer que la influencia
de esta institucion esta lejos de ser homogénea. Por el contrario, se trata de
una influencia compleja. La familia, entendida como el nucleo primario, parece
tener un rol ambivalente (Mora Salas y de Oliveira, 2014:178). De las familias

con las que trabajé, seis de ellas habian tomado la decision de migrar todos

vidas e identidad de las personas con quienes trabajamos. A diferencia de Rachel Thomson et
al. (2002), y como proponen Minor Mora Salas y Orlandina de Oliveira (2014), sugiero no
enfatizar el elemento de identidad sino el componente de vida.
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juntos, como un proyecto que incluia tanto a los/as hijos/as mas pequefios/as
como a los mas grandes. Sin embargo, y como indiqué anteriormente, la
decisidon es tomada por los/as adultos/as y los/as hijos/as tienen poca decision
sobre sus propias movilidades. Asi como para algunos/as la familia se
constituye como un factor de proteccidn que les ha permitido salir adelante en
su vida; para otros constituye un factor de riesgo, en tanto puede minimizar las
probabilidades de superacion personal y social. La migracién y la familia son
dos dimensiones que tienen una relacién interactiva y que se influencian
reciprocamente (Parella, 2014).

En el momento en que se decide la migracién familiar se reflejan una
serie de practicas respecto al ejercicio del poder en las relaciones filiales. De
los y las jévenes con quienes trabajé, ocho migraron bajo esta modalidad que
llamo todos juntos®. En las entrevistas llevadas a cabo aparecen diversas
experiencias: en algunos casos no fueron consultados/as y en otros solo
fueron considerados. Emergen diversas formas de emprender esta migracion,
por ello me interesa analizar cdmo esas formas estan vinculadas con la
composicion familiar, el rol de las madres y los padres, y el involucramiento de
los hijos e hijas.

De estos/as ocho jovenes que migraron con su familia, cuatro de ellos/as
lo hicieron en el marco de nuevas relaciones de pareja de su madre. Esto es
clave en tanto hay una tendencia que, frente a nuevos vinculos de los/as
adultos/as, los hijos e hijas quedan al cuidado de mujeres. En estas
trayectorias de padre y madre separados, la opinién de hijos e hijas en torno a
la migracion suele ser tenida en cuenta. En cambio, de esos/as ocho, cuatro
migraron con su mama y su papa. Como describiré, su opinidon y sus deseos
no son atendidos.

Dana y Patrick migraron con su familia. Del momento de la migracion

me cuentan:

Si, somos seis [hermanos]. Nosotros somos gemelos. Aca en Cérdoba vivimos
nosotros, mi hermana Gretel, después dos en Peru y un hermano en Chile.

Vinimos con mi mama y mi papd y el Richard. Mi hermana estaba viviendo en

% Hablo de seis familias y ocho jovenes ya que algunos/as de ellos/as eran hermanos/as.
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Cordoba porque habia venido a estudiar Medicina, se vino a vivir a lo de mi tia,
la hermana de mi mama. Ella es hija de otro papa. Gretel se enfermé vy, bueno,
mi mama quiso venir rapido. Asi que nos vinimos todos. Solo nosotros porque
mis hermanos ya eran mas grandes y tenian sus cosas, dos viven en Lima y

otro en Chile (Dana, 14 afos, agosto de 2016).

—Vine con mi mama, mi papa y el Jeremy, mi hermano. Aca nacié mi
hermana. No me acuerdo cuantos anos tenia, creo que 10 tenia. Paramos en
un barrio antes de venir aca a Sabattini.

—Y antes de venirse, ;qué te acordas? ; Como te contaron tus papds?

—Y algo me acuerdo. Nos dijeron que nos ibamos a ir a donde estaban mis
tios porque podian trabajar y, bueno, también nosotros ibamos a ir a una
escuela. Me dijeron a mi porque mi hermano era mas chico, 8 habra tenido.

Nada, nos dijeron no mas (Patrick, 17 afnos, octubre de 2016).

Dana lleg6 a la ciudad de Cérdoba en el 2010 con 8 anos y Patrick, con
10 afos. Ambos viajaron con su mama, su papa y sus hermanos y, como
muestran los relatos, la decisidn de migrar fue anunciada. Si bien la edad
puede ser un factor que explica que sean los padres y madres quienes toman
las decisiones, esto no quiere decir que los hijos e hijas no expresen opiniones
y deseos en torno a su propia movilidad.

Doris llegdé con 14 afos en el 2015 y Carmen con 11 anos en el 2010.
Ambas viajaron con su mama y, en el caso de Doris junto con la nueva pareja
de su madre. Doris cuenta que frente a la separacion de su papa y su mama
ella deseaba migrar con su mama. Su opinién y la de su hermano fueron
tenidas en cuenta ya que ella migré y su hermano se quedé en Peru con su

papa de manera temporal.

Mis papés estan separados. En Peru me turnaba porque a veces me iba a la
casa de mi papa a veces a la casa de mi mama. Todos los dias del colegio,
bueno en realidad casi todo el afio que tenia colegio estaba con ella. Y en las
vacaciones estaba mas tiempo con mi pap4, y asi. Yo me vine con mi mama,
Luis [su pareja] y mis hermanitos todos juntos. Menos mi hermano que tiene 14
afios con él no vinimos, él llegd este afo (Doris, 16 afios, Registro de campo,
enero del 2017).
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Nos vinimos con mi mama. Ella se habia dejado con mi papa y queria venirse
si 0 si. Asi, nos dijo a mi y a mi hermana que ibamos a migrar. Yo queria
venirme con ella, no me queria quedar con mi papa. Soy muy apegada a mi
mama. Ademas, nos habia dicho una tia que estaba bueno (Carmen, 16 afnos,
julio de 2015).

En estas dos ultimas historias es la madre quien, a partir de separarse y
establecer una nueva relacion, decide migrar a Coérdoba. Sin embargo, las
hijas manifiestan el deseo de permanecer con ellas. A su vez, en estas familias
donde las parejas ya se encuentran separadas antes de la migracién, quienes
se quedan juegan un rol decisivo en las migraciones, especialmente cuando
implica una separacion de los hijos e hijas. Algo de esto se expresé en el relato
de Doris, quien cuenta que ella eligié venirse con su mama mientras que su
hermano decidi® quedarse con su padre. En cuanto a los motivos que

esgrimid para justificar su eleccidn, sefalo:

Me gustaria conocer, como se dice, es bonito conocer otro pais. Entonces dije
bueno si quiero ir. Al principio estaba en duda, porque no sabia si queria venir
0 no, porque como que a mi papa lo habia chocado, como es que se dice, la
separacion. Entonces, él me decia que no lo deje, me hacia sentir como para
que me quedara, entonces yo llegué a ser fuerte y dije que no, que si me tenia
que ir, que tenia que estar con mi mama. Pero a mi hermano lo convencié. Mi
hermano no se queria quedar, queria venirse de ahi, al ultimo dia justito
cuando mi papa me estaba dando el permiso justito él se anima a venir, pero
ya no pudo viajar con nosotros. Porque no tenia el permiso, por eso (Doris, 15
anos, abril de 2016).

Me quedé con mi papa. Mi mama se fue con mis hermanos. A mi papa le habia
pegado la separacién y estaba triste asi que me quedé con él. Después medio
que me arrepenti, me queria ir con mi mama. Pero era tarde para hacer el
permiso. Asi que, me quedé alla [Perd] y vine después de un tiempo (Anton, 14

afos, diciembre de 2017).
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Creo que en el 2006 fue, me parece que si. Nos vinimos con mi mama y su
novio. Mi hermanita nacié aca y mi hermanito también, ellos son hijos del
Elmer. No tenemos el mismo papa. Yo me vine re de chica... y casi no tengo
contacto con mi papa. Desde que me fui, casi que no volvimos a hablar, él alla
tiene otra familia. Cuando vinimos ya mi mama no se hablaba con él'y a mi me

visitaba poco. Yo no quiero eso para mi hijo (Joselin, 21 afios, mayo de 2016).

Por su parte, la historia de Joselin muestra que en los casos donde la
madre esta separada y donde el padre poco se involucra en la vida de los/as
hijos/as, la opcidén siempre es viajar con la madre. Esto no necesariamente
sucede cuando el vinculo es fluido y cercano, como el caso de Anton que
decidié permanecer en Peru con su padre, quien a su vez despliega ciertos
recursos para evitar que migre.

Frente a la pregunta sobre como les anunciaron el viaje, los y las
jovenes sefialaron que aun siendo chicos/as sostuvieron prolongadas charlas
en las que sus madres apelaban a los beneficios de los lugares de destino o
sus padres mencionaban las dificultades que tendrian en el caso de que se
queden con ellos. En algunas situaciones, quienes querian permanecer en
Peru se encontraron con padres que no necesariamente podian o deseaban
asumir su cuidado, ya sea porque formaron nuevas parejas, 0 porque
consideraban que sus hijos/as deben estar al cuidado de sus madres.

Estas diferentes experiencias indican que, previo al movimiento
migratorio, la familia debe definir qué hacer con los hijos y las hijas mas
grandes, especialmente, quienes se encuentran en edad escolar®*. Ante esta
situacion encuentro respuestas heterogéneas en el campo. Frente a la historia
de Doris, quien siempre quiso acompafar a su mama; su hermano Anton opta
por quedarse al cuidado de su papa en Lima. El caso de Anton expresa que,
en ocasiones, los/as hijos/as sienten culpa de dejar a su padre solo y, en
parte, asumen la responsabilidad de cuidarlos o el deber de quedarse con
ellos. En esta situacidn puntual se construye un proceso de culpabilizacion por
parte del padre a raiz de la migracion de la madre, que repercute en las

experiencias subjetivas de los hijos y las hijas. Como sostiene Claudia Pedone

8 En todas las historias los hijos y las hijas mas chicos/as siempre viajaron con la mama.
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(2008), el énfasis esta puesto en la responsabilidad exclusiva de las mujeres en
los procesos de desunién familiar. Y, en este caso, su partida seria la causante
principal de que los padres se queden sin la posibilidad de ver a sus hijos/as.
El dejar solo forma parte de las tensiones en las relaciones de género que lleva
a que los/as hijos/as se sientan culpables y, como en el caso de Anton,
pospongan su migracion.

A su vez, la historia de Joselin indica que, frente a paternidades
ausentes, la opcion de migrar con la madre no se discute. A la distancia, los
jovenes que migraron con sus madres reconocen que sostienen vinculos
dificiles con sus padres. Esto es reafirmado por las madres. No solo hay un
reclamo constante de dinero por parte de ellas, sino también un reclamo por
parte de los/as jovenes en relacion con las llamadas por teléfono, los
cumpleanos, las fiestas de 15 afnos para el caso de las mujeres y, en
ocasiones, los permisos para salir del pais. En estos casos, la migracién
acentua la responsabilidad de las madres en destino y la continua disputa de
roles con los padres desde origen quienes, a pesar de su falta de
responsabilidad economica y afectiva, siguen ejerciendo mecanismos de
control.

Los relatos de estos/as jovenes reflejan claramente lo que Carola
Suarez-Orozco y Marcelo Suarez-Orozco (2003, 2008) denominan la disyuntiva
del viaje, en referencia a los dilemas que deben enfrentar hijas e hijos cuando
tienen la posibilidad de expresar su opinidon sobre su propia migracion.
Disyuntiva entre las oportunidades que ofreceria el lugar de destino —como
me dijo Carmen: «me habia dicho una tia que estaba bueno»— vy la pérdida de
los referentes afectivos en origen —segun el relato de Anton: «estaba triste asi
que me quedé con él. Después medio que me arrepenti»; 0 como sefiala
Joselin: «desde que me fui casi que no volvimos hablar». Esta disyuntiva se
acentua cuando los adultos/as estan separados.

El migrar todos juntos implica que la madre viaje con sus hijos e hijas y
SuU nueva pareja, o0 que la madre y el padre emprendan la migracién junto con
ellos/as. Estas dos modalidades, que responden a organizaciones familiares
particulares, poseen algunas caracteristicas. Por un lado, la separacion de las

parejas conlleva algunas tensiones al momento de la migracién. Ante la
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separacion, la posibilidad de permanecer o viajar se vuelve conflictiva. De las
trayectorias que pude identificar bajo esta modalidad, solo Anton es quien
permanece con su padre en Perd. El resto, aun con padres separados, viaja
con la madre. Cuando esto sucede, se produce un distanciamiento mayor de

los padres. Esto emerge del relato de Doris, quien sefialé que:

Mi hermano esta enojado porque mi papa no va a venir para el cumpleanos.
El se pone mal y no le quiere atender el teléfono. A mi me da lo mismo, hace
un montén que no lo vemos y tampoco nos vino a visitar desde que estamos
aca. Con mis otros hermanos que son mas grandes si nos llevamos, pero
como que con mi papa desde que se separaron no nos da nada de bola
(Doris, 15 anos, diciembre de 2016).

De modo que la migracion puede intensificar las relaciones conflictivas
de hijas e hijos con sus padres a la distancia y estos vinculos se transforman.
De las entrevistas, los y las jévenes reconocieron que tienen poca relacidén con
sus padres que quedaron en Peru e incluso algunos/as se lamentan de ello.

Por otro lado, migrar todos juntos supone una apuesta mayor en
términos econdémicos, ya que se deben garantizar los pasajes de toda la
familia. En diferentes registros, los/as adultos me contaron lo que implico
afrontar econdmicamente el viaje familiar. Algunas familias debieron pedir
dinero prestado y otras ahorrar durante varios meses. Un ejemplo de ello es la
historia de la familia de Nancy —quien migré en 2007 con 11 anos. Su mama
en principio iba a viajar a ltalia a trabajar ya que sus hermanas estaban alli. Sin
embargo, frente a la noticia de su embarazo y con el dinero ahorrado para
Italia, deciden emprender una migracion todos juntos a Cordoba.

En ocasiones, la migracion de la familia en su conjunto generd
incertidumbre en los/as adultos/as, en especial al momento del arribo. El
desconocimiento de lugar de destino, la falta de precision respecto al trabajo y

a la vivienda alentaban esa incertidumbre.

—Cuando llegamos yo tenia al Patrick y al Jeremy. El Jorge empezé a trabajar
con un conocido de él y yo me quedé en la casa.
— Vivian aca? [Sabattini].
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—No, alquilabamos algo por un barrio. Al principio, tenia miedo de que no
llegdramos con lo que ganaba Jorge, no sabiamos bien qué iba a suceder y
encima con dos nenes chicos que tenian que ir a la escuela. Después, yo
empecé a hacer changas de costura para también aportar (Sonia, 40 afos,
febrero de 2017).

El viajar todos juntos supuso para las familias peruanas un plus en
cuanto a los miedos y dudas en relacién con la migracién Si bien un amplio
conjunto de los adultos, tanto varones como mujeres, contaban con un trabajo
0 con un contacto seguro al momento de la llegada, la incertidumbre respecto
a las condiciones laborales y los costos de la vida en Cérdoba atraviesa las
experiencias migratorias de las familias que arribaron a la ciudad bajo esta

modalidad.

2.2. Los vinculos familiares como estrategia para migrar
Mientras realizaba trabajo de campo conoci jévenes que recién llegaban a lo

de un tio o tia 0 a lo de un hermano o hermana. Fueron seis quienes habian
migrado solos/as a lo de un familiar. En este apartado, propongo recuperar sus
historias con el objetivo de mostrar la diversidad de formas de migrar que
involucra a los jovenes, varones y mujeres, que llegaron desde Peru a la
ciudad de Cérdoba. En consonancia con el planteo de Rosas (2014), todos/as
estos/as jovenes migraron para poder «seguir siendo jovenes». Es decir, la
migracién no implicaba para mis interlocutores, tal como sostiene la autora, un
transicion hacia la vida adulta (Rosas, 2014). A diferencia de las motivaciones
migratorias de la familia en su conjunto, y especialmente de los/as adultos/as
que suelen concentrarse alrededor de lo econdmico-familiar; entre estos/as
jovenes se plantean distintas razones para migrar que «pueden convivir en
niveles de importancia relativamente similares» (Rosas, 2014:4). Entre las
motivaciones de los y las jovenes peruanos/as que entrevisté en Cordoba se
destacan: realizar una carrera profesional; trabajar y estudiar; ser
independientes en términos econdmicos; alejarse de los mandatos de los/as
adultos/as; reunirse con familiares que estaban en Argentina. Sin embargo, la
mayoria se vio rapidamente condicionado/a por las dificultades que enfrentan
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las poblaciones migrantes que forman parte de los sectores populares. De sus
relatos se desprende cierto desencanto en torno a ese proyecto inicial que
podria considerarse como un punto de inflexién que los/as aproximé a la vida
adulta.

En ese proyecto inicial, Cérdoba se presentaba como una ciudad que

cumple con aquellas expectativas que explican su migracion:

Acé se puede estudiar y también trabajar. Yo vine a lo de mi hermano. El ya
estaba acé con mi tia, vinieron varios afios antes con mi prima y acd nacieron
mis otros primos. Yo habia venido con mi abuela por primera vez para el
cumpleanos de 15 de mi prima. Terminé el secundario y yo estaba a cargo de
mis abuelos porque mis papas fallecieron. Y ahi les dije que me queria venir a
estudiar acd, que iba a venir a lo de mi hermano. No se pusieron muy
contentos. Al principio medio que se enojaron no querian que venga, pero
bueno es mi vida (Geraldine, 18 afios, mayo de 2015).

Mi hermano ya estaba aca. Nosotros somos tres varones: el Wilmer que lo
conoces, yo y el Pablo. El ya estaba viviendo acé con su novia, ella tenia a su
hermana. Y con el Wilmer quisimos venir a probar, a ver si podiamos hacer
algo, trabajar. Nos quedamos solos en Peru porque mis viejos fallecieron
(Robin, 21 afios, enero 2016).

Geraldine lleg6 a la ciudad con 18 afios en el 2015, vino a vivir a lo de su
hermano con quien se lleva mas de 15 afos. Robin es el hermano mas chico y
vino con 18 anos en el 2013 con su hermano Wilmer. Ambos llegaron a lo de
su otro hermano que se encontraba viviendo con la familia de su novia. En
ambas trayectorias, la ausencia de padre y madre y la presencia de un
hermano en destino forman parte de la decisidon de migrar. En estas historias,
la figura en destino de un familiar es central para poder emprender el viaje ya
que son ellos/as quienes los acogen en sus casas. En el caso de Geraldine
vino a «estudiar y trabajar» mientras que en el caso de Robin vino «a probar».

La migracidn de Micaela representa la busqueda de nuevas

oportunidades en un contexto que concebia a priori como mas abierto:
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Yo alla en Lima estudiaba para ser policia. Cuando terminé el secundario como
mi mama falleci6 me quedé a cargo de mis abuelos y mis tios. Ellos me
pagaron para que pueda seguir estudiando en la escuela de policia. Me
faltaban unas materias para recibirme cuando se enteraron que estaba con un
chico, mi novio, y ahi me dijeron que no me iban a pagar més los estudios. Se
enojaron mucho, yo no queria vivir mas con ellos. Entonces le hablé a mi tia
que estaba aca en Argentina y ella es de pensamiento mas abierto que mis
abuelos. En Argentina, son como mas abiertos que en Peru, menos
conservadores. Mi prima vive con el novio en lo de mi tia es mas chica que yo,
a mis abuelos eso no le gusta y no esta bien visto. Yo queria venirme con mi
novio aca. Le pregunté a mi tia si podia venirme acé a estudiar y trabajar; si me
alojaba por un tiempo hasta que consiguiera un trabajo. Enseguida me dijo que
si, asi que me vine para aca. Al mes que estuve aca extrafiaba mucho a mi
novio asi que le pregunté a mi tia si podia venir y se vino para aca. Comenzo a
trabajar con mi tio en la construccidon. Yo no pude anotarme en ninguna
carrera porque las inscripciones a la facultad ya habian cerrado (Micaela, 18

anos, julio de 2015).

Micaela llegé a lo de su tia con 17 afios en el 2014 con la intencion de
anotarse en la carrera de Enfermeria. Su decision de migrar no solo tenia con
ver con la posibilidad de ingresar a la universidad, sino que en su proyecto
aparece la figura del novio. En Lima sus abuelos se habian enterado de que
estaba de novia e inmediatamente le dejaron de pasar dinero. Situacidn que
derivd en que deba abandonar sus estudios de policia. Tras diferentes
llamadas por teléfono con su prima y la contencién de su tia a la distancia es
que decide venirse a Cérdoba. Al viaje lo emprende sola a partir de unos
ahorros que hizo trabajando como animadora infantil en Lima. Esta situacién
provoco un quiebre en el vinculo con sus abuelos/as y un enojo muy fuerte por
parte de ellos/as tanto con la joven como con su tia. La frase mas abierto de
Micaela refiere a dos dimensiones. Por un lado, a una ruptura generacional con
sus abuelos/as y las concepciones en torno a vivir en pareja. Por el otro, a una
ruptura con cierta concepcion de lo que se espera para una mujer en Peru.
Micaela encuentra en Cordoba, por medio de su tia y a través de la trayectoria

de su prima, una salida y redefinicion de estas concepciones.
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Sin embargo, en la ciudad se topa con la dificultad del ingreso a la
universidad, ya que llegé meses después del cierre de las inscripciones lo que
la llevé a la busqueda de un trabajo. De esta manera, en destino deben
afrontar multiples situaciones y las sortean de multiples maneras: generar
cierto ingreso econdmico para sostenerse y con ello la busqueda de un
trabajo, moverse y trasladarse por una ciudad que desconocen, vivir y
compartir espacios con primos/as mas chicos/as que ellos/as, relacionarse
con pares que no conocen, incorporarse a oficios como la construccién o las
tareas de cuidado que de alguna manera justifican su presencia. Las
restricciones asociadas con procesos economicos, politicos y administrativos
de los lugares de origen, transito y destino operan en las experiencias
migratorias de los y las jovenes como obstaculos para el ejercicio de derechos
(Di Leo y Tapia, 2013:209).

Si bien en mi investigacion abordé diversas trayectorias migratorias bajo
esta modalidad, todas tienen un aspecto en comun: la importancia de la
familia como la red de contencion en destino y como aquella que construye y
refuerza ciertas representaciones en torno a la migracion y las posibilidades en
el lugar de llegada. En la misma linea que propone Rosas (2014), algunas de
estas trayectorias se condicen con las expectativas previas, mientras que otras
trayectorias —quizas la mayoria de ellas— son configuradas por dificultades
de distinta indole y distan de ser las esperadas.

Aun cuando los/as adultos/as resultan actores claves en los procesos
migratorios de los/as jovenes, esta modalidad pareciera ofrecerles un mayor
margen de decision. Esto en parte se sostiene en la edad de estos/as jovenes,
ya que muchos/as de ellos/as finalizaron la escuela e incluso han tenido
experiencias laborales previas a la migracion; por tanto, poseen mayores
herramientas, objetivas y subjetivas, para decidir sobre su futuro. Aunque en
estas trayectorias comprende tanto a mujeres como a varones migrando
solos/as, es a ellas a quienes mas se les discute esta decision. Se espera que
permanezcan en Perl y que comiencen a transitar una vida adulta en familia
alli. Ademas, los temores sobre las movilidades de las mujeres son mayores

que aquellas de los varones, en especial cuando los viajes implican varios
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dias, en colectivo, cruzando distintos paises. En una oportunidad, la tia de

Micaela me conto:

«Se enojaron un montén cuando vino para aca. Pero qué querés, es mi sobrina
yo la voy a recibir siempre que quiera venirse aca. Son un poco mas viejos, no
entienden y hay que entenderlos, piensan que le puede pasar algo, como que
es chica para viajar» (Gladys, Registro de campo, agosto de 2015).

El viaje de las jovenes no suele ser bien visto por los/as adultos/as que
quedaron en origen, en tanto no es lo esperado —que una mujer viaje sola—,
hay mayores riesgos, aun cuando muchas de las mujeres de la familia hayan
migrado antes. De alli que haya menos apoyo a estas decisiones. Por su parte,
los varones lo afrontan con menos tensiones e incluso, en ocasiones, es parte
de una decision conjunta, como muestra el caso de Wilmer, quien viaja con
otro de sus hermanos. Para estos/as jovenes migrar implica comenzar una
nueva etapa en un lugar diferente, con todas las expectativas que en ello
depositan. Muchas veces esas expectativas se ven truncadas, como describiré
en el proximo capitulo, debido a las propias restricciones que enfrentan los
sectores populares en Argentina. Esas restricciones, que se expresan desde
los lugares donde viven las familias a las que llegan, que son también sus
familias hasta las dificultades diarias de subsistencia, van redefiniendo los

proyectos migratorios originarios de estos/as jévenes peruanos/as.

2.3. La reagrupacion como una estrategia familiar
Diversas investigadoras (Gaitan, 2008; Pedone, Agrela y Gil Araujo, 2012,

Fuentes y Agrela, 2015, Pavez Soto, 2017) sefalan que el concepto de
reagrupacion familiar conlleva un sesgo etnocéntrico, ya que implica enfocar la
mirada desde la sociedad de destino principalmente, suponiendo que sera alli
donde la familia se reunira nuevamente en virtud de una visién lineal del
proceso migratorio, olvidando las experiencias previas vividas por los sujetos
en sus territorios de origen y como inciden e incluso determinan el propio

proceso migratorio.
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El concepto de reagrupacion familiar (re)jcrea una determinada vision
normativa del grupo familiar, esencialmente nuclear y con una estructura
jerarquica patriarcal (Pavez Soto, 2017), sin considerar los arreglos y las
estructuras familiares particulares de cada territorio o aquellos que se dan
producto del propio proceso migratorio —como el caso de las familias
transnacionales (Pedone, Agrela y Gil Araujo, 2012; Fuentes y Agrela, 2015).
Por otro lado, este concepto se utiliza para analizar la trayectoria desde la
perspectiva de la persona adulta pionera en la migracion que, como sucede
con los flujos de las migraciones peruanas a Cérdoba, pueden ser las mujeres
o la pareja. Por lo tanto, también es un concepto que conlleva un sesgo
adultocéntrico del proceso migratorio (Pavez-Soto, 2017).

Con el objetivo de enfocar la mirada sobre la experiencia de los/as
jovenes migrantes, me propongo analizar la reagrupacion familiar como un
proceso global que implica tanto a la sociedad de destino y la mirada adulta,
como también los lugares de origen y las experiencias migratorias de quienes
son los protagonistas de esta investigacion. De los casos reconstruidos en el
trabajo de campo, ocho llegaron a Cérdoba bajo esta modalidad.

¢, Qué negociaciones establecen los/as jévenes con sus padres al
momento de la reagrupacion? ;Cuanto tiempo permanecieron en Perq,
separados fisicamente de sus padres y madres? ;Con quiénes vivian y como

se constituia el vinculo con la familia que habia migrado?

Y antes en Lima, vivia con mi mama. Bah, con mi mama no, porque ella se
vino para aca. Y nos quedamos un ano alla, casi un afo, un ano. Era la
hermana de mi mama. Y a mi mama la extrafaba porque era chiquito, pero yo
me queria quedar alld con mi papa, queria vivir con él, de eso me acuerdo

(Gian, 15 afos, agosto 2016).

—Me quedé allad con mi abuela y una tia. Mi mama y mi papa se habian ido
con mi hermano que era bien bebé.

— Abuela materna?

—No, no, la mama de mi papa. Porque la mama de mi mama estaba también
aca [Cordobal].

—= Y cuanto tiempo te quedaste?
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—Como un afilo me quedé con ellas. Hasta que mi mama llamo por teléfono y
me dijo que una vecina iba para alla, que me iba a volver con ella. Ellos tenian
trabajo y mi mama me habia anotado en una escuela.

— Y como te sentiste vos?

—Yo0 queria venir con mis papas porque ya los extrafaba. Habia sido un afo
sin verlos. Pero bueno también alla [Lima] era todo mas tranquilo (Luisa, 14

anos, octubre de 2015).

Yo vivia con mi mama en Lima. Mi papa se vino a Cérdoba con su parejay aca
tuvieron un hijo. Yo lo extranaba mucho, queria verlo todo el tiempo. Estuvo
como cuatro afos en Cérdoba y ahi es que me vine yo. Mi mama se quedo sin
trabajo y estaba siendo dificilito vivir en Lima. Lo que me acuerdo es que mi
papa me preguntd si no queria irme con él que iba a poder ir a la universidad.
Después lo hablé con mi mama y me vine con una vecina de mi papa, con la
condicion de probar un tiempo y aca estoy, me gusta Cérdoba (Edith, 16 afos,
diciembre de 2015).

Gian lleg6 a Cordoba con 10 afos en el 2010 junto con su mama y su
hermana. Su mama habia formado una nueva pareja con quien tenia un bebé y
juntos habian emprendido la migracion. Frente a la preocupacion de este
nuevo proyecto es que deciden que Gian y su hermana se queden al cuidado
de su tia. Luisa llegé a la ciudad en el 2014 con 13 afos luego de estar
viviendo un afo con su abuela y su tia, fue una vecina quien la fue a buscar. La
historia de Edith aparece como disruptiva en estas légicas. A diferencia de las
otras trayectorias reconstruidas, ella es reagrupada por su padre. Su historia
esta atravesada por las condiciones econémicas en las que la joven y su
madre estaban viviendo en Lima previo a la reagrupacion.

Al igual que indican distintos estudios (Pedone, 2003; Parella, 2007;
Pavez Soto, 2011; Rosas, 2014), las mujeres son generalmente las que
asumen el cuidado de quienes quedan en origen. Ese tiempo es recordado por
los y las jovenes de una manera particular, dado que la figura de la autoridad
de la madre o el padre se desdibuja para ser ocupada por otra persona adulta

de la familia: las abuelas y las tias. Al mismo tiempo, viven experiencias
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diferentes en relacién con la vida en el hogar, las actividades que realizan y los

permisos otorgados.

—~Estuviste un arfio en Lima y alla, ¢con quién te quedaste?

—Si, estuve un afio en Lima y alla me quedé con mi abuela paterna.

—Y ¢;coémo era la convivencia?

—FEra muy diferente— me afirma, mientras se rie con vergiienza de lo que va a
decir— mucho silencio, mucho mas tranquilo. No era el lio que hay en mi casa,
era muuuy silencioso, no es el ruido que hay con mis hermanos aca. Vivia yo

sola con mi abuela (Nancy, 19 afos, octubre de 2016).

—¢ Recordas algo de eso?

—Seria, me gusto, o sea, algo asi, estuve como mas liberal— mientras realiza
una pausa eligiendo las palabras que va a usar— es que es mas ... 0 sea ...
Cuando estaba con mi mama es como que mi mama es muy estricta ella.
Ahora estd como cambiada, pero era muy estricta, era de esa clase muy muy
antigua, que no puedes salir mucho, del colegio a la casa y casa-escuela. Pero
bueno, después con mi tia, mi tia nos dejaba salir, saliamos a un lado a otro, a
otro lado, fui como... como que fue mas libre. Y también mi mama como que
me hacia todas las cosas. Ella limpiaba la casa, cocinaba todo el tiempo,
lavaba hacia de todo. Yo, del colegio venia a la casa, luego hacia mi tarea algo
asi. Pero con mi tia no, mi tia fue la que me dijo vos tenés demasiados vicios,
me ensefid a lavar, me ensefidé a planchar, me ensefié a lavar la ropa, me
ensefd tal cosa, tal cosa. Fue como una experiencia, fui yo la que estuve
limpiando, todo. Yo no sabia ni tender mi cama. Yo no sabia porque mi mama
me hacia todo, mi mama lo hacia todo. Y después, fue ella, mi tia, la que me
dijo: «tenés que tender la cama, no te la voy a tender yo», porque ella
trabajaba. Porque solamente viviamos con ella y después estabamos con su
marido o sea mi tio. Pero mi tio solo venia de noches, muy tarde y como que

nunca paraba en la casa (Angie, 16 afos, octubre de 2016).

Los fragmentos y registros aqui recuperados muestran especialmente
las diferencias entre vivir con una abuela, una tia o hermana y vivir con la
madre. Estos relatos expresan dos aristas principales. Por un lado, la

tranquilidad que implicaba para estas jévenes vivir en una casa de adultos
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donde no habia nifios/as y, en el caso de Nancy, contar con su propio espacio.
Por el otro, y luego de la reagrupacion, las tensiones que supuso llegar a un
espacio previamente habitado por otros/as. El relato de Nancy es claro en este
aspecto, una vez que arriba a Coérdoba se produce un reacomodamiento:
compartir habitacion, buscar diferentes momentos para estudiar e incluso
hacerse cargo de la comida de sus hermanos cuando su mama y papa
trabajaban. En la historia de Angie, la joven rescata las actividades que debid
comenzar a hacer frente a la ausencia de su madre y frente a una tia que se
ausentaba largas horas por el trabajo. Asumi6 varias tareas que luego en
destino comenzara a realizar en el hogar en pos de ayudar a su mama.

La eleccion de quién cuidara a los/as hijos/as que se quedan suele
recaer en miembros de la parentela con quienes los/as migrantes ya antes de
viajar tenian una relacién afectiva y un fuerte sentido de compromiso reciproco
(Rivas Rivas y Gonzalvez Torralbo, 2009). Estos arreglos familiares, como
afirma Pedone (2008:51), suponen negociaciones entre las partes, pero
muchas veces representan una sobrecarga de tareas y responsabilidades para
los miembros de la parentela que se hacen cargo de las tareas relativas a la
reproduccion social. Se trata sobre todo de las abuelas y de las tias, como en
los casos reconstruidos. Tanto los/as migrantes como los/as no migrantes
invierten energias y recursos que, en funcion de la pertenencia de clase y el
género, dan forma al sistema moral de obligaciones que, desde una dimensién
transnacional, se supone que deben asumir (Levitt, 2001).

Una de las dimensiones que emerge de los anteriores relatos, pero
fundamentalmente del andlisis de la organizacién familiar, es la incidencia de la
migracion en la division del trabajo productivo y reproductivo al interior de las
familias con relacion al género y la generacidn de sus integrantes; esa division
cambia a lo largo del tiempo del mismo modo que cambia el proyecto
migratorio. Y aqui quiero insistir en la importancia de incluir no solo la
dimensién espacial, sino también la dimension temporal en los analisis de la
reagrupacion de los/as hijos/as. En tal sentido, el tiempo de separacion de las
madres y los padres es clave. No es lo mismo estar separados/as un afo,
como la mayoria de los/as jévenes con quienes trabajé, que extensos periodos

de tiempo. La forma en que se vivid el periodo de vinculacidén transnacional
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marca las expectativas y los sentimientos frente al reencuentro (Pavez Soto,
2011). El hecho de compartir la vida en origen con otras figuras adultas , como
la abuela, la tia o la hermana, supone un gran desafio luego al volver a
negociar la legitimidad de los progenitores ausentes (Pedone, 2006).

Cuando los hijos y las hijas se reencuentran con sus madres y padres
tienen emociones ambiguas: por un lado, manifiestan alegria por el encuentro,
pero también sienten la tristeza de haber «perdido» a sus familiares queridos
que los cuidaban en origen. En palabras de Suarez-Orozco y Suarez-Orozco
(2003:125) «los beneficios de la inmigracidon para ellos estan tenidos por la
pérdida».

En este sentido, es importante ver el rol que ocupan las personas que
quedan en origen, especialmente, las abuelas y las tias. Ese rol en ocasiones
dificulta las negociaciones y reagrupaciones, en tanto ejercen presion para
ralentizar la partida de las nietas y los nietos, sobrinos y sobrinas como una
forma de evitar que emigren, fundamentalmente porque no quieren quedarse

solas. Estas situaciones son percibidas o mencionadas por los/as adultos/as.

La Nancy se quedé con la mama del Edi, alla en Lima. Yo la llamaba una vez
por semana 0 mas, siempre que pudiera porque son caras las llamadas. A
veces no me atendia o la mama del Edi me decia que no estaba. Y yo me
angustiaba porque por ahi pasaba semanas sin poder hablar. No sé por qué
me hacia eso. Nunca tuvimos una buena relacion, pero de ahi a impedirme

hablar con mi hija (Vilma, 39 afos, diciembre de 2016).

Mi abuela no queria que me venga. De eso si me acuerdo. Yo estaba por pasar
al secundario y me decia que lo haga ahi, que iba a ser mejor. Mi mama se
enojé mucho con ella, hablaban por teléfono y peleaban. Conmigo era la
mejor, la extrafo, pero yo extrafiaba a mi mama. Es raro (Luisa, 14 afos,
octubre de 2015).

Nuevamente son los adultos/as quienes se ponen en el centro de las
migraciones de los/as mas jovenes. Ambos relatos reflejan la resistencia de la
abuela frente a la reagrupacién de las nietas. Sin duda, es un momento de

tension generacional al interior de algunas de las familias peruanas
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entrevistadas, porque las abuelas o tias cuidadoras desconocen el lugar de
destino y atosigan a las madres y a los padres con preguntas sobre la nifez,
los colegios, las familias y los valores en la nueva sociedad, alertando de las
ventajas y desventajas que significa la migracién (Pavez Soto, 2011). Incluso,
una vez reagrupados/as, por medio de llamadas por teléfono, abuelas y tias
intentan tomar decisiones sobre sus nietos/as y sobrinos/as a distancia. Luisa,
tras vivir un ano con su abuela materna, fue reagrupada con 13 afos en el
2014. Por medio de llamadas telefonicas, segun me relaté su madre en una
conversacion que mantuvimos, la abuela constantemente recomendaba como
debia ser criada su nieta y exigia que la enviaran a una «buena escuela». Al
mismo tiempo, sus visitas anuales también implicaban cierta tensién en la
familia ya que permanecia un mes en la casa y «se mete en todo», me dijo la
mama de Luisa en una ocasion (Registro de campo, marzo de 2017).

En las trayectorias trabajadas, el ser varbn o mujer no incidi6
directamente en los procesos de reagrupacion familiar ni en el tiempo de
separacion entre adultos/as e hijos/as. Segun lo que pude reconstruir en mi
investigacién, las familias peruanas en Cérdoba buscan reagrupar al mismo
tiempo y cuanto antes. En cambio, la dimensién generacional si juega un papel
central en tanto los hijos y las hijas mas pequefios/as son quienes viajan con
los/as adultos/as y los hijos y las hijas mas grandes son los/as que
permanecen en origen. Es decir, persiste el imaginario que los nifios y las nifias
deben estar al cuidado de las madres, mientras que los/las mas grandes
pueden ser cuidados por otros familiares. A su vez, si son varios los hijos y las
hijas que deben ser reagrupados, es la madre quien viaja para hacer efectiva
su migracion; mientras que si es soOlo uno/a puede ser una vecina o0 un
conocido quien en un viaje a Peru lo/a traiga. La concrecion de la reagrupacion
se haya sujeta al cumplimiento de ciertas condiciones que emergen como
claves para las familias migrantes. En este marco, la obtencién de una banca
en la escuela, el acceso a una vivienda y una cierta estabilidad laboral de
los/as adultos/as marcan el ritmo de la reagrupacion. Esto se manifiesta en el

testimonio de Angie:

— Se vinieron todos juntos?
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—No, primero vino mi padrastro, luego se vino mi mama y mi hermano mas
chico. Nosotros nos quedamos con una tia. Después mi mama nos buscé vy
me trajo a mi y a mi otro hermano cuando consiguieron dénde vivir. Mis otros
dos hermanos mas chicos, nacieron aca, en Cordoba.

— Y cuanto tiempo estuviste en Peru con tu tia?

—Un afio mas o menos, al afo creo que nos buscd mi mama (Angie, 16 anos,
agosto de 2016).

Ademas, y a diferencia del migrar todos juntos, la estrategia de la
reagrupacion atenua la incertidumbre y las dudas que los padres y madres
tienen al momento de la llegada.

Finalmente, y como mostraré a lo largo de este trabajo, la ubicacion
relativamente cercana entre Peru y Argentina posibilita cierta flexibilidad en la
planificacion de la reagrupacién familiar e incluso en los casos de las
migraciones circulares debido a los constantes viajes, las idas y venidas para
las vacaciones o algunas fiestas. A su vez, la legislacion vigente facilita los
procedimientos de reagrupacion familiar para aquellas personas que arriban
desde los paises de la regidén sudamericana®®.

La reagrupacion significa que el numero de miembros de la familia en
destino sea mayor y de esta manera los/as adultos/as deben garantizar ese
espacio para sus hijos/as. Abandonar las pensiones y conseguir un terreno
(para dejar de alquilar) es la primera de ellas. Luego, la busqueda de un colegio
cercano proximo al barrio o de «calidad». Por ultimo, se produce la
reagrupacion en una época especifica que permita el inicio del afo escolar,
generalmente en febrero.

Cuando la familia se reune y sus integrantes comienzan a convivir
aparecen nuevos desafios en la vida cotidiana. Los diferentes miembros de la
familia necesitan reconstruir el vinculo afectivo filial para enfrentar la
complejidad del proceso de reagrupacion (Pavez Soto, 2011). Dicha

complejidad se manifiesta en las estrategias que los/as jovenes despliegan

% En el caso de Argentina, el ARTICULO 10 de la Ley 25.87, garantiza que: «El Estado
garantizara el derecho de reunificacion familiar de los inmigrantes con sus padres, cényuges,
hijos solteros menores o hijos mayores con capacidades diferentes».
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para adaptarse a un nuevo entorno familiar, social y escolar, muchas veces

adverso.

2.3.1. La reagrupacion y las expectativas de la migraciéon
peruana: el lugar de los/as hijos/as

La migracidon no es un acto derivado «mecanicamente» de las condiciones
objetivas de existencia (Benencia, 2011; Rivero Sierra, 2013, Pizarro, 2013).
Por el contrario, el proyecto migratorio condiciona las trayectorias y
experiencias posteriores de quienes migran. Las motivaciones de las salidas
«se incrustan en marcos entretejidos también con las costumbres y las redes
migratorias» (Pizarro, 2013:3).

Cuando de reagrupar a los hijos y a las hijas se trata, las expectativas
vinculadas a los lugares de destino adquieren mayor fuerza. En muchos casos,
esas expectativas son motorizadas por los/as adultos/as aunque, como
intentaré desarrollar, son los/as hijos/as quienes se apropian de ellas para
otorgarle sentido a sus propias trayectorias y experiencias. En las entrevistas
que realicé, la busqueda de mejoras econdmicas y sociales podria plantearse
como la principal motivacion de las familias para explicar su migracion.

Angie y Gian son dos hermanos que, cuando los conoci en el 2015,
tenian 15 y 14 anos respectivamente. Ambos viven en Sabattini y llegaron a
Cérdoba desde Lima en el 2010. Durante el afio que su mama, Erika, migra a
Argentina, Angie y Gian quedan en Peru al cuidado de la hermana de su
mama. Esto se debe en parte a que Erika tenia una mala relacién con su
expareja y padre de los/as jovenes, y a que su hermana tenia un hijo y una hija
mas o0 menos de la misma edad por lo que «podia cuidarlos», como me conté
durante una conversacion que mantuvimos en su casa en el 2015.

La migracién de Erika tenia que ver con acompafiar a su pareja en un
nuevo proyecto juntos y, al mismo tiempo, reconstruir su familia en Argentina.
A partir de la busqueda de mejores oportunidades, y dado que su pareja, Toto,
tenia un hermano en Cérdoba que trabajaba en un taller, fue que decidieron
migrar. Primero viajaria él y posteriormente, con la posibilidad de que Erika se
sume al trabajo en el taller, es que ella también migra junto con su hijo mas

pequefio. Este proyecto migratorio fue una decisibn que se converso
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previamente al interior de la familia. Asi, se acordd que Angie y Gian se

quedarian al cuidado de Eli, su tia, para ser reagrupados en un futuro:

—Mi mama se fue a vivir con Toto a Cordoba, ellos conocian a alguien alla y
podian tener trabajo. En realidad, Toto se fue primero y una vez que consiguid
ese trabajo se fue mi mama con mi hermano mas chiquito a trabajar también
ahi. A nosotros no nos podia llevar. Primero, porque iban a vivir en una casa
con otras familias, como una pension.

—Y FErika, ¢les enviaba dinero cuando vivian con su tia?, ;de qué trabajaba?,
¢te acordas?

—3i, mi mama trabajaba de costurera. Trabajaba por barrio Providencia viste,
por la Isla de los Patos por ahi. Le mandaba dinero a mi tia, imaginate que

éramos dos mas mis primos® (Gian, 15 afos, agosto de 2016).

Los barrios Alberdi y Providencia, como sefiala Gian, se ubican
proximos al centro de la ciudad de Cérdoba y se caracterizan por el
significativo numero de familias peruanas, las pioneras de la migracion hacia la
ciudad, que alli viven. Ademas, hay una presencia numerosa de pensiones que
facilitan la llegada de los/as nuevos/as migrantes. Precisamente, hacia una
pensién se dirigieron Toto y Erika cuando arribaron a Cérdoba. Estos espacios
se suelen alquilar por medio de algun conocido o familiar que ha vivido
previamente alli. El precio resulta conveniente, en especial para aquellas
personas que recién llegan, que no cuentan con trabajo ni con los documentos
necesarios para poder acceder a otro tipo de vivienda. Las pensiones, como
sostiene Juliana Marcus (2007), no reconocen usos diferenciados. Se trata de
habitaciones que al mismo tiempo que son salas de estar, sirven de dormitorio
y de comedor. La cotidianidad se presenta bajo condiciones de insalubridad,
precariedad e inestabilidad habitacional. Ademas, no suelen aceptar ni
nifos/as ni jévenes y, en tanto se constituyen como un espacio para

adultos/as, son consideradas transitorias para aquellas familias con hijos/as.

% |a Isla de los Patos es una plaza ubicada en barrio Alberdi, proxima a barrio Providencia,
donde los fines de semana se redne un importante conjunto de familias de la comunidad
peruana en Cérdoba.
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Luego de mas de un afo de vivir en Cérdoba, abandonaron la pension y
compraron un terreno de manera informal en Sabattini. Alli, comenzaron con la
(auto) construccién de una vivienda. A partir de vivir en este barrio, Erika
decide ir a buscar a sus dos hijos/as a Peru. Seguido, se aseguré una banca
en la escuela préxima al barrio, para que «tengan lugar cuando comiencen las
clases». Después de mas de un afo de no verse y de sostener el vinculo por
medio de llamadas telefénicas, Angie y Gian se reencuentran con su mama en
Lima.

Durante la entrevista que mantuvimos con Angie, y ante la pregunta de

si querian venirse, me respondio:

Si, yo queria venir, mi hermano no. Mi mama me hablaba como que aca
[Cérdoba] habia nuevas oportunidades, muchas cosas nuevas. Como que a mi
me agarraba la curiosidad. Yo le decia: «de una. Si, ma, vamos». Y mi mama
me dijo: «si». Aca, en Cérdoba estudias y tienes trabajo, me decia. Nosotros
como que teniamos duda, con mi hermano. Gian, que es un poquito mas duro,
no queria venirse. Ademas que era mas chico, tenia 8 afos. El estaba
encarifiado con mi papa, como que no queria dejarlo, estaba chico también.
Yo tenia como 10 afios y le decia a mi mama que queria ir, que nos lleve, no

me queria quedar con mi viejo (Angie, 16 afios, agosto de 2016).

En la trayectoria de estos hermanos confluyen posiciones diferentes en
relacion con la migracion y se entrecruzan tres dimensiones que terminan
acelerando o concretando su reagrupacion. En primer lugar, el espacio donde
vivir aparece en sus relatos con mayor fuerza. Al igual que otras trayectorias
de jovenes, la obtencidén de un lugar, aunque informal, donde poder construir
una vivienda® permitié cierta estabilidad del proyecto migratorio. Como
muestran algunas investigaciones (Magliano, Perissinotti y Zenklusen, 2014;
Perissinotti, 2017; Vaccotti, 2017), asegurarse un espacio donde vivir otorga
seguridad a las familias que, luego de moverse por pensiones y alquileres,

comienzan a imaginar el suenfo de la casa propia y la posibilidad de reagrupar

7 Durante el trabajo de campo me encontré con familias que habian accedido a los terrenos
en ambos barrios a través de la toma de tierras y con otras que lo hicieron por medio de la
compra, aunque siempre de manera informal (es decir, no cuentan con ninguna
documentacion oficial que avale la posesién del terreno).
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a los/as hijos/as. Asi, para los/as migrantes funciona una red de relaciones
sociales en destino que facilita la circulacion de informacion sobre la
posibilidad de acceder a estos espacios.

Como senalé, estos barrios surgen de ocupaciones de tierras fiscales,
por tanto, las condiciones de precariedad habitacional estan presentes. Sin
embargo, a diferencia de las pensiones, estan mejor vistos dado que no se
construyen como espacios transitorios y, fundamentalmente, debido a que la
vida en familia es posible. La llegada a estos barrios y la (auto) construccién de
la vivienda acelera los procesos de reagrupacion familiar, tal como sucedid
con Angie y Gian.

La relativa estabilidad —al menos transitoria— que le ofrece habitar
estos barrios, ubicados en tierras que pertenecen al Estado, y el hecho de no
tener que pagar un alquiler, lleva a que la preocupacion por la educacion de
los hijos/as adquiera mayor protagonismo llegado el momento de reagrupar.
Luego de la llegada a estos espacios, la cuestion de la reagrupacion queda
supeditada a la obtencidon de una banca en una escuela. El acceso a la
educacioén de los/as jovenes resultd un aspecto clave, coincidente en todos los
casos analizados, que condiciono los tiempos de la reagrupacién.

Esto se desprende del caso de Nancy, una joven peruana que, en su
arribo a la ciudad, comenzd a asistir a una escuela publica® que quedaba
cerca de su casa, a unos diez minutos en colectivo. Sin embargo, esta escuela
no convencia a Vilma, ya que la educacién «no era buena». Alli asistié durante

dos anos, hasta que por decision de su madre regresoé a Lima en el 2011:

Me regresé a Perl un ano, porque supuestamente nos ibamos a volver todos.
Mi mama no estaba contenta con la escuela ademas. Primero me fui yo,
porque a mi mama no le gustaba esa escuela a la que iba. Estuve un afo alla
en Lima en lo de mi abuela. Un afio alla, me quedé con mi abuela paterna, en
su casa y fui a la escuela cerca de su casa. Una escuela publica (Nancy, 19

anos, agosto de 2016).

% |as escuelas secundarias publicas se las denomina IPEM (Instituto Provincial de Ensefianza
Media).
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Nancy regresa a Lima acompanada de una vecina del barrio que viajaba
a visitar a su familia. Esta decision es tomada por su madre, en parte, porque
no lograban instalarse en Cérdoba, especialmente con relacién a lo laboral v,
en parte, porque no estaba convencida con la escuela a la que asistia su hija.
Si bien la posicion generacional (adulto/as o nifio/as) influye en la toma de
decisiones y negociaciones, tal como analiza Jenks (1996), la posicién familiar
(padre o madres e hijos/as) establece jerarquias al interior de la familia. Y esto
lleva a que sean los/as adultos/as, en este caso la madre, quienes decidan
sobre el futuro de sus hijos/as. La doble posicion generacional de Nancy frente
a la migracion —en tanto nifia y en tanto hija— inhabilité en ese momento
cualquier negociacion.

En Lima, Nancy estudié durante un afio en una escuela proxima a la
casa de su abuela y a la cual asistia caminando. Durante esos meses que
estuvo en Peru, Vilma inicié la busqueda de una banca en algun colegio
catdlico de Cdérdoba por medio de una beca. Cuando finalmente la consiguid,
llamé a su hija para anunciarle su regreso. Este momento coincidié también
con la construccion de una casita en Los Pinos.

La educacién de los hijos y las hijas genera muchas expectativas en los
padres y las madres al momento de reagrupar. Por ello, hay una busqueda de
escuelas®® que en principio cuenten con una banca y luego de escuelas que
cumplas con sus expectativas de calidad. En el imaginario —y esto sera
analizado en profundidad en el Capitulo IV— las escuelas publicas de gestion
privada son percibidas como aquellas que aseguran buena calidad y el ingreso
a la universidad.

En esta nueva migracion de Nancy, a los 14 afios, que se define a partir
de que su mama encontré una (nueva) escuela, logra negociar la fecha de
regreso a Coérdoba. En términos generacionales se observa una situacién
diferente de aquella primera migracion en la que, con 11 afios y con la
imposibilidad de decidir, se moviliza junto con toda su familia. En esta
reagrupacion, otros factores se ponen en juego. Asi, la edad permite mayor

autoreconocimiento de su propia experiencia. Se contrapone el deseo de no

8 Las diferencias entre los sistemas educativos en Argentina y Perl seran tratadas en
profundidad el Capitulo IV.
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volver y, a su vez, el de extrafar a su familia. Frente a esta situacién, y
considerando el margen de la relativa negociacion que permite su mama,
Nancy decide permanecer en lo de su abuela hasta fin de afno.

Esta negociacion lleva a que la joven se incorpore de otro modo al
proyecto familiar. Una nueva migracidn que gira en torno a su propia
trayectoria educativa. Como ponen de manifiesto las investigaciones de
Suarez-Orozco y Suarez-Orozco (2003), Gaitan (2008) y Pavez Soto (2012),
cuando las personas adultas facilitan un proceso (relativamente) participativo
para tomar la decisidn respecto a la migracidn, los/as hijos/as se sienten mas
responsables y también protagonistas de ese plan que finalmente transformara
sus vidas.

La busqueda de mejores posibilidades para los hijos e hijas,
especialmente atravesada por una educacion concebida por las madres de
«mejor nivel»’® y que asegure un posterior ingreso a la universidad, como el
caso de Nancy, es lo que motiva y se encuentra latente en el proyecto familiar
de varias familias peruanas con las cuales trabajé.

La migracién peruana a Coérdoba trae una serie de expectativas en
vinculacion con la educaciéon de los/as hijos/as, expectativas que una vez en
destino se reafirman. Se convierten en una motivaciéon proyectada a largo
plazo para las familias peruanas que culminaria con un posible ingreso a la
universidad. La posicidon de hija mayor es central, en tanto es la primera que
debe materializar, en su trayectoria individual, las expectativas educativas. Al
mismo tiempo, el ser varon o mujer define la postura que adoptan los/as
adultos/as en vinculacién con la educacién y por consiguiente con los
procesos de reagrupacion. Asi, la preocupacion por la educacion de Nancy y
su vuelta a Lima tenia que ver no solo con la posicidn de hija mayor, sino
también con la de mujer que requiere de «ciertos cuidados». Es esta premisa la
que reorienta los esfuerzos de la familia para obtener una banca en una
escuela catolica de gestion privada exclusivamente para mujeres. Segun lo

que pude reconstruir a lo largo del trabajo de campo, las «urgencias» por

0 Por el vinculo que sostenia con Vilma en ese momento, la acompafié en el recorrido de
diferentes instituciones educativas en busqueda de una cuota accesible de colegio privado o
la posibilidad de una beca. Yo misma formé parte del entramado de la red de «conocidos» de
Vilma al momento de sugerirle o recomendarle instituciones educativas.
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cambiar las escuelas a las que asisten las mujeres, en especial cuando los/as
adultos/as no estan de acuerdo con la educacién que reciben en los
establecimientos a los que primero llegan en los inicios del proceso migratorio;
contrasta con lo que sucede con los varones. En general, se supone que ellos
pueden «aguantar mas» y, por lo tanto, la familia se toma mas tiempo en
concretar el cambio (si es que lo hace). Tal fue el caso de Patrick, quien ni bien
arrib6 a Coérdoba asistid a la escuela préoxima al barrio en la que debid
permanecer bastante tiempo, a pesar de que su madre no estaba conforme
con la calidad educativa, hasta que consiguieron algo que la familia consideré
«mejor».

En el proximo capitulo me interesa puntualmente analizar qué sucede
con la educacion y las trayectorias migratorias de los y las jévenes peruanos

en el marco de los proyectos familiares.

119



CAPITULO IV

De recorridos, experiencias y educacion.

Las trayectorias educativas de los/as jovenes
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1. Introduccion. Escena etnografica I
«Como no le van a dar tarea, el nivel ha bajado mucho, mucho, por eso la

saqué de ahi y la mandé a una escuela privada», sostuvo Nuria, madre de
Carmen en una conversacion que mantuvimos en el afio 2015. Ubicada en el
centro de la ciudad de Coérdoba y de ensefianza religiosa, era la segunda
escuela a la que Carmen asistia en Cérdoba. Esta afirmacidn, tajante y con un
tono de enojo, desperté mi curiosidad durante el trabajo de campo. Al
principio de mi investigacion no se encontraba dentro de mis intereses analizar
procesos de escolarizacion de jévenes migrantes. Me habia propuesto correr
el foco de esa institucion para problematizar otros ambitos, otras dimensiones,
otras experiencias de estos/as jévenes. Sin embargo, la educacion, y con ella
la escuela y la universidad, aparecia en los relatos de los/as jévenes y también
de los/as adultos/as. Interpelada por las trayectorias educativas, como una
arista mas de las que componen las trayectorias, fue que comencé a
incorporarla en mi guidn de entrevistas, en mis notas de campo vy, finalmente,

en el andlisis.

El objetivo de este capitulo, en tal sentido, es analizar las trayectorias
educativas de los/as jovenes peruanos/as en articulacién con los proyectos
migratorios familiares. Pondré especial énfasis en las diferencias
generacionales y de género entre adultos/as y jovenes, asi como también en
las experiencias individuales de los/as protagonistas.

La escuela se encuentra atravesada por relaciones intergeneracionales.
Es la que, socialmente, porta el mandato de transmitir a las nuevas
generaciones los «modelos previos», y no soélo los previos recientes
(generacion parental), «sino los de hace largo tiempo (conocimiento legitimado
y hegemonico)» (Chaves, 2010:164).

Como sefalé en el anterior capitulo, la migraciéon supone un movimiento
constante hacia la busqueda de mejores oportunidades y condiciones de vida.
En Cérdoba, las trayectorias de las familias migrantes con las que trabajé
indican que la busqueda de oportunidades constituye un proceso que lleva

mucho tiempo y cuyos obstaculos son multiples. Los padres y las madres,
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pero también muchos/as de estos/as jovenes, llegan de Peru con ciertos
capitales adquiridos (educativos, econdmicos, laborales, sociales) que en
ocasiones no son rentabilizados en y por la sociedad de destino. Al mismo
tiempo, la adaptacion a un nuevo entorno social supone un esfuerzo de
revision de pautas y modos de vida adquiridos.

Investigaciones precedentes sostienen que entre las familias peruanas
hay una valoracion altamente positiva hacia la escolarizacién de los/as hijos/as
como movil de mejora de condiciones de vida (Benavides, Olivera y Mena,
2006; Mena, 2012). Este supuesto, que emergid en las conversaciones con los
padres y las madres, resulta central para leer las trayectorias de los/as jovenes
peruanos/as. Como describi en el Capitulo 1ll, la educacion de los mas jovenes
se visualiza como una apuesta hacia un futuro mejor. Este lugar relevante de la
dimension educativa permite también comprender la mirada atenta de las
familias sobre las experiencias de escolarizacion de los/as hijos/as.

En Argentina, existe una vasta produccion que, desde las ciencias
sociales, se abocé al estudio de los cruces entre migracidon y educacion. En el
caso de aquellas investigaciones focalizadas en la migracion limitrofe y de
Peru, en especial desde la antropologia, se centraron en el analisis de las
representaciones y los discursos de los/as docentes en torno a los atributos y
al desempefo académico de los/as nifios/as y jovenes migrantes; y también
de las practicas pedagdgicas en el aula (en los niveles de educacion basica
regular), generalmente asociadas a la «problematica de la discriminacion»
(Arana, 2015). Estos estudios dan cuenta de las visiones estereotipadas que
los/as docentes poseen sobre los/as estudiantes migrantes, en particular
sobre aquellos oriundos de Bolivia en términos de problemas de aprendizaje,
bajas expectativas sobre su rendimiento, entre otros (Pallma y Sinisi, 2004;
Nobile 2006; Diez y Novaro 2009).

Por otra parte, otro conjunto de estudios profundizé en los discursos
escolares sobre la diversidad cultural y la inclusién social del sujeto migrante
en las escuelas. Eduardo Domenech (2004, 2013), a partir de su trabajo con
estudiantes bolivianos en Coérdoba, y Mariana Beheran (2012), en su
produccion sobre jovenes bolivianos y paraguayos en Buenos Aires, han

concluido que en el ambito escolar conviven dos posturas educativas que
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repercuten en las relaciones cotidianas con los/as nifios/as y jovenes
migrantes. Por un lado, la tradicional asimilacionista que promueve la
integracion de éstos/as a partir de la invisibilizacion de las diferencias
culturales/étnicas, las cuales son consideradas como un «problema». Por el
otro, la mirada pluralista que, por el contrario, desde un caracter discursivo
valora positivamente la diferencia cultural y busca promover su reconocimiento
a fin de lograr la inclusion social de estas poblaciones.

Sin embargo, estas investigaciones también advierten que esta nueva
retérica no se plasma en la practica educativa real. Asi, en este contexto
ambivalente, los/as docentes frecuentemente transitan entre estos dos
caminos en su actividad cotidiana, lo que trae como consecuencia situaciones
de estigmatizacion e hipervisibilizacion (sefialamiento) de las diferencias
culturales; a la vez que practicas de folclorizacion y exotizacién de algunos
migrantes (Novaro, 2012).

Natalia Gavazzo, Mariana Beheran y Gabriela Novaro (2014:189)
confluyen en un texto conjunto a partir de sus investigaciones individuales y
afirman que el transito por la escuela primaria y secundaria en Argentina marca
un hito en las biografias de nifios/as y jévenes migrantes bolivianos/as e
hijos/as de bolivianos/as criados/as en Buenos Aires, lo que afectd sus
identificaciones y sus relaciones con pares y adultos (parientes, autoridades o
instituciones). Puntualmente, en este texto, Mariana Beheran observa cémo las
expectativas educativas familiares sobre los/as mas jévenes (mandatos
familiares y escolares), en ciertas situaciones, contribuyen con la emergencia
de tensiones intergeneracionales. Asimismo, Natalia Gavazzo analiza cémo el
discurso de los y las migrantes bolivianos/as sobre el acceso a mejoras en la
calidad de vida y a las demandas educativas es con frecuencia enunciado
como motivo del movimiento migratorio. La autora concluye que, mientras mas
altas sean las expectativas de los mayores respecto al futuro educacional y
profesional de los/as hijos/as y familiares a cargo, mayores tensiones habra en
la familia. Estas tensiones, en muchos casos, son el resultado de la presién
sobre el rendimiento escolar de los/as mas jovenes y sus problemas para
satisfacer esta demanda. Por Ultimo, Gabriela Novaro evidencia Ila

preocupacion de las familias bolivianas por la escolarizacion de los/as
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menores a cargo. Esta situacion se visibiliza en las estrategias que despliegan
las familias para inscribir a los/as nifos/as en la escuela, aun cuando existan
situaciones econdmicas muy precarias; también se plasma en la expectativa
de que los/as mas jovenes se mantengan en el sistema educativo por largo
tiempo, en la inquietud que surge al no poder ayudarlos con las tareas y en la
denuncia de escenas de discriminacion en la escuela (Gavazzo, Beheran vy
Novaro 2014:198).

Estudios como el de las autoras mencionadas profundizan en las
relaciones entre familias y escuelas, trascendiendo el ambito escolar. De esta
manera, permiten visibilizar las formas en que las familias se involucran en la
escolarizacion de hijos/as y familiares y, en algunos casos, dan cuenta del
lugar prioritario que adquiere dentro de sus expectativas a futuro. Asimismo,
problematizan la cuestién de las aspiraciones educativas sobre los/as mas
jovenes como un mandato familiar.

Por su parte, y en otro contexto, el trabajo de Bernard Lahire (1997) con
familias de barrios periféricos de Paris propone que, mas alld de las
condiciones materiales, es fundamental identificar el lugar que ocupa la
escolaridad en las experiencias y proyectos de padres, madres e hijos/as para
poder comprender las trayectorias escolares de los/as jévenes estudiantes. El
autor encuentra que, frente a las mismas condiciones materiales, diversos
resultados escolares son posibles y esto dependera de la capacidad de
agencia de las personas. En su estudio, explica muchas de las diferencias de
las trayectorias escolares por la capacidad familiar para organizarse y
desarrollar arreglos que permitan generar apoyo escolar para los/as jévenes
dentro del hogar. Son elementos no estructurales los que generan diferencias
en los procesos de inclusidén social, en este caso, inclusién en el sistema
escolar.

Finalmente, y en relacion con el flujo migratorio peruano, considero
destacar dos articulos que aportan para el desarrollo de este trabajo. Por un
lado, desde un andlisis de la dimensidén politica y acceso a los derechos,
Canevaro (2006) sostiene que lo educativo se visibiliza en la demanda de
ingreso a la Universidad de Buenos Aires y se convierte en elemento de

reivindicacion de los derechos del migrante que moviliza a jévenes, en su
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caso, vinculados/as a una asociacion civil peruana. Por otra parte, Rosas
(2010d) en su indagacioén sobre migrantes jovenes, género y trabajo, destaca la
relevancia del acceso a la educaciéon superior como moévil migratorio y su
importancia para las familias peruanas.

Las investigaciones hasta aqui nombradas ayudan a situar las
trayectorias educativas de los/as jovenes provenientes de Peru en un marco
mas amplio que tiene que ver con los estudios del campo de la educacién y
las migraciones. En este sentido, y como indiqué mas arriba, no pretendo
realizar un analisis del espacio escolar y de la escuela como institucion, sino
mas bien poder comprender los intereses y las experiencias de los/as jovenes
a partir de las trayectorias educativas que, en mi caso, no solo se restringen a
la educacién basica en Argentina.

Las aspiraciones educativas de las familias migrantes son una muestra
del protagonismo que adquiere este aspecto en sus proyectos migratorios.
Asi, la educacion de los hijos, tanto varones como mujeres, se visualiza como
una apuesta hacia un futuro mejor, tanto para los padres y las madres como
también para los/as hijos/as, que se apropian y reproducen este discurso. En
torno a ello, me planteo un conjunto de interrogantes que guian el abordaje
tematico de este capitulo: ;coémo es el paso por la educacion en Argentina,
especificamente en Cérdoba?, ;es o mismo ser varén o mujer migrante en el
sistema educativo?, ¢qué sucede con las expectativas familiares respecto a
los hijos varones y mujeres en relacion con la educacion?, jcuales son las
valoraciones e intereses de los y las jovenes peruanas en relacidon con su
insercién educativa en Cérdoba?

El analisis de las demandas escolares y las trayectorias por diferentes
instituciones educativas, las negociaciones con los padres y las madres, las
elecciones en relacidén con la educacion de los/as jovenes y sus intereses y
expectativas, brinda herramientas para responder aquellos interrogantes. El
presente capitulo se estructura en cinco apartados. En el primero de ellos,
reconstruyo las trayectorias educativas de los/as jovenes poniendo especial
atencion a las diferencias —como las nombro uno de ellos— entre el alld, Peru,
y el aca, Argentina. En esas diferencias es donde transita la experiencia

migratoria, lo que inevitablemente conlleva a comparaciones y, por tanto,
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deseos y aspiraciones en torno a sus propias trayectorias. En un segundo y
tercer apartado, analizo la asistencia de estos/as jévenes a determinadas
instituciones educativas, especialmente el paso por el secundario y las
negociaciones en torno a la eleccién de las escuelas con sus padres v,
fundamentalmente, madres. En este sentido, mostraré de qué manera las
paternidades y maternidades se involucran en las trayectorias educativas de
sus hijos e hijas. En el cuarto apartado, busco reflexionar sobre la idea ser
alguien que surge durante el trabajo de campo y que sintetiza las aspiraciones
de ingreso a la universidad, desde una mirada de género y generacional.
Finalmente, indago en la experiencia de postergacion o resignacion del ingreso
a la universidad producto de tener que trabajar o de las maternidades
tempranas, para finalmente analizar los reacomodos del proyecto migratorio a
partir de estos casos.

Cabe senalar que las percepciones en torno a la educacién escolar,
como bien muestra Arana (2015), se inscriben en un contexto a nivel nacional
en el cual la escuela publica se ha debilitado, lo que hizo que perdiera prestigio
y credibilidad entre la sociedad argentina como consecuencia de la aplicacion
de las politicas neoliberales. Si bien en el pais ha existido un discurso de
valoracion positiva de la institucion escolar publica de larga trayectoria, desde
los 90 se incrementd la demanda por otra educacion (privada, preuniversitaria,
técnica). A su vez, la demanda de una profesionalizacion del mercado del

trabajo llevé al incremento del ingreso a las universidades.

2. Entre el aca y el alla: miradas intergeneracionales sobre la
insercion escolar de migrantes peruanos en Cérdoba

Los y las jovenes (y también nifios y nifas) que llegan a la ciudad se
encuentran con el primer espacio de socializacion con sus pares: la escuela.
En ella se desarrolla gran parte de su vida en la ninez y adolescencia. Es uno
de los espacios en los que se redescubren como migrantes y establecen
ciertas comparaciones con sus propias trayectorias educativas en Peru.

De esta manera, una de las dimensiones que se articula entre la llegada
a Cdrdoba y la incorporacion a la escuela es que los y las jévenes fueron

inscriptos en la institucion mas préxima a los barrios en donde viven, y que
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contaban con una banca o hacian un lugar a los nuevos. La decisidn de que
asistan a la escuela cercana al barrio (al menos en un comienzo) fue tomada
por los/as adultos/as. A partir de diferentes conversaciones que sostuve con
las madres y los padres, ante la pregunta de quien se encargaba de buscar las
escuelas surgieron diferentes situaciones que me interesa mencionar en pos

de ir mostrando el rol de las mujeres en las trayectorias educativas.

Y antes de irlos a buscar a Peri me aseguré que tuvieran una escuela. No
sabian si iban a tener lugar. La maestra me dijo que iban a hacer lo posible
para que entren. Fui como a dos escuelas averiguando, no conocia mucho,
pero algunas vecinas me comentaron las escuelas de la zona (Erika, 38 afios,
mayo de 2017).

Era sabado, y fui a Sabattini a visitar a Patrick y como no estaba ni él ni
Jeremy, me quedé conversando con sus papas, Jorge y Sonia. Me invitaron
con una gaseosa, los chicos habian ido a jugar a la pelota. Estuvimos un rato
largo hablando de distintas cosas: politica, educacion y la situacion actual.
Jorge me decia: «lo que pasa es que ahi en el publico, no le daban tarea.
Cémo no le van a dar tarea, el nivel habia bajado mucho, mucho, por eso
quisimos sacarlo de ahi y que vaya al Monserrat». A las palabras de Jorge,
Sonia agrega: «aparte, se ha perdido el respeto por los maestros, ahora el
papa lo Unico que quiere es que pase de grado, no le importa que aprenda,
entonces maltrata a la maestra, le dice que pase y bueno cémo querés que los
chicos respeten a la profesora si los padres no la respetan. En Peru, ahi si que
es distinto, todos respetan a la maestra. Asi gue nos pusimos firmes para que
ingrese al Monserrat. Tuve que averiguar en distintos lugares para que lo
preparen, algunas vecinas me dijeron algunos lugares. Yo trabajé las
vacaciones para poder juntar plata para eso» (Registro de campo, 10 de
agosto de 2016).

Fui a visitar a Edith a su casa y antes me quedé conversando con Nelly. Nelly
es la mujer del papa de Edith. Edith hacia unas pocas semanas que habia
llegado a Argentina reagrupada por su papa. Nelly me cuenta: «la fui a inscribir
al colegio secundario de aca cerca porque el Fredy no puede. Antes iba a otro
pero Fredy queria cambiarla. Me ocupé yo porque habia que inscribirla si o si

porque cOmo va a estar sin ir a la escuela. Ahora estoy un poco preocupada
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porque tengo miedo que no se adapte a esa nueva escuela. Encima nos
dijeron que empiece después de las vacaciones y nos dijeron que vaya con la
historia argentina aprendida. Porque aca le dan mucha bola. En Peru es como
mas general de varios paises que se ve historia. El Fredy es bastante exigente
quiere que estudie asi que yo le digo a la Edith “sentate a leer”» (Registro de
campo, julio de 2016).

Si bien estos tres relatos reflejan situaciones diferentes, hay un punto en
comun: la centralidad de las madres o de la figura materna en las trayectorias
educativas de los/as jovenes. Son ellas quienes se encargan de todo lo
relacionado con gestionar esa educacion: buscar una escuela, inscribirlos/as,
asistir a las reuniones y presentar los papeles, e incluso ayudarlos con los
estudios.

El hecho de que la primera opcién, no bien llegan, sea la escuela
proxima al barrio se asienta en una estrategia familiar. Apenas arriban los/as
hijos/as —y en algunas ocasiones también los/as padres/madres, en especial
cuando migra la familia en su conjunto— no cuentan con papeles para tramitar
la residencia y esto lleva a que no puedan gestionar el boleto gratuito en el
transporte publico. La Ley provincial de Boleto Educativo Gratuito (10.031) se
aprobd en 2011. Esta ley permite que estudiantes de nivel primario, secundario
y universitario de instituciones publicas, asi como docentes que trabajen en
ellas, puedan viajar en colectivo urbano de manera gratuita. Para ello, se debe
contar con domicilio en la provincia de Cdérdoba. Esta politica implica, para
determinados sectores, la posibilidad de trasladarse sin gastar en transporte™.
Frente al costo del transporte, la carencia de medios de movilidad propios de
la familia, y la imposibilidad de gestionarse el boleto gratuito, una de las
estrategias a la que apelan los/as adultos/as es que sus hijos/as puedan ir
caminando a la escuela. Las primeras veces realizan el recorrido junto con su
mama o una vecina, dado que desconocen el lugar. En particular, las escuelas
a las que asisten mis interlocutores, en ambos barrios, se ubican en la periferia
de la ciudad y reciben jovenes de la zona. El relato de Doris refleja esta

situacion:

" Cérdoba es una de las provincias con tarifas méas altas de boleto de colectivo. A fines de
2018 alcanzé los 24 pesos.
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Y en la escuela [piensa] cuando entré fuimos los primeros de otros paises.
Fuimos nosotros los que entramos primeros y de ahi empezaron a entrar todos
de este barrio. Nos presentaron que éramos de Pert, que éramos de otro pais.
Me sorprendi porque, ahora que veo, cuando nosotros ibamos éramos tres de
acd del barrio y ahora esté lleno. Esta todo lleno (Doris, 15 afos, diciembre de
2016).

La escuela préxima al barrio fue la Unica que recibié a Doris y a otros/as
jovenes del barrio. A su vez, en el relato, la joven senala cdmo en la actualidad
—y esto en relacidn con el crecimiento del barrio y de la llegada de familias de
Peru tanto en Sabattini como en Los Pinos— la escuela esta «llena» de chicos
y chicas provenientes de Peru o hijos/as de peruanos del barrio™. A su vez, los
recursos limitados con los que cuentan estas familias migrantes que recién
llegan a la ciudad empujan a que estas escuelas estatales sean una unica
opcion.

Es posible analizar este hecho a la luz del proyecto migratorio familiar y
la manera en que se ha llevado a cabo. Asi, la gran mayoria de los y las
jovenes, tanto quienes fueron reagrupados como quienes viajaron con su
familia, migraron en el mes de diciembre, situacion que en ocasiones dificultd
la posibilidad de conseguir una banca en una escuela. De esta manera, las
instituciones proximas a los barrios se convirtieron en los espacios receptores

de esta poblacion:

Lo que me gusta de ese colegio es que ahora los que estudian aca son de
Peru, bailan, hacen los bailes de Peru. Antes no hacian. Cantaron el himno,
qué mas: hicieron comidas, todo eso. Me gusté. Antes no, cuando nosotros

ibamos no hacian nada de esto (Sebastian, 16 anos, octubre de 2016).

2 Segun informacién arrojada por fuentes periodisticas en el 2016, 2 301 era los/as
estudiantes bolivianos que asistian en Cérdoba a las escuelas de todas las modalidades,
niveles y gestiones y 1901 eran los/as  estudiantes  peruanos. Fuente:
https://www.lavoz.com.ar/ciudadanos/las-escuelas-que-decidieron-tener-dos-himnos-y-dos-
banderas Consultado 21/01/2019.
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En los comienzos de su insercion escolar en Cordoba, Sebastian se
sentia alejado y extrafio en el nuevo ambiente. Asistir a la escuela implicaba
para estos/as jévenes muchas otras cosas, mas alla de la educacion.
Implicaba pertenencia, ser de la zona, ser los unicos peruanos/as junto con
otros/as jovenes nativos del barrio. Era el espacio donde se redescubrian —y
eran redescubiertos— como peruanos/as. El aumento de la matricula de
estudiantes peruanos es lo que activd la incorporacion, en las escuelas
secundarias de ambos barrios, de practicas vinculadas a Peru.

Por otro lado, Sebastian se descubre/reconoce como migrante en el
paso por esa primera escuela. Y, frente a la pregunta sobre cédmo se sintié en

sus primeros dias, el joven responde:

Cuando nosotros habiamos entrado por primera vez no habia nadie, eran
todos de ese barrio donde esta la escuela, pero de aca nadie, de este barrio
nadie. Y desde que entramos nosotros, habremos sido los primeros, después
empezaron a entrar, ahora ya la mitad va a ese colegio. Al principio, no
conocia algunas palabras. No sabia qué decian. Y mis comparneros también.
Me acuerdo cuando se rieron de Angie porque us6 una palabra que aca no se

usa o que era una mala palabra (Sebastian, 16 afos, agosto de 2016).

Lo dicho por Sebastian puede leerse a la luz de la propuesta de Natalia
Gavazzo (2012). La tonada [peruana] constituye una marca que evidencia

pertenencia. En este mismo sentido, Edith sefalé:

Y habia cosas que malentendia de lo que yo hablaba. Claro, porque una vez
que yo me acuerdo que fue verglienza mal. Estaba yo y mis amigos agarraron
y dijeron vamos a jugar a las atrapadas, no sé como se llama... alla se le dice
chapada. Entonces cuando yo agarré y dije «yo te chapé» entonces como que
dijeron de besar entonces agarraron de una y empezaron a decir: «eyy, dice
que te besaste con la peruana, cierto» y como que nada que ver [nos

empezamos a reir] «porgue decis eso». «Yo no dije eso». «Si, vos dijiste

3 Si bien no trabajé en las escuelas, madres e hijos/as supieron relatarme que, con el paso del
tiempo, algunas escuelas en actos escolares comenzaron a incorporar bailes tipicos de Peru.
No es de mi interés ahondar en estos temas, pero me parece un dato importante de
mencionar, ya que permite observar la manera en que adquieren visibilidad los/as jévenes
provenientes de Peru en estas instituciones.
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chapaste». El otro agarrd y se ponia también colorado y yo decia: «nooo, yo no
dije eso». Se malentendid la cosa, yo les expliqué que alla se dice asi. «Qué
mentirosa», me empezaron a decir, «te querés justificar». Después agarraban y
me decian «querés que chapemos». Y yo estaba re muerta de verglenza. Y
varias cosas aparte de eso, varias cosas, como diferentes palabras, que decia

y aca tenian otro sentido (Edith, 16 afos, diciembre de 2015).

Al ingresar a la escuela secundaria los y las jovenes provenientes de
Peru se percibieron como un otro y en ocasiones un otro incémodo, dado que
aparecen relatos de confusiones de palabras e incluso palabras propias de
Argentina de las que desconocian sus significados. De algun modo, los
espacios escolares se constituyen para determinadas personas como
espacios de diferenciacion. Y cuando Sebastian sefiala que «no habia nadie
del barrio», no solo esta haciendo referencia a que no habia ningun/a joven
que conociera, sino que ademas no habia ningun/a joven de Perd como él. En
relacion con esto, algunos estudios vinculados a la migracién y a las escuelas
sefalan que los/as migrantes o hijos/as de migrantes, a pesar de estudiar en
escuelas suburbanas donde comparten o compartieron el espacio con
otros/as ninos/as y jovenes de recursos escasos o similares, son percibidos
como «otros» (Portes, 1997). En esta linea, la categoria migrante —que
aparece en estrecha relacion con la categoria origen nacional— emerge en
determinados momentos de la experiencia de estos/as jévenes, por ejemplo
en su llegada, en su tonada, en el desconocimiento de ciertas normas de la
escuela.

En estas primeras experiencias en torno a la educacioén en Argentina, el
aca y alla, en tanto adverbios de lugar, fueron utilizados por los y las jovenes.
Es decir, la experiencia en Peru les servia como marco de referencia de lo que

sucedia en Cérdoba.

Ni bien llegué mi mama me habia anotado en un secundario acé cerca al
barrio. Me sorprendi porque en matematicas estaban viendo cosas que yo ya
habia visto en Peru. Bueno, no sé, pensé que seguro era un repaso del afio

pasado, pero después me di cuenta que no. Le pregunté a mi amiga que es
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vecina de acda, que conoci después y me dijo que eso era tema nuevo (Luisa,
14 anos, octubre de 2015).

—Yo me vine con mi familia, como en el 2009. Y ahi comencé la escuela.

—Y de la escuela en Peru, ¢te acordas de algo?

—Si, me re acuerdo, me acuerdo de la primaria. Y me acuerdo que era
diferente ibamos a distintos cursos con mi hermano, porque él es mas grande.
Era diferente porque alld por mas que sea publica llevabamos uniforme,
uniforme. Y, aparte, era una sola profesora para todas las materias. Una sola 'y
era diferente, obviamente. Y, aparte, por lo que era mas avanzado alla.

— Cémo mas avanzado?

—Y mas avanzado. Porque lo que me habian ensefiado all4, acd ya lo sabia.
Como cuando llegué aca se me hizo un poco mas facil. Ya lo habia visto, ya lo
sabia de haber estado en la escuela alla. Pero eso es lo Unico, el resto normal,
que sé yo, medio parecido. La forma de hablar también fue distinta, como que
aca hablan de una forma vy alla, el dejo, el acento. Esas dos cosas, porque el
resto normal. Para mi fue facil cuando llegué (Jeremy, 15 afios, septiembre de
2016).

En el relato de Luisa y Jeremy la diferencia entre Peru y Argentina, entre
Lima y Cérdoba en concreto, aparece como central: ambos sefialaron que
cuando arribaron la ensefianza les resulté «mas facil». Incluso Jeremy fue mas
alla, indicando que no sélo le resulté mas sencilla al principio, sino también
«mas aburrida». Esta dimensién se repite en otros relatos y emergen otras
nuevas. Como en el caso de Edith, una joven que, como mostré anteriormente,

fue reagrupada por su papa.

—— Como era la escuela en Peru?

—=Era con uniforme, todos los colegios aunque no sean privados son con
uniformes, no habia guardapolvo, no existe el guardapolvo alla. Y... era un
profesor, era un profesor por curso, que ensefaba todas las materias. No cada
profe, cada materia. O sea un profesor un curso ensefiaba todas las materias,
religion, matematicas, lengua, todas esas cosas.

— Ibas a un colegio catdlico?
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—No, no pero alld todos los colegios tenian religion por mas que sean
publicos, o diferentes creencias todo, religion catdlica ensefian.

— Y te gustaba?

— Y— me dijo con voz dudosa— mas 0 menos. Yo soy catdlica asi que no
tenia drama (...) Y bueno, algunas materias se llaman por otro nombre pero, no
me acuerdo muy bien, como por ejemplo algo con naturaleza.

—¢ Y era mixto el colegio?

—Si, vienen colegios de puras chicas, puros chicos, pero no eran muchos,
mas que todos son mixtos alla. Aca es diferente, tenés el guardapolvo y aparte
cuando llegué era mas facil. Veiamos cosas que yo ya las habia visto alla
(Edith, 16 anos, septiembre de 2015).

— Coémo fue tu primer dia de escuela cuando llegaste a Cordoba?

—Todos los companeros nuevos estaban de blanco y yo no habia ido de
blanco porque como no sabia que habia que ir con guardapolvo habia ido con
ropa normal, asi nomas. Agarro y digo, como me sentia medio raro, timido y
me agarra la profe y me dicen, sentate ahi, me mandaron bien atras del aula
(Patrick, 17 anos, octubre de 2016).

Cuando les pregunté como fue la insercion en la escuela en Cérdoba,
no bien llegaron, obtuve estas respuestas. Los relatos de Patrick y Edith, que
se suman al de Luisa y Jeremy, expresan las diferencias que encuentran los y
las jovenes, al menos en sus comienzos, en las escuelas primarias y
secundarias, entre el alla y el aca.

Estas percepciones en parte se explican por las diferencias que hay
entre el sistema educativo de Peru y de Argentina. Una de las principales
caracteristicas del sistema educativo peruano, tal como sostiene Roxanna
Arana (2015), es el escaso gasto publico que se invierte en él. El porcentaje del
PBI destinado por el Estado al sector educativo en Peru para el afio 2015
alcanzé el 3,9 por ciento lo que representa menos del gasto publico de
Argentina, el cual para ese mismo afo alcanzé el 5,8 por ciento™. Si bien en

los ultimos anos se evidencia un leve incremento (en el 2011, el 2,6 por ciento;

& Fuente: Banco Mundial. Disponible en:
https://datos.bancomundial.org/indicador/SE.XPD.TOTL.GD.ZS?contextual=max&end=20158&l
ocations=AR-PE&start=1970&view=chart
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2013, el 3,2 por ciento), el gasto publico peruano en educacion (de los ultimos
30 anos) no ha sufrido grandes variaciones (representa el 3 por ciento) y se ha
mantenido constante la falta de inversion en el sector. La Constitucidon de 1993
en Peru establece la gratuidad de la educacion. Sin embargo, esta gratuidad
no se cumple en la practica. Para que los colegios operen, los directores y las
asociaciones de padres de familia se ven obligados a recurrir a los padres,
salida que logran con distintos niveles de éxito, de acuerdo, principalmente,
con su hivel socioecondmico (Saavedra y Suarez, 2002). Ante esta situacion,
las familias peruanas ocupan un rol muy importante en la financiacion vy
continuidad de los estudios escolares y superiores, tanto a nivel estatal como
privado (Saavedra y Suarez, 2001). Por ejemplo, en el caso de las familias
cuyos hijos e hijas asisten a la escuela publica, resultan significativos los
aportes extraordinarios; los pagos de cuotas de la Asociacién de Padres de
Familia (APAFA) y los gastos en materiales (libros, uniformes, utiles escolares),
pues llegan a invertir 2/3 de lo que desembolsa el Estado (Saavedra, Melzi y
Miranda; 1997). Asimismo, algunas familias contribuyen donando bienes o
servicios en forma de trabajos para el centro educativo. Estos aportes son muy
importantes para muchas escuelas publicas, ya que en muchos casos sin ellos
no podrian operar. No obstante, a pesar del aporte compensatorio de las
familias, el problema no solo radica en el bajo presupuesto estatal, sino en la
inequidad y la ineficiente distribucidon de los recursos. Precisamente, los
gastos en educacion en las zonas urbanas son mayores que en las zonas
rurales (Arana, 2015).

Al mismo tiempo, la Educacién Basica Regular en Peru es definida por
la Ley General de Educacion (Ley N° 28.044/2003) como aquella dirigida a
los/as ninos/as y adolescentes que oportunamente circulan por el sistema
educativo convencional estratificado en base a la relacidon entre edad,
evolucion fisica, afectiva y cognitiva. La Educacién Basica Regular abarca los
niveles de educacion inicial, primaria y secundaria y se desarrolla en 7 ciclos,
cada uno de los cuales se relaciona con procesos educativos en funcién de
logros de aprendizaje. La educacidén inicial constituye el primer nivel de la
Educacion Basica Regular, atiende a nifios de 0 a 2 afos en forma no

escolarizada y de 3 a 5 anos en forma escolarizada. La educacion primaria se
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inicia a los 6 y finaliza a los 11 afos y le corresponde de primer a sexto grado.
Finalmente, la educacion secundaria le corresponde de primer a quinto afo y
va de los 12 a los 16 afios.

Si bien no es el objetivo de este trabajo profundizar en este aspecto, es
importante atender a la manera en que estas estructuras moldean tanto las
decisiones que toman los y las adultos/as respecto a la educacion de sus hijos
e hijas, como sus experiencias escolares en origen y en destino. Por ejemplo,
se observa que en ambos paises la escolarizacion basica se extiende desde la
edad de 4 afnos (Argentina) y 5 afios (Peru) hasta la finalizacidn del nivel de la
educacién secundaria. No obstante, una diferencia presente es que en
Argentina la educacion primaria y secundaria se cursa en un total de 12 afos,
mientras que en Peru son 11 afos. Esta diferencia tiene implicancias en la
migracién de nifios, niflas y jovenes en procesos de escolarizacion. Las
trayectorias educativas se ven modificadas producto del cambio de leyes y
estructuras educativas, por lo que estos/as jovenes deben reacomodarse no
sélo a la ensefanza, sino también a los contenidos establecidos.

Los y las jévenes con quienes trabajé debieron incorporarse a un
sistema educativo donde muchos de los contenidos ya habian sido vistos en
Peru. Esta situacidn no solo configuré determinadas miradas en torno al
aburrimiento en la escuela o respecto a que les resultaba mas facil, al menos
en sus inicios; sino también insatisfaccion entre las familias peruanas, para
quienes la educacion resulta un motor del proyecto migratorio. El tiempo de
permanencia en la ciudad y la obtencion del boleto educativo generaron que
las escuelas del centro, como suelen llamarlas, emerjan como una posibilidad.
En especial porque tienen mejor reputacidén en relaciéon con la enseianza en
comparacion con las escuelas publicas ubicadas en la periferia. A su vez, el
cambio de escuelas se debe a que, transcurrido un tiempo, los/as adultos/as,
fundamentalmente las madres, realizan una evaluacidn de las trayectorias
escolares de sus hijos/as. Una de las evaluaciones mas recurrentes es la falta
de exigencia en los establecimientos periféricos. Tanto los/as jévenes como
sus madres y padres, afirmaron que la escuela a la que asistian previo a la
migracién era mas exigente que aquella en la que obtuvieron una banca no

bien llegaron.
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La calidad académica es puesta en duda por los/as adultos/as,
principalmente, por la escasez de contenidos ensefados en la escuela y por la
demanda de pocas tareas a realizar en las casas, una vez concluida la jornada
escolar. Hay una exigencia que se mide cuantitativamente, mas que
cualitativamente y que estd en constante comparacion no sélo con sus
trayectorias escolares —es decir, sus propias experiencias por el paso por la
escuela—, sino también con la ensefianza de sus hijos/as en Peru. Lo que
quedo alla todo el tiempo es comparable con lo que sucede aca, en Cordoba.
En este sentido, tanto el volumen de la tarea domiciliaria como de los
contenidos trabajados en el aula (volcados, por ejemplo, en los cuadernos)
funcionan para las familias como medidores de la exigencia. Y es que los
contenidos serian aquello visible/verificable y conocido a los ojos de los/as
adultos/as, en particular, de las madres quienes son las que ayudan con la

tarea o estan «persiguiéndolos/as» para que estudien.

Se pone pesada [su mamad]. O sea, mi papa no me dice nada, pero mi mama
me esta todo el tiempo preguntando si hice la tarea, que me siente a estudiar
si no, no me deja salir. Por suerte no nos dan tantas cosas para hacer o yo la
hago en recreo asi no me queda tarea. Pero si, mi mama esta todo el tiempo

ahi (Jeremy, 15 afios, septiembre de 2016).

—¢ Tenés muchas tareas?
—No, no tantas. Ahora tengo que hacer un trabajo con unas encuestas. Pero
asi, los ejercicios trato de hacerlos en el cole. Aparte, mis hermanas si no, no
me dejan salir. Ellas saben que yo estudio, siempre me preguntan cuando es la
prueba. No me llevé ninguna materia hasta ahora del secundario (Sebastian,
16 afos, octubre de 2016).

—Estudiar y estudiar. Mi mama me hace estudiar todo el tiempo— mientras se
rie.

——No te dan tareas?

—No, no me dan tareas, o muy pocas. Entonces en vacaciones me hace
estudiar, me hace hacer ejercicios, me pone un rato todas las mafnanas con

gjercicios o a leer (Luisa, 14 afos, octubre de 2015).
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Estas demandas de mayor exigencia recaen especialmente tanto sobre
la educacién publica primaria como la secundaria. Al igual que sostienen otras
investigaciones (Franzé Mudano, 2002; Pedrefio y Ortega, 2010), esto en parte
encuentra explicacion en las caracteristicas del entorno en el que se situan
estas escuelas —en las periferias y zonas empobrecidas— y la manera en que
son vistas por la sociedad cordobesa y argentina. De esta manera, estas
escuelas publicas™® condensan «propiedades socio-educativas negativas»
(Franzé Mudano, 2002:64) ya que son vistas como las escuelas donde van /os
pobres, entre ellos ciertas poblaciones migrantes. Como reflejan los relatos de
los/as adultos/as, son vistas como instituciones de «poca exigencia», «mala
calidad», pero como la primera y unica opcion cuando arriban. Asi, mientras
que las clases medias asisten al sistema educativo privado, ya que es mas
selectivo en funcion del origen social; «el sistema publico esta condenado a
constituirse en el sistema “de los pobres”» (Franzé Mudano, 2002:64). Esto
resulta central para comprender los posteriores desplazamientos y estrategias
que despliegan las familias migrantes en busqueda de «mejoras socio-
economicas» para sus hijos/as. En ese marco es que otras instituciones
educativas por fuera de los barrios a donde asisten adquieren centralidad.

Con el tiempo, muchas de las familias, en particular aquellas con
trabajos mas estables y con mejores ingresos, encuentran en establecimientos
educativos parroquiales y técnicos una alternativa con la mirada siempre
puesta en la opcidn futura de la educacién universitaria. En todo este proceso,
la educacidon de los hijos e hijas emerge como una cuestion de gran
envergadura, en el plano familiar y social. Sobre ellos/as recaeran las
expectativas de movilidad social ascendente y las evaluaciones, en términos

de éxitos y fracasos, del proyecto migratorio familiar en su conjunto.

5 Desde el sentido comln docente pero también de la sociedad en general, suele
denominarselas como «escuelas urbano-marginales» con toda la carga simbdlica que esto
implica para quienes asisten a ellas.
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3. Los recorridos escolares para las mujeres: de las escuelas
publicas a las privadas para senoritas

En la busqueda de otras escuelas, diferentes a aquellas préximas a Los Pinos
y Sabatini, la educacion religiosa surge como una opcidén concreta para las
mujeres. Se configuran diferentes representaciones sociales acerca de la
escuela privada y publica, y las bondades y contras de cada una de ellas. A
través de redes de contacto, las madres son las que se ocupan de buscar
escuelas recomendadas por sus amistades y parientes que ya tienen

escolarizados a sus hijas e hijos en ese lugar.

— A qué escuela fue?

—A la que esta acé cerca, en el barrio, aca cruzando la ruta. Era una escuela
publica, pero no le ensefiaban, le daban poca tarea y poco para estudiar. No
me gusta a mi eso, no le exigen nada— me respondid Karen de barrio Los
Pinos.

—Yo las mando a las monjas, tiene que averiguar ahi. A mi me dieron una
beca. Me habia contado la vecina de alla que ella mandaba a sus hijas y
empece a averiguar. Era poco exigente la escuela esa. Entonces, iba todos los
dias a preguntar ahi a las monjas hasta que me dijeron que si— intervino con
risas Elsa, tia de Dana. Elsa tiene dos hijas: Elena de 8 ahos que asiste a la
primaria y Liz, de 12 afos, que asiste al secundario (Registro de campo, mayo
de 2017).

Una tarde de mayo de 2017 fui a visitar a Dana a Los Pinos. Cuando
llegué ella no se encontraba por lo que me puse a conversar con Miriam, su
mama. Miriam, a quien conocia por algunas reuniones barriales, me invitd a
que la acompane a lo de su hermana. Caminamos unas cuadras y paramos en
una casa. En el frente de la casa, sentadas bajo la sombra de un arbol,
estaban la tia de Dana, Elsa, junto con otra tia, Dalma, y una vecina, Karen.
Todas ellas habian migrado desde Peru en los ultimos diez afios y vivian en
Los Pinos. Nos sentamos a tomar unos mates y nos sumamos con Miriam a la
conversacion. Karen estaba muy preocupada por la escuela a la que iba a
enviar a sus hijas. Tenia una nina en jardin que debia iniciar la primaria y otra

que empezaba la secundaria. Su principal interés era que su hija mayor
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obtuviera una plaza y una beca en un privado, en realidad un colegio publico
de gestion privada’®, en especial uno parroquial que es mas econémico.

La eleccion de una escuela privada es un esfuerzo que realizan los
padres y las madres, en tanto implica pagar una suma de dinero mensual que
siempre es escaso entre estas familias. Ante esta dificultad, la obtencion de
una beca (0 media beca) se convierte en una alternativa que facilita el
sostenimiento del cambio de trayecto educativo de los/as hijos/as.

Muchas veces desde la institucidn escolar (especialmente en las
escuelas publicas) se ha promovido un discurso que sostiene la falta de
interés, participacion y acompafamiento en la vida escolar por parte de los/as
adultos/as. Desde el lugar de estas representaciones, se han cuestionado,
especialmente, las capacidades de los sectores populares —en el cual se
inscribiria la poblacién migrante y las familias con las que trabajo— para el
cumplimiento de los deberes impuestos por la institucion escolar, tales como:
asistencia a reuniones, actos y citaciones, revisidon de cuadernos y el boletin
(Santillan, 2008:3). El incumplimiento de estos reclamos docentes impidid, en
ocasiones, profundizar en otros mecanismos de participacion y de
involucramiento de las familias en la escolarizacion de los/as hijos/as que son
menos visibles y que no son tenidos en cuenta por las instituciones educativas
(Santillan, 2017).

Contrariamente a estas representaciones, la escolaridad en general, y
en particular la educacioén superior, son bienes altamente valorados por las
familias migrantes peruanas en Cérdoba, para quienes resulta una inversion a
futuro y una oportunidad concreta de movilidad social ascendente. Las
decisiones educativas de estas familias se producen en contextos complejos,
heterogéneos y dinamicos en los que se conjugan aspiraciones, expectativas
educativas y posibilidades socio-econdmicas. Inclusive, se debe reparar en
que la preeminencia de ciertos criterios cambia también de acuerdo a la edad
y al género de los/as chicos/as y a las prioridades y condiciones familiares.
Asi, por ejemplo, quienes asisten a escuelas primarias o bien recién arriban a

la ciudad, priorizan generalmente el criterio de cercania al domicilio o al lugar

8 A las escuelas publicas de gestion privada suelen decirles escuelas privadas. De hecho, asi
se constituye en el imaginario de las familias y de gran parte de la sociedad, que frente a la
obligatoriedad de la cuota mensual no contemplan los aportes que realiza el estado.
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de trabajo. Sin embargo, en el caso de aquellos hijos/as mas grandes que
estan cursando el secundario ese criterio pierde relevancia y, en cambio,
adquiere mayor centralidad la exigencia académica o la busqueda de una
mejor ensefanza. Frente a esto, las opciones para varones y mujeres son
diferentes. En Cdrdoba aun persisten escuelas privadas de educacion religiosa
sélo para mujeres a bajo costo. Asi, la eleccidn de la escuela, especialmente la
secundaria, conlleva una decisidén pensada y analizada estratégicamente por
los/as adultos/as, en un abanico acotado de opciones.

Particularmente, me interesa analizar en este apartado, la manera en
que las trayectorias escolares de las hijas mujeres estan en estrecha
vinculacion con ciertas representaciones de género que tienen los/as
adultos/as. Como propuse anteriormente, la eleccion de la escuela es una
decision de los/as adultos/as, especialmente vehiculizada por las madres. Son
ellas quienes, preocupadas por cumplir con las expectativas de educacion que
tienen para con sus hijas, se encargan de buscar las escuelas. Comienza asi
una peregrinacion por diferentes instituciones que fueron recomendadas a

través de la red de contactos familiares y vecinales’”.

Nuria es la mama de Carmen y Judith. Ambas hijas asistian a un secundario
publico de gestidén privada ubicado en el centro de la ciudad de Cérdoba. A
Nuria la conoci a partir de una serie de reuniones de mujeres que se realizaban
en el barrio. Acordamos en juntarnos para conversar ya que me habia pedido
consejos. Nuria estaba muy preocupada porque queria que sus hijas,
especialmente Carmen la mas grande, ingresara a la universidad. A raiz de
esta preocupacion es que me cuenta sobre el ingreso de sus hijas a la escuela:
«al principio Carmen iba al IPEM aca cerca del barrio, ni bien nos vinimos a
vivir, pero yo desde el primer momento la quise cambiar. Averigiié en
diferentes escuelas, pero todas eran muy caras. No iba a poder mandarlas a
las dos. Hasta que una vecina que tiene la hija mas grande me dijo que vaya al

7 Algunas de las escuelas publicas de gestién privada que aparecieron durante el trabajo de
campo son: Colegio Santa Teresa de Jesus, Escuela 25 de Mayo de Madres Escolapias,
Colegio Nuestra Sefiora del Huerto. También el Instituto de Educaciéon Cérdoba (IEC). La
mayoria es de gestion privada con aportes estatales por lo que las cuotas suelen ser mas
accesible que otras escuelas. Al mismo tiempo, se ubican en el centro de la ciudad, salvo el
IEC que se encuentra camino al centro desde Los Pinos. Los tres primeros de ensefianza
religiosa, los dos primeros de educacién no mixta y el Ultimo de educaciéon mixta y laica.
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Santa Teresa, asi que alla fui. Le dije que queria inscribir a mi hija y me dijeron
que tenia que ir en octubre que en esta época no toman chicos y que
generalmente no hay lugar. Me volvi re mal. Asi que hablé con mi amiga, que
su hija va también ahi y le dije que, por favor, si no me hacia el favor de hablar
con la directora y le decia que tenia una sobrina, 0 algun pariente, que tenia
buenas notas, como para que la dejen entrar. Entonces mi amiga hablé con la
directora y ella le pidi6 que le lleve la fotocopia de la libreta, el informe
semestral de la escuela y otros papeles mas. A la semana me llamaron, dijeron
que Carmen tenia buenas notas que la iban a recibir. Me preguntaron si estaba
bautizada y yo le dije que si, que tenia los papeles en Peru que ya iba a ver
para traerlos». Nuria me sonrie con una mirada complice y agrega: «ninguna de
mis hijas esta bautizada. Pero bueno, si no le decian eso no me la iban a

aceptar» (Registro de campo, enero de 2017).

La discriminacidn positiva hacia los egresados de instituciones privadas
ha reforzado en el imaginario social de mis interlocutoras la idea de que la
educacion privada es de mejor calidad que la educacion publica. Este
imaginario social, al que Ricardo Cuenca (2013) llama «calidad per se», se
construyé en el Peru en un largo tiempo y responde «a asuntos aspiracionales
de las familias, asi como a un conjunto de certezas que se construyen
alrededor del poder de la educacién para moverse de manera ascendente en
los estratos sociales» (Cuenca, 2013:75). La construccion de este imaginario
sobre lo privado esta relacionada también con el lugar que ocupa en las
familias el factor educativo como movil de ascenso social.

Por otro lado, siguiendo a Ricardo Cuenca (2013), uno de los supuestos
mas comunes que sustenta estas representaciones es la pretendida
homogeneidad de la calidad educativa de la oferta privada. Sin embargo, esta
percepcion no es mas que un mito ya que la oferta educativa privada, que es
diversa y amplia en las ciudades, no esta siempre asociada a la calidad
educativa. Es decir, existe una heterogeneidad de escuelas privadas que
abarca escuelas publicas de gestidn privada, laicas o religiosas, doble turno,
bilinglies, con diferentes ofertas educativas que apuntan a fomentar el
deporte, el idioma, la musica, entre muchas otras. A las que acceden las
jovenes con las que trabajé son aquellas que se localizan en el centro de la
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ciudad, usualmente son religiosas, de bajo costo y ofrecen becas o medias
becas para quienes tienen dificultades econdmicas. De esta manera, se
configura por medio de diferentes familias un mapa oral de escuelas privadas
posibles a donde enviar sus hijas.

El colegio privado y solo de seforitas otorga tranquilidad a los/as
adultos/as en tanto se construye un imaginario en torno a que las mujeres son
mas responsables y estudiosas y, por tanto, este espacio seria mas
contenedor para la ensefianza. Elisa Cragnolino (2006:77), quien trabaja con
estrategias educacionales, muestra en su trabajo que en las familias «los nifios
frente a los adultos, las mujeres frente a los varones tienen “capacidades
naturales” que los inclinan al estudio y que facilitan la carrera educacional». De
esta manera, el género y lo generacional influyen en las representaciones
socialmente construidas, donde determinados grupos sociales —jovenes
mujeres— tendrian un mejor paso por una escuela de nivel medio.

Coincidiendo con el planteo de Cragnolino (2006:157), las situaciones
de descontento y de incomodidad que vivieron algunas mis interlocutoras en
su paso por la escuela publica lleva a que los/as adultos, sobre todo las
madres, afirmen que las hijas «no estan para esas escuelas», ya que son
buenas estudiantes y por tanto requieren de una escuela de calidad, y que un
colegio solo de mujeres se garantizaria esto. Pero ademas un colegio de
mujeres en el centro de la ciudad funcionaria como un antidoto frente a las
potenciales inseguridades y peligros que conlleva la vida en los margenes de

la ciudad:

Luego de pasar un verano sin verla a Luisa fui a visitarla. En el mismo colectivo
yendo a Los Pinos, me encuentro con su mama. Conversando me cuenta: «la
tuve que sacar de esa escuela iba a la tarde, tardecita. Una vez robaron un
celular y hasta que no revisaron todas las mochilas ella no pudo salir. Volvié de
noche a casa, yo me preocupé, imaginate. Es estudiosa, tiene buenas notas.
En esta nueva escuela tiene las mejores notas. La otra escuela no era para ella.
Su pap4a, aparte, prefiere que sea sélo de mujeres, es mas cuidador», me
contaba entre risas y mientras me guifiaba un ojo. «;Cuidador?», le pregunté.

A lo que me respondid: «si, mas cuida, prefiere que vaya a una escuela donde
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no haya varones, ¢viste? Y yo, la verdad, que también, van a estudiar mas, no

se distraen, estd mas contenida» (Registro de campo, febrero de 2016).

Segun Gustavo Gamallo (2011), la seguridad, la contencion y el control
forman parte de las principales demandas de los sectores empobrecidos para
con los/as jovenes. Lo posibilidad de acceder a ciertas instituciones
educativas, en este caso para mujeres, permitiria satisfacer esas demandas.
Asi pues, entre las familias peruanas, la eleccidon de las escuelas religiosas
descansa fundamentalmente en una idea de calidad académica asociada a la
busqueda de seguridad, contencién y control de los vinculos que sus hijas
entablan. En estas razones hay una fuerte representacion sobre cémo deberia
ser el comportamiento de las hijas. El hecho de que estas escuelas para
mujeres sean de ensefianza de religion catdlica, aun sin ser las familias
estrictamente religiosas o incluso practicar otra religidn, es visto como un plus
positivo en cuanto a la socializacidon femenina. Como bien sostiene Gamallo
(2011), se da una asociacion entre los peligros a los cuales se encuentra
expuesta la juventud, y la contencién y el cuidado que pueden ofrecer estas
instituciones dada su condicidn religiosa. Se construye la percepcién que a las
jovenes se les ensenan «cosas buenas» a través de una «educacién espiritual»
o0 basada en ciertos valores. Del total de los/as entrevistados/as, cuatro
jovenes estudiaron en estas escuelas y posteriormente lo harian sus hermanas
mas pequenas. Estas jévenes de Sabattini y Los Pinos fueron las pioneras en
sus familias en asistir a este tipo de establecimientos.

La asistencia a estas escuelas se convierte, ademas, en un punto de
contacto y socializacion con jévenes que poseen distintos recorridos y
trayectorias, alejadas en muchos casos de las especificidades de los espacios
periféricos donde habitan mis interlocutoras. Ese contacto, en ocasiones,
expresa tensiones en torno a las formas de habitar la ciudad a partir de las

distintas pertenencias de clase social. En una oportunidad, Vilma me comenté:

«Yo le decia a Nan que traiga a sus amigas a casa que no le dé verglenza. Aca
a casa no traen a nadie, y si no tienen que tener mucha confianza, lo que pasa

es que después viste como es la gente critica, habla de mas. Entonces ellas no

143



traen a nadie hasta que no tienen cierta confianza que somos humildes pero

trabajadores» (Registro de campo, septiembre de 2015).

—¢ Y tus amigas vienen a tu casa?

—No, prefiero que nos juntemos en el centro. Es lejos venir acd y después
volverse para sus casas. Cuando nos juntamos a hacer trabajos o a estudiar,
nos reunimos en la biblioteca de la escuela o voy a lo de alguna que viva en el
centro. Pero a casa nunca les digo, porque no sé, no me gusta, estdn mis
hermanos, el barrio no es tan lindo, aca se ve la basura en la tierra y queda
lejos, somos humildes pero trabajadores dice siempre mi mama (Carmen, 16
anos, julio de 2015).

Luisa estaba proxima a cumplir 15 anos. Me habia pedido que vaya al barrio
asi me daba la invitacion. Cuando llegué me mostré todo el cotillon y las
sandalias que le envid su tia de regalo desde Peru. Le pregunté a quién mas
invitd y me respondid: «No sé quién vendra a la fiesta. Yo invité a todo el curso
pero viste venir acé de noche, es peligroso si no conoces, salvo que las traiga
algun papa. Ojala que si. Mis dos amigas del barrio si vienen, pero las de las

escuela no sé» (Registro de campo, septiembre de 2016).

Vivir en Sabattini y Los Pinos indica una posicién social y esto es
reconocido por las jovenes quienes encuentran dificultades en llevar a sus
companeras de la escuela a sus casas. Esto mismo explica la complejidad que
emerge en cada nuevo festejo de 15 afnos, en tanto suelen hacerse en los
barrios y la gran mayoria de las familias de sus comparneras desconoce estos
lugares.

En ocasiones, las imagenes positivas de los/as adultos sobre estas
escuelas se distancia de aquellas de sus hijas. El principal distanciamiento gira
en torno a la educacién solo de mujeres. Tal como me relataron Nancy vy

Carmen:

® Recordemos que Los Pinos se ubica sobre lo que era un ex-basural. A pesar del paso del
tiempo, en las calles aun se observan vestigios de ese basural (bolsas de residuos, plasticos
enterrados, metales).
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Si me daban a elegir, capaz que una escuela de varones y mujeres hubiese
estado mejor. Que sea solo de nenas, no sé si lo elegiria. No sé, habia como
peleas, envidias, entre las chicas. Creo que prefiero mixto como ahora en la
universidad. Ahora tengo amigos varones y mujeres (Nancy, 19 afos, octubre
de 2016).

Queda en el centro el colegio. Usamos uniforme, unas polleras marrones, bien
fieras. Yo iba IEC, aca como yendo para el centro. Pero la cuota se hizo cara y
encima era yo y mi hermana. Tenia media beca, pero igual era mas cara. Asi
gue mi mama averigud por otro colegio, por el de las monjas y ahora voy ahi.
Me gustaba mas el otro porque el uniforme era diferente, no habia que usar
pollera y ademas era mixto. Eso extrafo. Ahora somos todas mujeres (Carmen,
16 afos, julio de 2015).

Si los adultos encuentran en las escuelas no mixtas la mejor opcion
para que sus hijas «escapen» de la escuela publica barrial y accedan a un
universo de «mejor calidad» y mas «controlado»; las jovenes pueden llegar a
mostrar descontento con esta eleccion, en particular con lo que supone una
educacién solo de seforitas y religiosa, aunque esto no modificé la decisién

tomada por sus padres.

4. Las escuelas técnicas o las preuniversitarias un opcion
para algunos varones

Al igual que las mujeres, también hay una preocupacién por la educacién de
los varones que se desprende del descontento que los padres y las madres
tienen de la ensefianza en las escuelas publicas barriales. Aqui, nuevamente,
las redes sociales son centrales para conocer y elegir una institucién educativa
alternativa. Sin embargo, a diferencia de lo que sucede con las mujeres, entran
en juego otras dimensiones y criterios principalmente vinculados a lo
masculino y a una mejor educacion para los hijos varones. En pos de ello,
aparecen opciones como las escuelas técnicas y las preuniversitarias para dar

respuestas a las demandas insatisfechas de algunas de estas familias:
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—A mi, mi patron me dijo que lo mande a una escuela técnica, la
Cassaffousth. Ahi fue él y después entré a la universidad, es ingeniero. El me
hizo el contacto, son buenas, aparte salen con trabajo y directo a la
universidad. No tienen que rendir ingreso. Mi patron me dijo que lo anote a la
escuela que fue él—intervino Karen, una vecina de Los Pinos.

—Claro, mis hijos van al Copérnico, es escuela técnica que esta como en el
centro. Ahi ya ingresan directo a la universidad y, ademas, pueden trabajar en
IVECO™. Y, aparte, es bien exigente la escuela— se sumé a la conversacion
Miriam.

Durante una hora, y entre mate y risas, las mujeres conversaban sobre los
niveles de las diferentes escuelas, sobre la posibilidad de que sus hijos asistan
a una escuela a la que puedan acceder en términos econémicos, pero también
sostenga cierto nivel que les permita obtener un buen trabajo (en una fabrica

por ejemplo) y/o ingresar a la universidad (Registro de campo, mayo de 2017).

—Ni bien llegamos ibamos a la escuela Adolfo Saldias. Quedaba cerca, en el
centro y ahi terminamos la primaria. Después nos vinimos para aca, nos
vinimos a vivir para ac4, a Los Pinos

—Y del secundario, ;qué recordas?

—Claro, cuando vinimos para aca arrancamos el secundario. Siempre fuimos
al Nicolas Copérnico, siempre fuimos ahi. Ahora estoy en cuarto afio. En mi
curso somos 15, somos repoquitos. Somos 13 chicos y 2 chicas. Yo hago
automotores como orientacion.

—Y ¢vos, Richard?— le pregunté al hermano de Dana quien se venia
acercando lentamente hacia donde estabamos, con ganas de sumarse a la
conversacion.

—Y automotores, pero en mecanica pesada— me respondid.

—Es mucho mas difici— agregé Dana (Registro de campo, septiembre de
2016).

—lLlegué y mi mama me habia anotado en una escuela en el centro. Me habia
dicho que estaba buena porque iba aprender un oficio.

—2 Y qué escuela es? ¢ Es la qué vas ahora?

9 |VECO es la fabrica de camiones de FIAT, ubicada frente a Sabattini.
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—3i, si. Es la Cassaffousth, dificil de pronunciar, queda sobre la Dean Funes,
el colectivo me deja derecho.

— Y como es ir a esa escuela?

—Tiene varias orientaciones electricidad, construcciodn, electronica, mecanica,
autos y madera. Creo que no me olvido ninguna (Anton, 14 afios, Registro de
campo, agosto de 2018).

De los jovenes con quienes trabajé, cuatro iban a escuelas técnicas y
dos al Colegio Nacional Monserrat, que depende de la Universidad Nacional
de Cdérdoba. Son pocos los que asisten a este ultimo colegio, sin embargo,
son ampliamente valorados por las familias y por el barrio en su conjunto. Si
bien conoci a una joven peruana que junto con su hermano asisten a una
escuela técnica, la gran mayoria de las familias que tienen recursos para
cambiar a sus hijas de las escuelas publicas barriales, lo hacen a una de
monjas.

En el caso de las escuelas técnicas, se configuran como una alternativa
importante para algunas familias peruanas que residen en estos dos barrios.
Dana y Richard asisten a una escuela técnica. En este caso, es el varén quien
orienta la educacion del resto de los/as hermanos/as, a partir de una légica
costo-beneficio relacionada con lo que implica, en términos econémicos, tener
hijos estudiando en diferentes escuelas y puntos de la ciudad. Dana, de hecho,
no estaba muy conforme con la eleccion de esa escuela. En reiteradas
ocasiones manifesté su deseo de estudiar teatro y psicologia, pero la escuela
a la que asistia no tenia materias sociales y, ademas, eran mayoria varones,
situacién que de manera recurrente mencioné como un aspecto negativo. En
este sentido, lo que prevalece es la diferenciacion social que al varon le
otorgaria una carrera técnica, frente a la eleccién de Dana que pretende optar
por una carrera no convencional —teatro— que, desde la mirada de su madre,
no da prestigio, ni permite la tan anhelada movilidad social ascendente.

Al igual que sucede con las mujeres, donde ciertos estereotipos de
género explican las elecciones educativas de sus padres; sobre los varones
peruanos se extiende un conjunto de representaciones, también fuertemente
marcadas por esos estereotipos, vinculadas a la idea de que necesitan de un

mayor disciplinamiento o rigurosidad en el estudio. Las escuelas técnicas
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saldarian esta cuestidon. Por un lado, porque aseguran la doble escolaridad, lo
que implica mayor cantidad de horas y eso es sinbnimo de mayores
responsabilidades y por tanto de mejor nivel académico. Por el otro, porque
salen con un oficio aprendido, lo que facilitaria la obtencién de un trabajo en la
fabrica o, si es posible, el ingreso a la universidad para estudiar carreras

técnicas.

Yo curso doble turno, de manana y de tarde, porque hago automotores.
Terminas como técnico y podés entrar a la universidad. Al lado de la escuela
hicieron un edificio para los del secundario. Lo que pasa es que en sexto y
séptimo tenés que hacer las practicas en la fabrica, en IVECO. Y las practicas
son por la mafana, entonces las clases son por la noche y hay muchos chicos
que no viven cerca del centro. Entonces entre ir a la fabrica y después al
colegio son muchos dias, te podés quedar. Aparte, las pasantias son pagas,
entonces muchos de los chicos ya se compran su auto o su moto para poder ir
a la fabrica. Voy a seguir estudiando algo de automotores porque eso estoy
aprendiendo en la escuela, ademas salgo con trabajo (Richard, 14 afios,
agosto de 2016).

—La escuela tiene como convenios o algo asi, nos dijeron el otro dia en una
charla. Salis de ahi siendo técnico, eso esta bueno y creo que tienen convenio
con una universidad, pero no la de Cérdoba.

——zLa UTN sera?

—Si, si esa.

—= Y estas mucho tiempo en la escuela?

—Y, casi todo el dia. Me voy temprano a la mafana y ya me quedd. A veces
como ahi 0 mi mama me da comida. Pero no me conviene ir y volver, son

varias horas seguidas (Anton, 15 afos, Registro de campo, agosto de 2018).

Al igual que sefiala Elisa Cragnolino (2006) en su trabajo, las opciones
de cambio y de movilidad social muchas veces se encuentran en este tipo de
educacién que implica aprender un oficio. A esto se suma que en Argentina la
educacion en escuelas técnicas cuenta con un afo mas de escolarizacion y

egresan con un titulo de técnico. Esta opciéon cumpliria, para las familias
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migrantes, la expectativa de un trabajo casi inmediato una vez egresan de la
secundaria.

Por otro lado, para algunas familias peruanas, finalmente, entre las
mejores opciones de educacién para sus hijos aparecen las escuelas
dependientes de la Universidad Nacional de Cérdoba. En la ciudad existen
dos: la Escuela Superior de Comercio Manuel Belgrano y el Colegio Nacional
de Monserrat. Durante el trabajo de campo me encontré con jévenes que
habian intentado ingresar a estos colegios, con padres y madres
preocupados/as porque ingresen, con hijos e hijas pidiéndoles que los lleven a
una maestra particular para prepararse para el ingreso a estas instituciones y
con estudiantes que estaban cursando alli. Los colegios pre-universitarios se
instalan en el imaginario de los/as adultos/as y de los/as hijos/as como una
institucién publica, de mucho nivel y prestigio que ofrece un ingreso seguro a
la universidad. Si bien conoci varones y mujeres peruanos/as que intentaron
entrar en estos colegios, en particular al Monserrat, se presenta como una
alternativa sobre todo para las varones, pues para las mujeres la primera
opcion es siempre el colegio catélico.

El colegio Monserrat fue fundado por los jesuitas en el marco de la
creacion de la Universidad Nacional de Cérdoba en el siglo XVII. Su larga
trayectoria hace que este colegio sea uno de los mas prestigiosos de la
ciudad. A su vez, se traté de un colegio exclusivo para varones que recién en
1998 incorpora a las primeras 45 mujeres. Estos hechos forjan cierta imagen
de la institucion no solo ligada a la calidad educativa sino también a los
«valores y a la tradicion» que alli se ponen en juego. Para poder tener una
banca en estos colegios es requisito indispensable realizar un examen. Para
ello, se requiere de una preparacion especifica, que suele durar un afo, con
una maestra particular. La carga horaria asi como el esfuerzo econémico que
supone, muchas veces, trunca los proyectos que las familias tienen en torno al

ingreso de sus hijos/as a estos colegios.

«Si, si voy al Monserrat, este ano termino», me respondié Patrick mientras se
bajaba de la construccion en la que estaba ayudando a su papa. Cuando nos
pusimos a conversar llevaba puesto un buzo de la escuela con una enorme M

en el medio. Orgullosamente me dijo que iba a esa escuela e inmediatamente
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me comenzd a contar: «mi papa queria que vaya a esa escuela porque es
importante y es de la universidad. Me preparé como un afo para entrar.
También entr6 mi hermano», me contaba con orgullo (Registro de campo,
septiembre de 2016).

Jorge es el padre de Patrick y Jeremy, dos jévenes que asisten al Monserrat.
En una ocasién, y a partir de encontrarnos en una pollada de una vecina, nos
pusimos a conversar sobre la educacion de sus hijos. Alli me conté: «mis dos
hijos van al Monserrat. Yo sabia que era un buena escuela, que después van a
poder ir a la universidad. Ellos a la primaria los mandamos con Alicia aca a la
escuela cerca del barrio, la que van todos los del barrio. Para el secundario
gueriamos que vayan a una buena escuela y no podiamos pagarle la privada.
Asi que hicimos el esfuerzo con Patrick y después con el Jeremy para que se

preparen. Estamos muy contentos» (Registro de campo, marzo de 2017).

—Pero para ser alguien hay que estudiar. Por eso lo queremos cambiar de
escuela, que pueda entrar al Monserrat, ademas de que es gratis. Porque es
un buen colegio. La escuela a la que va no es tan buena, ya ni tareas le dan.
Yo quiero que en las vacaciones refuerce lo que viene haciendo y asi también
lo voy preparando. Porque pasarlo a un colegio privado es mucha plata, ya sus
hermanas fueron al de las monjas pero con una beca. Averiguamos con Raul y
son muy caros. Lo vamos a hacer preparar, ya dijimos con Raul que
trabajaremos un poco mas o en vacaciones para pagarle la particular. Me
podrias averiguar, aca una sefiora me pasé de uno que queda por la galeria,
alla en el centro por calles Caseros. Su hijo se hizo preparar ahi, lo que pasa es
que el primer aio no ingreso, para mi porque queria terminar la escuela con su
promocidén, entonces por eso no hizo mucho esfuerzo, pero luego al segundo
intento ingresé. Y es muy bueno ese colegio. Yo no tuve la posibilidad de
estudiar. Ni siquiera terminé el primario.

— Te gustaria terminarlo?

—Si, me gustaria, pero ya esta, porque para hacerlo tendria que hacerlo todo
de nuevo, porque mis papeles estan en Perl y la escuela a la que yo iba se
habia prendido fuego y con ello todos los papeles que estaban ahi (Gloria,

Registro de campo, agosto de 2016).
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A diferencia de las trayectorias educativas de las mujeres y las de los
varones que asisten a la escuela técnica, encontré que cuando se trataba del
ingreso a las escuelas preuniversitarias habia un mayor involucramiento de los
padres en la educacion de los hijos. Asi lo indican las historia de Patrick y
Jeremy y el relato de Gloria, madre de Alejandro. Quienes asisten a estas
escuelas son faciles de identificar en Los Pinos y Sabattini: no solo ellos hacen
alardes de sus logros y sus padres y madres lo mencionan cada vez que
pueden; sino que son «famosos» para el resto de los/as vecinos/as. Ellos
encarnan, de algun modo, el «éxito» del proyecto migratorio familiar en tanto
logran cumplir con ciertas expectativas y aspiraciones comunes pero que en la
practica no todas las familias alcanzan.

El Monserrat —a diferencia del Manuel Belgrano®— se convierte en una
(y porque no, en la) institucion posible para realizar el secundario,
especialmente por su ubicacion, a dos cuadras de la Plaza San Martin®' y a un
colectivo de los barrios, por lo que es de mas facil acceso para quienes viven
en Los Pinos o en Sabattini. Se construye un imaginario en torno a la calidad
educativa que ofrece esta institucion por depender de la universidad y porque
su ingreso es meritocratico. Emilia Di Piero (2018), quien trabaja con escuelas
preuniversitarias de la Argentina, afirma que los mecanismos meritocraticos
continuan vigentes para la admisién a buena parte del estudiantado de
escuelas que se consideran autonomas dada su dependencia de
universidades nacionales. De esta manera, estos establecimientos activan
métodos de ingreso selectivos a los fines de conservar cierto cierre social que
los distingue del resto de las instituciones secundarias, «colocandolos en un
lugar de elite desde el cual se preservan como “guetos” de calidad dentro de
la educacién publica» (Di Piero, 2018:1). Estas representaciones circulan entre
las familias peruanas y se refuerzan con el ingreso de cada joven, tal como se
observa en el relato de Patrick, quien se muestra muy orgulloso del paso por
esa escuela. A su vez, son apropiadas generacionalmente ya que son los/as

mas jovenes quienes comienzan a pedirles, desde la primaria, a sus padres y

8 E| Colegio Manuel Belgrano se ubica en barrio Alberdi. En cambio, el Monserrat queda en la
manzana jesuita en el centro de la ciudad.

81 Plaza ubicada en el centro de la ciudad. Alli se concentra un importante nimero de paradas
de colectivo.
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madres que se quieren preparar para poder ingresar a la escuela, incluso
resignando intereses personales.

El proceso de eleccidn de una institucion escolar no es azaroso, sino
que es una decision planificada que implica movilizar recursos econémicos y
sociales, que incluso en algunos casos antecede al movimiento migratorio. Sin
embargo, las inestabilidades propias que afectan a los sectores populares,
donde se concentra la poblacién migrante peruana en Argentina en general y
Cérdoba en particular, asi como las imposibilidades que surgen en los
recorridos vitales, pueden truncar esas decisiones. Lo que me interesé mostrar
en estos apartados es que las familias peruanas, pese a los contextos de
precariedad que condicionan su cotidianidad, despliegan un conjunto de
estrategias, que pueden ser exitosas o no, vinculadas a la educacién de los/as
hijos/as con el fin dltimo de poder transformar esos contextos. Esas
estrategias estan atravesadas por ciertas construcciones de género, que se
manifiesta, principalmente, en la eleccidén de las instituciones educativas para

varones y mujeres.

5. El ingreso a la universidad o la posibilidad de «ser alguien»

Por eso yo quiero que mis hijas estudien, que tengan la mejor educacién, que
sean profesionales, que sean algo porque es mucho mas dificil para las
mujeres. Aparte, yo no tengo nada para dejarles, solo esta casita, por eso
tienen que estudiar, ser profesionales. Yo no pude estudiar porque a los doce
me fui de mi casa y ahi arranqué a trabajar. Pero para ser alguien hay que
estudiar. Por eso lo quiero cambiar al William de escuela, que pueda entrar al
Monserrat, ademas de que es gratis. Porque es un buen colegio», sostuvo
Vilma en una conversacién que mantuvimos donde me contaba que sus hijas
mas grandes iban a una escuela para mujeres y que queria enviar a su hijo

mas chico al Monserrat (Vilma, 39 afios, Registro de campo, junio de 2016).

En el afio 2016 del total de estudiantes en la Universidad Nacional de Cérdoba

(118 949), el mayor numero de estudiantes nacidos en otro pais correspondia a
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Peru (866%%), seguido por Chile (324) y Bolivia (317). Ese mismo afio, la UNC
registrd un total de 27 121 inscriptos/as en las diferentes facultades, de los/as
cuales 248 eran nacidos/as en Peru.

El ingreso a la universidad y la posibilidad de «ser alguien»/«ser
profesionales» se convirtieron en dos dimensiones que aparecieron con
frecuencia en las entrevistas que mantuve tanto con los/as jévenes como con
los/as adultos/as. Justamente, en este apartado me interesa reflexionar sobre
esas percepciones.

A partir de la lectura de estudios realizados en Peru, me encontré con
que las familias peruanas —especialmente de bajo nivel socioecondmico—
poseen altas aspiraciones educativas para con sus hijos/as (Benavides, Olivera
y Mena, 2006; Cueto et al. 2010; Crivello, 2011; Mena, 2012, Guerrero, 2014).
Atendiendo a estas consideraciones preliminares, no se trata aqui de evaluar
cuan exitosas o0 no son esas trayectorias en términos de ingreso y
permanencia en los estudios universitarios, sino mas bien poder comprender
por qué para los/as jovenes que arriban de Peru bajo distintas modalidades la
posibilidad de acceder a la universidad ocupa un lugar central en los proyectos

de vida y da sentido a la migracién:

Si, obvio, quiero seguir estudiando. Quiero estudiar para ser abogada,
penalista. Porque esta bueno, todo. Pero lo que yo quiero, al menos, es
orientarme, porque yo sé que en arte soy pésima, musica peor, ciencias de la
naturaleza no, ni ahi. Matematica menos. Asi que lo Unico que me gusta a mi
es ciencias sociales y me llamo la atencidn. Pero quisiera, al menos, tener una
base, porque la orientacién que hago no tiene nada que ver. Claro, estudiar
algo, al menos, como para... pero me estaba diciendo mi mama que averigie
todo eso. Y yo como que no sé averiguar, no sé a donde ir (Angie, 16 anos,
agosto de 2016).

—Yo quiero estudiar Ingenieria. Como se llama, esa Ingenieria.

—¢ Cual de todas? ;Qué es lo que hacen?

& De los 866 peruanos/as: 287 estudian carreras en el Area Ciencias de la Salud (111
puntualmente en la Escuela de Enfermeria); le siguen 283 en el Area Ciencias Sociales (124
especificamente en la Facultad de Ciencias Econdémicas) y en tercer lugar se ubica el Area
Ciencias Naturales, Basicas y Aplicadas con 186 estudiantes.
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— Qué sé yo, eso viste como albafil.

—Ingeniero civil

—Creo que esa. En mis tiempos libres ayudo a construir.

— Te gusta?

—No, no me gusta. No me gusta trabajar de eso, por eso quiero estudiar.
Porque si no estudio, me va a ir muy dificil, porque yo veo como le va a mi
papd y le va muy mal y yo no quiero terminar asi. No me gusta construir, no
me gusta. Estoy un poco acostumbrado a eso, ya como se dice. (...) Por
decirte cuando vine, o sea cuando empecé a ayudar y todo, era como decirte
mas complicado, mas aburrido, mas todo eso, mas costoso porque, qué sé
yo, me mandaban por ahi a cargar unas piedras, me aburria y todo eso. Con el
sol también y bueno ya me acostumbré un poco y lo veo normal, como
cualquier cosa. Pero si puedo hacer, prefiero estudiar, poder ir a la universidad

(Jeremy, 15 anos, septiembre de 2016).

El ingreso a la universidad es una aspiracion a futuro por parte de los/as
jovenes que estan en el secundario que se contrapone a los trabajos que
realizan sus padres y madres. Asi, y como se vera en el Capitulo V, a partir de
vivir diferentes experiencias laborales, ingresar a la universidad pareciera ser
una via de escape a esos trabajos. De algun modo, el estudio y el acceso a la
educacion superior son formas de «activismos» (Gavazzo, 2012), en el sentido
de evitar repetir trayectorias laborales de sus padres y de esta manera
reproducir la desigualdad heredada. Ese «activismo», asimismo, es parte de un
proyecto familiar, alentado por los/as adultos/as, como una forma de dar
sentido a la migracion. Asi pues, en muchos casos los/as jévenes asumen el
proyecto educativo no solo como un deseo individual, sino también como un
compromiso familiar.

De los y las jévenes con los/as que trabajé que estan transitando la
escuela media, la mayoria mostré su deseo de continuar estudiando una
carrera universitaria. En este marco, tuve la posibilidad de acompanar el
proceso de eleccion e inscripcion a la universidad de cuatro jévenes
peruanos/as, dos mujeres y dos varones. Las carreras elegidas por ellos

fueron Abogacia y diferentes Ingenierias (computacion, civil y electrénica).
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También conoci 4 jovenes peruanas cuyo proposito era estudiar Enfermeria
(volveré sobre esto mas adelante).

Para poder ingresar a la universidad no basta con los deseos y las
expectativas de los/as jovenes, también es importante que los/as adultos/as
brinden un minimo de apoyo familiar, lo que implica prolongar sus
responsabilidades sobre los hijos/as, en términos de alimentacion, vivienda,
transporte y materiales universitarios. Esta situacion genera una presion que
recae sobre los/as hijos/as. Me encontré con adultos/as preocupados/as
porque rindan las materias, estudien y se reciban; y adultos/as que muchas

veces desconocen la complejidad de las dinamicas universitarias.

«Este cuatrimestre quiero rendir las mas que pueda». No bien ingresé a la
facultad de derecho, Angie comenzd a militar en una organizacién de
izquierda. Sin embargo, en reiteradas ocasiones me manifestdé que no dejaria
de estudiar. «<Yo cuando tengo parciales les digo a mis comparieres® que no
voy a ir a las actividades, que voy a estudiar. Quiero poder rendir las materias,
sacarmelas de encima. Ademas, mi mama hace mucho esfuerzo y no quiero
defraudarla», me conté durante una conversacion que mantuvimos en la
Facultad de Derecho a raiz de una actividad que organizaba la agrupacion en
la que participa y a la cual me invitd. Angie siempre se caracterizdé por no
«defraudar» a su mama, especialmente en relacién con los estudios. De hecho,
producto de sus buenas notas se egresé siendo abanderada de su escuela lo
que es mencionado con orgullo por su mama al igual que su ingreso a la

facultad (Registro de campo, mayo de 2018).

«Hice el ingreso para las dos universidades para Ingenieria en la UTN y para la
Licenciatura en computacién en la UNC. Ingresé a las dos, pero me quedé en
la Nacional porque me gustaba mas la gente. Somos re poquitos, hay un sélo
turno», comenz6 a contarme Nancy sobre su ingreso a la universidad. «Ahora
se me estd haciendo muy dificil. El afio pasado renegué mucho con una
materia y ahora tengo miedo que me vaya mal con otra, que ya desaprobé un

examen. Lo que pasa es que se pone mas dificil. Nosotros tenemos tres

8 Cuando conoci a Angie no utilizaba el lenguaje inclusivo. A partir de su ingreso a la
universidad, de su militancia en una organizacién politica, de comprometerse con la causa
vinculada a la legalizacién del aborto y como una posicién politica —que hemos conversado
en reiteradas ocasiones— utiliza el lenguaje inclusivo con el uso de la e.
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materias por cuatrimestre, yo decidi dejar una no correlativa porque si no era
mucho. Encima mis papas que me preguntan y me dicen que como voy a dejar
la materia», me conté Nancy en una visita a su casa. Inmediatamente, le afirmé
que para mi estaba bien, que a veces no se pueden hacer todas las materias
juntas, que es dificil ya que la universidad no es como el secundario y que
estaba bueno que haya optado dejar una que no es correlativa con nada. Esta
situacién que me estaba narrando Nancy me la habia mencionado su mama no
bien llegué a la casa: «Si, le esta costando un montén. Encima se pone muy
mal porque le es dificil, le estad siendo muy dificil. En la escuela tenia muy
buenas notas pero bueno ahora supongo que por qué es mas dificil. Tu

puedes hablar con ella» (Registro de campo, septiembre de 2016).

Al igual que en los estudios de Enrique Criado (1998) y Luz Arango,
Oscar Quintero e lvonne Mendoza (2004), se observa que los y las jovenes de
los sectores populares, en este caso migrantes, estan «atados» al compromiso
familiar: «antes de individualizar sus propias aspiraciones y proyectos se
sienten llamados a retribuir a sus padres el apoyo de ellos recibido y contribuir
a mejorar la situacidn econdémica de sus padres y hermanos» (Arango,
Quintero y Mendoza, 2004:120), razén por la cual buscan no defraudarlos/as
para mejorar la calidad de vida familiar.

En este marco, y como muestran los relatos de Angie y Nancy, los
consejos y preocupaciones de los/as adultos/as se convierten en estrategias
familiares que comprometen emocionalmente a los/as jovenes, los/as cuales
enmarcan su proyecto profesional dentro de una alta presién académica y
afectiva, en el sentido de no defraudar la confianza depositada en ellos/as por
parte del nucleo familiar. Y, como afirman Lépez Pino y Moncanada-Jaimes
(2012), «su fracaso romperia con los suefios de movilidad familiar o
reconocimiento social de su grupo de referencia».

Si bien algunas investigaciones (Rosas, 2014; Mallimacci Barral, 2018)
sefialan que en familias numerosas las construcciones de género son las que
organizan los recursos familiares con relacién al estudio de los/as hijos/as,
priorizando la formaciédn masculina; en mi trabajo surgieron otras
especificidades vinculadas al género. Es decir, pude dar cuenta que siempre

que las condiciones econdmicas lo permitan, los recursos familiares en el lugar
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de destino suelen destinarse indistintamente para los estudios tanto de las
hijas como de los hijos. Sin embargo, sobre los varones recae la visién de que
deben estudiar algo que les permita no solo mantenerse en términos
individuales sino también al resto de su familia en un futuro (esto también
explica los esfuerzos que realizan los/as adultos para que los varones asistan a
determinadas escuelas secundarias, como las técnicas y las pre-
universitarias). En este sentido, se reproducen estereotipos de género
fundados en la premisa que sobre el vardn recae la obligacion de ser el
principal proveedor familiar, como sucede en sus propias familias. Esto no
significa que no haya exigencias para las mujeres, quienes también retraducen
el discurso de las carreras que les posibiliten una movilidad social ascendente
(como por ejemplo, Ingenieria 0 Abogacia). No obstante, también se fomenta,
en términos familiares, que ellas estudien carreras «feminizadas», como la
Enfermeria, donde la presencia de mujeres migrantes peruanas es significativa.

Un punto sobre el cual existe un consenso mayoritario entre los/as
jovenes migrantes peruanos/as es que consideran que en Coérdoba existen
mayores oportunidades educativas que en Peru: incentivos del Estado para la
continuidad y finalizaciéon de los estudios en todos los niveles y la existencia
de diversos programas sociales y becas, ambos aspectos resaltados como

una diferencia y una ventaja en relacion con la educacién peruana.

Patrick asistié a la feria de carreras para poder elegir una carrera. Cuando
regresdbamos, me contaba entusiasmado: «dijeron que hay becas una vez que
entras. Hablaron de un comedor muy barato y de que podés hacer deporte.
Capaz me anote en futbol, mira si juego para la universidad. Alla en Peru es
todo bien distinto, no tenés todas estas cosas» (Patrick, 19 anos, Registro de

campo, septiembre de 2018).

«;Te podés atender con médicos?, como una obra social»>, me preguntd
Sebastian durante una visita a su casa. «Si, me contdé un compafiero que ya
esta en la universidad. Dijo algo asi como que uno puede tener una obra social
con la universidad y te atienden en esos hospitales de la universidad. Pasé un
chico a contarnos el otro dia durante una clase. Esta rebueno, para cuando

vaya» (Sebastian, 17 anos, Registro de campo, noviembre de 2017).
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A diferencia de lo que plantean en relacion con Peru, donde
predominarian limitaciones econdmicas, sociales y filtros como el examen de
admision (que implica, ademas, un pago por derecho de admision) para el
acceso a la educacién superior, la universidad publica es altamente valorada
por los jévenes peruanos y sus familias. Esa valoracién positiva se vincula
directamente con el ser alguien a través de la obtencidn de un titulo
universitario, aspiracion que atraviesa el discurso de los ya estudiantes como
de aquellos que intentaran serlo una vez terminen el secundario. Ademas, esa
idea de ser alguien es alimentada también por los padres y las madres, en
tanto expectativas puestas en las nuevas generaciones. Y el ser alguien, tanto
aqui (en Cdrdoba) como alla (en Peru), coronaria el resultado esperado de un
proyecto migratorio familiar. Dicho en otras palabras, la evaluacién de la
migracion, en términos de costos y beneficios, se realizara en torno a la
movilidad social ascendente de los hijos e hijas, siendo la universidad un
elemento clave para poder lograrla.

No obstante ello, el transito por la educacion superior es complejo para
los/as jovenes peruanos —para los/as jovenes de los sectores populares en
general. A continuacién, me interesa reflexionar sobre aquellas trayectorias

educativas que no cumplen con las expectativas de sus familias.

6. Las dificultades de transitar por la educacion superior
En este apartado recupero las historias de aquellos/as jovenes que no logran

sostener los proyectos de educacion superior. Geraldine llega a Cérdoba en
febrero de 2014 con 17 afos. Proviene de Lima y, segun me comentd, vino a la
Argentina porque «aca se puede trabajar y estudiar». Llegd a la casa de su
hermano Raul en Los Pinos, quien vive con su pareja Rosa y sus tres hijos/as,
todos oriundos de Peru. Geraldine arribé a Cérdoba para realizar el ingreso a
Enfermeria. Sin embargo, las inscripciones en la facultad habian cerrado por lo
que se vio en la necesidad de buscar un trabajo. Comenzé haciéndolo en un
supermercado chino ubicado bastante lejos de la casa de su tio por lo que
debia tomarse dos colectivos. Alli, segun relataba, trabajaba muchas horas y

por poco dinero. A las semanas de haber comenzado, el dueno le pidié que no
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vaya mas porque era menor y tenia «miedo de que le caigan los controles»®.
Frente a esta situacion, debié buscar otro empleo para sostenerse en
Cédrdoba. Su tia le consigue uno de cuidadora de una nifia, por medio de una
vecina. Estas complicaciones retardaron el ingreso de Geraldine a la
universidad, debié esperar un afo para poder concretarlo. Una vez que
ingresd, su desempefio universitario fue cuesta arriba, debido siempre a las
dificultades que encontrd para articular el estudio con la propia subsistencia
(siguié cuidando nifhos).

Micaela es sobrina de Gladys y arribé con 17 anos en el 2014 con la
intencion de anotarse también en la carrera de Enfermeria. Al llegar, durante el
mes de marzo, las inscripciones a la facultad ya se encontraban cerradas por
lo que decidio salir en busqueda de trabajo. Conversando con ella me contd
que su decisidn de migrar no soélo tenia que ver con esta posibilidad de
continuar estudiando sino ademas de venirse a vivir con su novio, dadas las
posibilidades que ofrecia Cérdoba. La joven consiguid trabajo cuidando nifios
por unas pocas horas, lo que la mantenia ocupada y a la vez ahorraba un poco
de dinero. Este trabajo le gustaba ya que, segun senald, en Peru se
desempefiaba como auxiliar docente en un jardin de infantes. Ademas, frente a
la imposibilidad de arrancar momentaneamente una carrera universitaria, se
anotdé en un curso que ofrecia el gobierno provincial para primeros auxilios:
«siempre necesitan gente que ayude a los médicos en las emergencias.
Aproveché porque no me sale caro y lo dictan aca cerca», me dijo.

Las actividades que realizaron Micaela y Geraldine hasta tanto pudieran
asegurar el ingreso universitario estuvieron vinculadas al cuidado, concebido
siguiendo a Vega y Gutiérrez Rodriguez (2014) como todas aquellas
actividades que giran en torno al sostén diario de la vida humana, las cuales
pueden ser remuneradas o no. A mitad de ano el papa de Micaela se enferma,
por lo que decide regresar a Peru junto a su novio y volver a fin de afno para
poder inscribirse en la facultad, lo que hace en el 2015.

A diferencia de los relatos anteriores, tanto Geraldine como Micaela

migran por fuera de los procesos de reagrupacidon familiar, con aspiraciones

8 En este sentido, es importante mencionar que en Argentina solo pueden celebrar contratos
de trabajo personas de 18 o de 16 afos con autorizacion de los padres.
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vinculadas con la educacion. En este sentido, y en la misma linea que plantea
Rosas (2014), muchas veces la motivacién de estudiar que poseen los/as
jovenes migrantes esta relacionada tanto con las (im)posibilidades de los
paises de origen, como con las posibilidades que se conocen en el pais de
destino. No obstante, y como afirma Santiago Canevaro (2006),
independientemente de las expectativas de estudios que poseen los/as
jovenes migrantes, se les dificulta la subsistencia en destino y el poder
articular la vida laboral con la realizacién de una carrera universitaria.

Tanto Geraldine como Micaela migran a casa de tios con la intencién de
estudiar Enfermeria, una carrera feminizada que concentra un porcentaje
significativo de las mujeres peruanas estudiantes en la Universidad Nacional
de Cdérdoba, como indican las cifras del Anuario Estadistico del 2016. Ana Inés
Mallimaci Barral y Maria José Magliano (2018) sefialan que del total de
alumnos/as registrados/as para el periodo 2013-2016, entre el 7 y el 8 por
ciento nacieron en otro pais, de los/as cuales cerca del 75 por ciento eran
peruanos/as y del 18 por ciento bolivianos/as. A su vez, «el anuario estadistico
de la misma instituciéon del afio 2015 indica que el 9,5 por ciento del total de
los/as estudiantes extranjeros de la universidad se concentran en la carrera de
Enfermeria» (Mallimaci Barral y Magliano, 2018:117). Por otro lado, y segun
indican las autoras, la Tecnicatura en Enfermeria del Instituto Técnico Cérdoba
ubicada en Villa El Libertador®® cuenta con un significativo porcentaje de
estudiantes migrantes, principalmente de origen boliviano y peruano®
(Mallimaci Barral y Magliano, 2018).

Como sugieren algunas investigaciones (Mallimaci Barral y Magliano,
2018; Mallimaci Barral, 2018), pareciera existir una conexién entre las
trayectorias laborales y educativas de las migrantes. Asi, el paso por el trabajo
domeéstico y de cuidado de ninos/as, no solo de las propias estudiantes sino
también de sus familiares mujeres, se articula con la eleccién de carreras

vinculadas al cuidado, como la Enfermeria. A partir de las redes de contacto

8 Villa el Libertador es un barrio de la ciudad de Cérdoba ubicado en el sector suroeste de la
misma, fuera del anillo de Circunvalacion, pero dentro del ejido urbano. Dista
aproximadamente 8 km del centro de la ciudad. Es un barrio caracteristico, entre otras cosas,
por la presencia de familias migrantes provenientes de Bolivia.

8 Calculos informales sugerian un 30 por ciento de la matricula de estudiantes migrantes y
casi el 90 por ciento de la matricula es femenina.
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de la poblacién migrante, circula informacién que presenta a la enfermeria
como una carrera «posible de ser estudiada» y con una rapida salida laboral
(Mallimaci Barral y Magliano, 2018). Esto se debe a que esta ocupacién
condensa las aspiraciones de ascenso social a la vez que se trata de una
carrera apreciada en términos materiales por las posibilidades de empleo y de
acceso al sector formal del mercado de trabajo (Mallimaci Barral y Magliano,
2018). Estas premisas emergen de mi propia investigacion, pues la eleccion de
Enfermeria como carrera universitaria se asienta en la vision, recurrente, que
es «facil conseguir trabajo siendo enfermera», como me planteé Micaela en
una oportunidad.

Las jévenes peruanas que estudian en la UNC conocen las
oportunidades que ofrece la institucion y las modalidades de cursado con un
régimen para estudiante trabajador/a. A pesar que los requisitos para
inscribirse no suelen ser un impedimento para quienes vienen de otros paises,
al menos de la regién; quienes migran a Cérdoba para vivir en lo de un familiar
no siempre conocen los plazos de inscripcion y, en ocasiones, los papeles que
deben presentar. Esta falta de informacion puede llegar a postergar los
ingresos, como sucedié con Geraldine y Micaela. Y esto se intensifica si en el
lugar de destino no se cuenta con familiares que puedan ofrecer un apoyo
economico. Si bien los y las jévenes que conoci migraron a lo de una tia o tio,
hermano o hermana y se alojaron en sus casas, debieron salir a buscar trabajo
para poder sostener su estadia.

Durante el trabajo de campo, también me encontré con dos casos de
jovenes peruanas que debieron postergar sus estudios a raiz de maternidades
no planificadas. A Joselin, quien vino desde Lima en el 2007 con 12 afios junto
a toda su familia, la conoci en Los Pinos con 20 afos y con un hijo de 3, en el
ano 2015. Era la primera de dos hermanas. Desde el afio 2013 vive en Villa El
Libertador junto a su pareja y papa de su hijo, también un joven peruano. En la

entrevista que realizamos en la casa de su mama en el afno 2017, me contaba:

Quedé embarazada de joven, en el ultimo afio del secundario. Estaba de novia
con un amigo de mi primo, que es mi pareja, pero bueno no lo buscabamos.

No sé, sucedié. No me arrepiento porque amo a mi hijo y ademas ahora estoy
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estudiando Enfermeria. Es mucho mas dificil porque al gordito lo tengo que

acomodar o con el papa o con mi mama (Joselin, 21 anos, mayo de 2016).

Ya con su hijo mas grande comienza a estudiar Enfermeria en el
terciario ubicado en Villa El Libertador. Sus aspiraciones previas eran poder
estudiar esta carrera en la universidad. No obstante, el tiempo que le demanda
su hijo lleva a que opte por un terciario en donde los anos de cursado son
menos.

Conoci a Gretel cuando ella tenia 24 afos en el 2015. Por medio de una
entrevista, que realizamos un afo después, reconstruimos su trayectoria.
Gretel vino a Coérdoba con 17 afios, en el 2007. Llegd a lo de una tia con
intenciones de estudiar Medicina. Gretel habia finalizado el secundario en
Trujillo y tenia una tia viviendo en Argentina. Fue ella, hermana de su mama,

quien la incentivé para que se viniera a Cérdoba a estudiar:

Mi tia queria que venga a vivir con ella y a estudiar, porque aca era gratis y de
buen nivel. Me anoté en la carrera de Medicina pero nunca la terminé. Casi que
ni la comencé. Y ahi conoci a Oscar y nos pusimos de novio. En el medio, a mi
me tienen que internar por el problema de rifidn que tengo. Y ahi, mi tia le
avisa a mi mama que se viene junto con mis dos hermanos mas chicos desde
Pert®. Mi mama conocié a Oscar en el hospital, el pretendiente, le decia ella.
Cuando me recuperé me pidié que nos casaramos. Mi mama nos tuvo que dar
permiso para poder casarnos porque yo era menor de edad. Nosotros
viviamos en Los Pinos, en realidad la casa de mi tia quedaba ahi. Pero cuando
mi mama vino a cuidarme se fue a vivir a una pensién con su pareja y mis
hermanos. Y bueno nos dio el permiso y nos casamos. Primero vivimos en una
pensién y después conseguimos un lote en Sabattini, y nos fuimos a vivir alla.
Al ano siguiente quedé embarazada y comencé a trabajar en casas. Mi tia

trabajaba de eso y entonces me recomendo (Gretel, 25 anos, marzo de 2016).

La historias reconstruidas expresan que las aspiraciones educativas se
resignifican. Las trayectorias de Geraldine y Micaela muestran que el

desconocimiento respecto a los tiempos universitarios y, fundamentalmente, la

87 La familia de Gretel es oriunda de Trujillo.
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necesidad de conseguir un trabajo para poder asegurar la subsistencia en
Cérdoba, aun contando con el apoyo de sus familiares, llevan a que se
postergue el deseo de estudiar y que los ritmos de cursado sean otros. Asi, la
ausencia de recursos econémicos genera que estos/as jovenes reconfiguren y
redefinan sus expectativas educativas. Cuando esto sucede, el trabajo de
cuidados simboliza en las trayectorias de las mujeres migrantes, como el caso
de Geraldine y Micaela, la posibilidad de un ingreso rapido al mundo del
trabajo (Mallimaci Barral y Magliano, 2016).

Las maternidades tempranas son un factor clave que truncan vy
redefinen los proyectos educativos. Esto sucede en los casos de Joselin y
Gretel. De la misma manera que sefiala Mallimaci Barral (2018), la maternidad
se convierte en un evento central que reorganiza el resto de las actividades de
las joévenes y retarda el estudio. Y, cuando vuelven a insertarse en el mundo
universitario (o terciario), son las redes de cuidado familiares las que lo
permiten, no sin complicaciones.

Los varones, por su parte, no transitan por menores dificultades para
poder iniciar el trayecto académico superior. Las complicaciones en sostener
una carrera universitaria aceleran los procesos de insercion laboral tempranas
en aquellos trabajos realizados por sus allegados. Conoci a Jhonny en Los
Pinos. Migré con 17 afos en el 2017 a lo de una tia, venia a estudiar
Comunicacion Social por eso una vecina del barrio le dijo que hablara
conmigo. Sin embargo, y al igual que las jovenes, su llegada fuera del periodo

de inscripciones llevo a que postergue sus estudios:

—Me vine a lo de mi tia. Yo quiero estudiar, ingresar a la universidad. Mis
primos que son mas chicos estan terminando la escuela y ellos también van a
estudiar, por eso me animé. Ademas, mi tia me alenté y yo alla estaba ya casi
solo porque mi mama habia fallecido y mi papa no me daba mucha bola. Igual,
sabia que iba a tener que trabajar aca también porque mi tia no es que me
puede mantener. Ella me ofrecidé una habitacion en su casa, pero ellos ya son
muchos, me quedo ahi. Sabiendo esto, me traje de Lima un disfraz de Mickey.

— Y para qué seria?

—Es re grande, cuando volvamos a lo de mi tia te lo muestro. Es un disfraz
para animar. Voy al centro y me saco fotos con los nenes o si me llaman para
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un cumpleanitos o una fiesta. All4 en Pert, hacia esas changas por eso me lo
traje. Ademas, aca seguramente es mucho mas caro. Traje el de Mickey y dejé

el de Minnie (Jhonny, 17 afos, mayo de 2017).

Robin llegé a Cérdoba, junto con su hermano. Vinieron a lo de otro
hermano, quien estaba viviendo con la familia de su novia. La llegada de Robin

con 18 anos fue dificil para él, o al menos asi lo planted en la entrevista:

Me vine con mi hermano porque alla nos quedamos solos. Yo queria venir a
probar suerte, habia terminado la escuela alla, queria probar entrar a la
universidad. Pero fue dificil porque aca tuve que ponerme a trabajar porque no
teniamos plata. Arranqué en la construccion porgque un vecino de aca enfrente
me llevo. Viviamos en lo de mi hermano mas grande pero él tiene su familia.
No fue lo que esperaba. Nunca averigiié nada de la universidad y ahora que lo
pienso me hubiese gustado anotarme en Educacién Fisica, viste yo aca
organizo los torneos de véley. En Peru, hacia eso era medio entrenador (Robin,

21 anos, enero de 2016).

Al igual que las jovenes, los relatos de los varones reflejan su
incorporacién inmediata al mercado de trabajo frente a la dificultad de
comenzar los estudios. En el caso de Jhonny, llegd a destiempo a las
inscripciones. En la historia de Robin, enfrentar una situacion econdmica
particular en la que la red de contencion —débil— en destino lleva a que
desista de estudiar y comience a trabajar de manera inmediata para poder
permanecer en la ciudad. En todos los casos, las dificultades econdmicas que
impiden sostener los estudios universitarios se acrecientan para aquellos/as
jovenes que llegan a vivir a lo de un familiar.

A pesar del imaginario extendido en torno a que en Argentina es mas
facil poder estudiar, las/os jévenes se topan con dificultades concretas (socio-
econdmicas, administrativas, familiares) para poder hacerlo. Cuando esto
sucede, despliegan un conjunto de estrategias para tratar de mantener con
vida el proyecto educativo. Asi, postergan la carrera por un tiempo hasta que
estén dadas las condiciones para poder estudiar; eligen carreras mas cortas o

cambian de institucion (de una universitaria a una terciaria); combinan estudio
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y trabajo. Sin embargo, finalizar una carrera universitaria continda siendo un
horizonte aspiracional mas que un hecho concreto y posible para un amplio

conjunto de la poblacion migrante peruana en Cérdoba.
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CAPITULO V

(Des)herederos/as del trabajo.

Transiciones laborales de los/as jovenes peruanos/as
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1. Introduccioén. Escena etnografica Il
«Bueno, la semana que viene arrancas de vacaciones, vas a poder descansar»

le dije a Dana durante una visita a su casa en diciembre del afio 2016. «Si, pero
comienzo a trabajar por la mafana», respondié suspirando. Su respuesta me
sorprendid y también me invité a indagar en un mundo que, al igual que la
educacién, no formaba parte de los intereses que organizaron mis primeros
acercamientos al campo. Algo sucedia en las trayectorias de estos/as jovenes
que el espacio del trabajo aparecia en su cotidianidad y no solo asociado a la
experiencia de sus madres y padres sino también a su propia experiencia. La
insercién en el mercado laboral es uno de los puntos de inflexion en la vida de
las personas, y lo es mas si se hace referencia al colectivo de migrantes. Al fin
y al cabo, una de las tantas motivaciones para la migracién es la busqueda de
un trabajo que posibilite mejoras socioeconémicas. En muchos casos, esas
expectativas de las personas que migraron se actualizan en sus
descendientes: sus hijos/as. Van a ser ellos y ellas la prueba final de que todos
los esfuerzos acometidos en la peripecia migratoria han merecido la pena. De
esta manera, y como mostré en el Capitulo 1V, si el ingreso a la universidad es
una de las principales apuestas a futuro por parte de las familias peruanas, la
cuestion del trabajo —en términos de «ayuda» a los padres y madres en las
tareas que ellos realizaban— emergi6 como un aspecto relevante en el
transcurso de la investigacion®.

Historicamente, ciertas areas del mercado de trabajo se nutrieron de
poblacién migrante como forma de superar su déficit coyuntural de mano de
obra (Herrera y Varesi, 2016). La demanda efectiva de trabajadores migrantes

se ha producido en sectores muy especificos del mercado de trabajo (Jiménez

8 En Argentina, el trabajo de menores de 16 afos estd prohibido por ley. Laley N°
26.390 sobre Prohibicién del Trabajo Infantil y Proteccién del Trabajo Adolescente elevo, a
partir del 25 de mayo del afio 2010, la edad minima de admisién al empleo a 16 afios. La Ley
Introdujo un nuevo articulo (189 bis) referido a la empresa de familia: los mayores de 14 y
menores de 16 afos podran ser ocupados en empresas cuyo titular sea su padre, madre o
tutor: pero por no mas de 3 horas diarias y 15 semanales, siempre que no se trate de tareas
penosas, peligrosas o insalubres y cumpla con la asistencia escolar. Pero la empresa de
familia debera gestionar para ello un permiso otorgado por la autoridad administrativa laboral.
Para ampliar sobre trabajo infantil en Argentina: Ana Pratesi, 1999; Ester Picco y Beatriz
Gallende, 2001; Maria Eugenia Rausky y Santos, 2004, Macri et al., 2005; Maria Eugenia Javier
Rausky, 2009.
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Zunino, 2011). En Argentina, los/as migrantes ocuparon determinados lugares
en ese mercado, que no solo esta etnicizado, sino también generizado. En las
ultimas dos décadas, los talleres textiles, los trabajos domésticos y de cuidado
remunerados y la construccién® se convirtieron en los espacios —informales y
precarios— donde los/as migrantes peruanos/as se incorporaron (Benencia,
2003; Rosas, 2010b; Canevaro, 2014; Falcon y Bologna, 2013; Magliano, 2016,
2017, 2018; Magliano, Perissinotti y Zenklusen, 2017; Borgeaud-Garciandia,
2017; Mallimaci Barral y Magliano, 2018)*.

La mayoria de los/as jovenes con quienes trabajé aun no estaban
incorporados/as en los mercados de trabajo productivo —en tanto personas
que reciben a cambio un salario regular. Sin embargo, pude observar como
muchos de ellos/as realizaban tareas vinculadas a las ocupaciones de sus
padres y madres, en el mismo barrio donde viven, como una manera de
colaborar con la reproduccién familiar. Si bien el campo de estudios sobre
migracién y trabajo ha sido prolifico en la Argentina de las ultimas décadas®’,
las investigaciones en torno a esta tematica estan atravesadas por una mirada
adultocéntrica, que deja de lado las reflexiones sobre el lugar que ocupan
los/as jovenes y coémo vivencian sus experiencias en torno a sus primeras
experiencias laborales (Rosas, 2010d; Beheran, 2012).

A nivel internacional, los estudios referidos a esta cuestion sefalan que
la mayor parte de los/as jévenes migrantes accede a empleos inestables, sin
proteccion social y con bajos salarios. Asi como en periodos caracterizados
por bajos niveles de desempleo la insercion laboral era generalmente
entendida como una bisagra entre la vida estudiantil y la vida adulta, en la
actualidad, los/as jévenes se enfrentan a situaciones de mayor complejidad e
incertidumbre que se solapan entre una vida y la otra. Juan Bonfiglio et al.

(2008) sostienen que los/as jovenes pertenecientes a sectores populares son

8 En Sabattini los/as migrantes peruanos que alli residen se desempefian principalmente en la
construccioén, la costura y el trabajo doméstico remunerado (Censo de Viviendas, Hogares,
Poblacién y sus Caracteristicas Migratorias, 2014). Lo mismo sucede en Los Pinos.

% En el caso de la migracidn boliviana, chilena y paraguaya encontramos las investigaciones
de: Benencia, 1997; Vargas, 2005; Pizarro, 2007; Trpin, 2008; Baeza, 2013; Karasik, 2013;
Gago, 2014; Trpin y Rodriguez, 2015, Ciarallo y Trpin, 2016; Trpin y Pizarro, 2017.

1 A diferencia de lo propuesto en los otros capitulos, en este apartado tomo distancia de
pensar en términos de trayectorias laborales ya que esta categoria supone no solo un ingreso
al mercado de trabajo, sino también un recorrido por él.
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quienes acceden con mayor rapidez al mercado laboral y, paralelamente,
quienes mas demoran en obtener un empleo de calidad. A la vez, sus estudios
muestran la existencia de una «transmision intergeneracional de situaciones de
pobreza y de precariedad» (Bonfiglio et al., 2008:57), a través de la cual los/as
jovenes se encuentran «condenados» a vivenciar experiencias vinculadas a su
pertenencia de clase.

Aunque es indudable que la busqueda de mejora de las condiciones de
vida y trabajo forman parte del sentido practico migrante, y asi se refleja en las
estrategias que despliegan y ponen en marcha, también en el mismo se
incorpora la contundente realidad de unas posibilidades limitadas (Pedrefio y
Castellanos Ortega, 2010). En esas limitaciones es que los/as hijos/as
aprenden determinadas tareas asociadas a los trabajos de los padres y las
madres; ya sea para contribuir en la casa, avanzar con encargos, abaratar
costos y, en algunos casos, comenzar a tener un pequeno ingreso. Estas
primeras experiencias laborales adquieren diferentes modalidades:
remuneradas, no remuneradas (por ejemplo, el cuidado de familiares) y
subremuneradas (aquellas denominadas «changas»).

En el campo de los estudios migratorios desde una perspectiva critica,
Andrés Pedrefio (2005) e Inaki Garcia Borrego (2008) proponen hablar de
herederos de la condicion migrante para analizar aquellos procesos que los/as
jovenes atraviesan por el hecho de que sus madres y padres —pero también
ellos/as— sean migrantes. Los autores entienden que las condiciones de
precariedad juridica y laboral de los/as adultos/as migrantes son «heredadas»
por sus hijos/as (Garcia Borrego, 2008). Segun Garcia Borrego (2008), dicha
condicién es una construccién social e histérica dificil de definir en términos
analiticos, porque va mas alla del tono de la piel, el idioma, la nacionalidad o el
fenotipo, pero, a la vez, contiene estas caracteristicas y las tensiona en las
relaciones generacionales, de género y de pertenencia de clase social.

Las investigaciones muestran que ciertas condiciones de los/as
adultos/as, particularmente la precariedad laboral, son heredadas por los/as
hijos/as. Es decir, los trabajos a los que acceden los padres y las madres
suelen ser los mismos de los hijos e hijas, al menos en sus primeras

inserciones laborales. Precisamente, esto sucede en mi propia investigacion: el
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inicio laboral de los/as j6venes peruanos/as que habitan las periferias
cordobesas replica la ocupacién que vienen llevando a cabo sus padres y
madres, como si fuera una «herencia», siempre en el marco del barrio donde
residen.

De modo que el cuidado, la costura y la construccion comienzan a ser
aprendidos desde edades tempranas por los jévenes, tanto mujeres como
varones. Se trata de «experiencias formativas»*? (Rockwell, 1991) vinculadas a
trabajos precarios e informales que, al mismo tiempo, reproducen estereotipos
de género. En general, son el producto de una decision familiar relacionada
con la idea presente en los/as adultos/as de ensefiar a los/as jovenes un oficio
y allanarles un posible camino laboral futuro. Sin embargo, esas experiencias
formativas se encuentran «controladas», ya que los/as adultos/as no dejan de
estar preocupados porque sus hijos e hijas puedan sostener sus estudios y
permanecer en el sistema educativo formal. «Yo no quiero que cuide chicos» o
«ayuda de albafiil pero yo quiero que siga estudiando automotores» son frases
que aparecen con recurrencia en los discursos de los padres y las madres.
Lentamente, y con los anos, los/as jévenes comienzan a familiarizarse con el
trabajo y aprenden las distintas tareas de la actividad. Enrique Martin Criado
(1998:76) afirma que «este aprendizaje, al ser practico, no pasa por la
conciencia: esta “incorporado” en el pleno sentido de la palabra hecho
cuerpo» y de alli también que se construya como algo que «hay que hacer».
Sin embargo, esa «incorporacién» no es armoénica ni exenta de conflictos, por
el contrario, los y las jovenes expresan descontentos frente a lo que «tienen
que hacer». No siempre les gusta, muchas veces preferirian estar haciendo
otra cosa o se les dificulta estudiar. Estos malestares provienen de sus
expectativas de futuro: la mayoria no quiere trabajar en lo mismo que sus
padres y madres. En torno a ello, propongo analizar en este capitulo estas

experiencias formativas laborales, a partir de indagar en los procesos de

%2 E| concepto experiencia formativa ha sido utilizado por Elsie Rockwell (1991) para nombrar a
los procesos de transmisidn cultural intergeneracional. Siguiendo su propuesta, y como
recupera Mariana Beheran (2012), las mismas estan vinculadas, estrechamente, a los
mandatos que operan sobre los/as jévenes desde la escuela, la familia y el Estado, pero
también a sus procesos de apropiacion. Rockwell (1991) sostiene que ese concepto de
apropiacién permite poner atencién en la actividad de las personas, es decir, en las relaciones
que los/as jovenes establecen con su contexto.
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transmision y/o apropiacién de los saberes familiares vinculados al mundo

laboral que caracterizan esas experiencias.

2. El cuidado de los/as niios/as: una actividad aprendida por
las jovenes peruanas

En barrios como Los Pinos y Sabattini, es comun que las jovenes de la familia
se ocupen del cuidado de sus hermanos/as y, en ocasiones, también de
vecinos/as pequenos/as. Esta tarea de cuidado, a veces rentada y otras como
intercambio de favores entre vecinos, esta presente en las dinamicas familiares
y barriales. Se establece asi una red de cuidado que se sostiene por medio de
vinculos de parentesco o de vecindad, que las mujeres comienzan a
desarrollar desde temprana edad, reproduciendo determinados roles anclados
en una division de género.

En ambos barrios, son las mujeres quienes llevan adelante las tareas de
cuidado. De mis interlocutoras seis se dedicaban al cuidado, ya sea
parcialmente remunerado como no remunerado. Muchas de estas jovenes
reconocieron que aprendieron estas tareas en Peru, durante el tiempo que
permanecieron bajo la tutela de una tia o una abuela esperando a ser

reagrupadas.

Cuando me quedé en lo de mi tia algunas cosas cambiaron. Cuando estaba
con mis papas, mi mama me hacia todo: limpiaba, cocinaba, ordenaba. A lo
sumo me decia que ordene las cosas de la escuela o no deje la ropa tirada.
Pero cuando me quedé con mi tia las cosas cambiaron. Mi tia me empezé a
dar muchas tareas en la casa y me ensefic a planchar, lavar la ropa, hasta
tender mi cama. Yo ni la cama sabia hacer, porque me la hacia mi mama
[arroja una gran carcajada de verglienzal. Mi tia me dejaba una listita para
cuando volvia de la escuela haga algunas cosas. Cuando me vine para aca, mi
mama tenia trabajo asi que empecé ayudar en la casa (Luisa, 14 afos, octubre
de 2015).

Esto en parte tiene que ver con los cambios en las pautas de
convivencia a partir de la migracioén, pero también con las formas de crianza

que difieren entre madres y tias y se relaciona con los vinculos y las posiciones
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que ocupan los y las jévenes, en tanto no es lo mismo ser hijo/a que sobrino/a
o nieto/a. De esta manera, la tia de Luisa consider6 necesario que aprendiera a
realizar todas estas actividades, no solo porque para ella era importante, sino
también porque al permanecer fuera de la casa trabajando alguien debia
asumir esas responsabilidades. Esta experiencia formativa en Peru en torno a
aprender a hacer las tareas del hogar se replica en Coérdoba, luego de la
reagrupacion. En este punto, la cuestion etaria es clave, pues es a partir de un
determinado momento que los/as adultos/as comienzan a delegar tareas de
cuidado en sus hijas. El tener que asumir responsabilidades de cuidado puede
acelerar la interrupcion de la trayectoria escolar entre las jovenes, en especial
quienes se convierten en las verdaderas responsables de la reproduccién
domeéstica de la familia, permitiendo por este medio que sus madres asuman
el rol de proveedoras (Moras Salas y De Oliveira, 2013:154). Una de las
situaciones con la que me topé en el trabajo de campo refleja estas

responsabilidades.

Llegué a la casa de Marita y me atendi4 su hermana mas pequeia
timidamente. Enseguida aparecid ella y me hizo pasar. Arriba de la mesa se
encontraban varios libros, cuadernos y cartucheras. Inmediatamente Marita les
dijo a su hermana y a otro nifio que se sentaran a hacer la tarea. Alli, también
se encontraban su hermanito. La saludé y le pregunté qué hacian, a lo que me
respondié: «mi mama y mi tia estan trabajando asi que los estoy cuidando y lo
puse a hacer las tareas» (Registro de campo, mayo de 2015).

El rol de cuidadora de Marita primero y un embarazo a temprana edad
luego, han actuado directamente en su trayectoria educativa, no pudiendo
siquiera culminar los estudios primarios. Sin embargo, no en todos los casos el
involucramiento de las tareas de cuidado truncan los procesos educativos de
las jovenes, antes bien, su realizacion expresa las repercusiones cotidianas de
la tarea, las multiples responsabilidades que asumen y los esfuerzos que llevan
a cabo quienes forman parte de los sectores populares en pos de la
reproduccion familiar. Los relatos de Angie y Carmen son una buena muestra

de ello:
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Me abrié la puerta Sebastian y la llama a Angie, quien se encontraba en la
pieza cuidando del hermanito mas chico. En eso sale Angie hablando por
teléfono con Erika que se encontraba en Perl. Estaba hablando por llamada
de WhatsApp, me hizo saludarla. «Esta cansada» me dijo Angie. «Pero la esta
pasando buenisimo, lo que pasa es que le hace bien salirse de aca. Aca esta
todo el tiempo con nosotros, no tiene tiempo de nada. No tiene tiempo para
ella, siempre nos cocina, lava, cuida a mis hermanos. Asi que esta bueno que
se haya ido un tiempo para que se relaje. Pero bueno, ahora me toca cocinar y
cuidar de mis hermanos». En esta conversacion por videollamada, Erika le dice
a Angie: «no salgas de noche. Estuve hablando con Toto y me dijo que no
estas haciendo las cosas. Asi que si vas a salir que sea luego de que termines
de hacer tus deberes. Porque ya me dijo Toto que necesita que la comida esté
servida». «Oyy, mama, pero es el dia del amigo, quiero salir con mis amigos.
Aunque sea a la tarde. No voy a ir a la noche voy a ir a la tarde luego de que
almorcemos. A parte estoy teniendo la comida temprano, hoy a las 11.30 ya
estaba todo preparado», le responde Angie. Cuando finaliza la conversacion
me cuenta acerca de la situacién: «lo que pasa es que mi mama se fue,
entonces tengo que hacer las tareas de la casa. Cada uno se lava la ropa, pero
a mi me toca cocinar. Como Toto sale de la obra tipo 12.30 a esa hora tiene
que estar lista la comida para él y sus otros companeros de trabajo. Y el otro
dia me demoré y se enojé entonces le dijo a mi mama y, bueno, ahora mi
mama me dice que me ocupe. Ademas, por la noche no lo podemos dejar solo
al Alejandro [es el hermano del medio] con el bebé, porque el Alejandro
también es chico y se queda dormido, entonces el bebé se despierta y
empieza a andar por ahi. Por eso me tengo que quedar yo, para cuidarlo,
porque Toto no sabe. A veces falto a la escuela porque no llego a estudiar y

hacer todo» (Registro de campo, julio de 2017).

Conversando con Carmen en una tarde de verano me cuenta que: «si, ahora
en verano mi mama trabaja a full ahora que estamos de vacaciones aprovecha
a juntar platita. Y yo aprovecho y cuido de dos vecinitos también para hacer
algo de platita». La mama de Carmen trabaja realizando changas de cuidado o

de limpieza en casas particulares (Registro de campo, enero de 2015).

Durante el trabajo de campo, en Los Pinos habia una sola guarderia

infantil que no daba abasto para los/as nifos/as. En el 2017, por medio del
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Programa Sala Cuna, se abrieron dos guarderias para nifios/as de 45 dias a 3
afios en Sabattini y la que estaba en Los Pinos pasé a tutela de este programa.
De esta manera, se produce un desplazamiento del cuidado al espacio
publico, mediante el uso de servicios estatales (Faur, 2012).

Sin embargo, los horarios acotados de las guarderias mantienen activo
el trabajo de cuidados de las jévenes peruanas.Tradicionalmente, y como bien
analiza Eleonor Faur (2012), la «ayuda» reciproca entre familiares y vecinos/as
ha sido una estrategia frecuente para paliar necesidades de distinta indole.
Dentro de los sectores populares, el contar con el cuidado de hermanas, tias y
sobrinas se torna clave para la salida laboral de muchas mujeres. En varios
sentidos, esta «ayuda» se distingue de los intercambios en el mercado, que
suelen ser «andénimos, equivalentes, transferibles e instantaneos» y, como
sefiala Silvina Ramos (1981), la reciprocidad no supone una valoracion
economica de la ayuda. En un estudio de mediados de los afos setenta sobre
una barriada de México, Larissa Lomnitz (1975) mostrd que las relaciones de
intercambio y ayuda mutua se establecian a partir de dos condiciones basicas:
la reciprocidad y la confianza. En situaciones de pobreza, y como muestra su
trabajo, la reciprocidad se tornaba un factor central cuando los recursos
monetarios de los miembros del hogar no resultaban suficientes para la
subsistencia y, por ende, las familias contaban con otro tipo de bienes y
servicios que intercambiar entre si.

Si lo histérico era la «reciprocidad», es decir una forma de intercambio
que no supone un valor de cambio ni que espera ser devuelto de forma
inmediata, hoy irrumpe una veta diferente en la modalidad de la ayuda entre
las familias mas pobres. El cuidado por parte de parientes se produce bajo una
I6gica de una contraprestacion a cambio de un ingreso, aunque modesto. De
esta manera, algunas de las jovenes migrantes peruanas no quedaron al
margen de esta nueva logica.

En el analisis de sus trayectorias me encuentro con dos dimensiones
que merecen ser atendidas. En primer lugar, estas jévenes han debido cuidar a
sus hermanos/as mas pequefios/as, por lo que adquirieron un saber hacer
vinculado al cuidado y, en este sentido, a las actividades reproductivas. En

segundo lugar, sus madres se han involucrado en tareas de cuidado, ya sea
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con sus propios/as hijos/as u otros niflos/as en el barrio, participando de
actividades comunitarias (merenderos, guarderias) o en casas particulares de
manera remunerada.

Tal como describia al comienzo de este capitulo, Dana trabajaba todos
los dias, de 18 a 23 horas, cuidando a un bebé recién nacido a unas cuadras
de su casa. Si bien era un trabajo (sub)remunerado, el ingreso que generaba
venia «bien para la casa». Sin embargo, cuando finalizaba la jornada laboral,
Miriam, su mama, le exigia a la familia del nifio cuidado que la acomparien a su
casa porque ya era de noche. Simultaneamente, Dana asiste a una escuela
técnica de doble turno de cursado. Al volver de la escuela, se dirige
inmediatamente a cuidar el bebé. En épocas de vacaciones también lo cuida

por la manana.

—3i, me gusta. Me cansa mucho salir de la escuela, cuidar el bebé y después
estudiar. Yo trato de hacer toda la tarea en los tiempos libres de la escuela asi
después no me queda aca.

—eNo te es dificil?

—3i, si me es dificil como que acomodarme. Pero cuidar no. Aca en casa mi
mama también cuida al Lionel y al Ismael y yo aprendi a darles de comer, a
cambiarlos y eso. El bebé es re chiquito asi que no hay ni que jugar. Aparte,
me encanta los chicos quiero ser psicéloga infantil (Dana, 14 anos, agosto de
2016).

El dinero que obtiene Dana por el trabajo de cuidado es otorgado a su
mama, quien se encarga de administrarlo en compras, ropa para ella y su
hermano. Las trayectorias de cuidado de las madres son aprendidas y
replicadas por las hijas, reproduciendo determinados roles de género. Si bien
en la a actualidad la divisidn sexual del trabajo vinculada con un modelo de
familia conformado por una pareja heterosexual con hijos en la que el varén es
el proveedor de ingresos y la mujer es la encargada del trabajo domeéstico y de
cuidados (Beck y Beck-Gernsheim, 2012) esta siendo cuestionado; aun
persisten vestigios de este modelo. Como se puede ver en los relatos de las
jovenes, son ellas quienes asumen el cuidado de los/as mas pequenos/as y las

tareas vinculadas al hogar.
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La necesidad de cuidar a los hermanos y las hermanas, asi como
también de generar algun tipo de ingreso cuidando otros nifios y nifias puede
llevar a la salida escolar precoz, como la historia de Marita. Empero, los
apoyos familiares y de instituciones sociales, y el compromiso y la dedicacién
de los/as propios/as jovenes, pueden contribuir a garantizar la continuidad en
las trayectorias educativas e incluso el acceso a la universidad, aunque con
cierto retraso.

Cuando el cuidado se convierte en una actividad remunerada, como el
caso de Dana y de Carmen, el dinero que se gana por ello es muy poco y se
mantiene siempre en la informalidad. Ese dinero es percibido por las jévenes
como un intercambio de favores entre vecinos/as y como una «ayuda» para la
familia. Se produce entonces una mercantilizacion de los intercambios, que
podria denominarse como una «microeconomia del cuidado» en la que la

«ayuda» se retribuye monetariamente.

3. La construccion: como el trabajo se siente en los cuerpos
La imagen de jévenes peruanos construyendo sus casas o la de sus vecinos

junto a un adulto es recurrente en Sabattini y en Los Pinos, tanto los fines de
semana como en la temporada de vacaciones escolares. En Argentina, la
construccion se constituyd como una insercidn laboral atractiva para la
migracién masculina limitrofe a partir de mediados del siglo XX, en especial
para los migrantes que llegaban desde Bolivia y Paraguay a las principales
ciudades del pais (Benencia, 2005). Como muestran algunas investigaciones
(Vargas, 2005; Baeza, 2013, Magliano, 2017), la construccion continua siendo
hoy uno de los sectores laborales en el cual los migrantes varones se insertan
cuando arriban a la Argentina en general, y a Cérdoba en particular. De hecho,
la mayoria de los varones que habitan en Los Pinos y en Sabattini se dedican a
esta actividad.

Este trabajo permea la cotidianeidad de las familias: no solo resulta el

principal sustento sino que la propia construccion de la casa queda a

176



disposicién de quienes conocen el oficio®: padres, hermanos, tios, incluso
vecinos se abocan a esta tarea. De los jévenes que conoci durante el trabajo
de campo, siete colaboraban en distintas actividades vinculadas a la
construccion en el barrio. Asi, durante los fines de semana, pude ver cémo los
varones mas joévenes de las familias dedican su dia a la construccién o
ampliacién de las viviendas. No solo colaboran con la reproduccion familiar,
sino que también se familiarizan con un trabajo que, cuando sean mayores,
podria ser la puerta de ingreso al mundo del trabajo productivo.

Esta colaboracion es en muchos casos resistida por los jovenes. Sin
embargo, se produce una negociacién con los adultos: ayudar a cambio de
permisos y dinero para salidas. Sebastian aprende el oficio de albafileria no
tanto para trabajar en una construccion a futuro, sino mas bien para ayudar a
su cufado cuando trabaja los fines de semana en levantar la vivienda familiar o
cuando lo hace para un/a vecino/a. El trabajo no le gusta, pero hacerlo le

genera algunos beneficios.

— Estan construyendo aca?— le pregunté a Sebastian durante la entrevista,
ya que habia mucho polvo y se observaba a la pareja de su hermana subido a
un tapial.

—Si, lo ayudo a construir, solamente los fines de semana.

—Y ¢;doénde aprendiste?

—FI me ensefid, mi cufiado. No es que construyamos, sino que lo ayudamos
como ayudantes. Le alcanzamos algunas cosas o él nos dice hagan esto, esto,
nosotros hacemos. Pero eso nomas, no es que nos ponemos nosotros dos,
sino con él tenemos que hacer si o si porque si no. Lo ayudamos a medir y
todo eso.

—c¢ Te gusta?

— No, no me gusta— afirmaba Sebastian acompafando sus dichos con una
carcajada— Pero tengo que hacerlo, obviamente si quiero salir me dicen: «Si
quieres salir, tienes que ayudarlo». Bueno, si lo ayudo. Por eso es que digo,
permiso si nos dan, pero hay que ganarlo. Porque si no, nos dan (Sebastian,
16 afos, octubre de 2016).

% Mariana Beheran (2012) define oficio como aquellas actividades que involucran la
implementacién de habilidades manuales.
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La mayor parte de los jovenes peruanos cuya primera experiencia
laboral se encuentra vinculada a la construccion posee una imagen negativa
respecto de las tareas que deben realizar. Destacan, principalmente, lo pesado

del trabajo y la extensa carga laboral diaria.

—Y los fines de semana, ;qué hacen?

—-Ayudo, bueno ultimamente no estaba haciendo nada porque ya terminamos
con las paredes. Esta trabajando en otro lado. Lo que estaba haciendo era aca
en el barrio, aca enfrente. Trabajaba desde las nueve, creo, hasta las siete,
pero veniamos a comer y asi. Muy cansado, por eso no quiero esa vida. Es
agotador, es feo como decir. En verano es peor, uh, peor. Porque hay sol,
estas ahi, estas sudando.

— Y con quién trabajas?

—Con la pareja de mi hermana. A veces viene otro ayudante (César, 21 anos,
febrero de 2015).

Pese a las resistencias de algunos de los jovenes, la construccion es un
oficio que aprenden desde pequenos y es trasmitido por los adultos
generacionalmente. En este sentido, el ritmo de la construccion de la casa en
estos barrios va acompanado no solo de las posibilidades econdémicas de las
familias, sino también del crecimiento de los jovenes. A mayor edad, mayor es
la responsabilidad que toman en dicho proceso. Asi, se inician alcanzando los
baldes o cargandolos de arena, para finalmente asumir tareas mas grandes. En
sus relatos, emergen los conocimientos que tienen respecto al oficio, como el
caso de Richard, quien conocia del tema, se interesaba y todos los sabados
construia con su tio. A veces para su propia casa, otras para la de algun

vecino:

—las casas son diferentes. En Peru el techado es diferente, alld no usan ni
maderas, ni ladrillos, son armados con hierros. Son realmente muy pesados
esos techos. Un techo en Perl asi te aguanta hasta cinco, seis pisos. Depende

las bases también que hagas. Después, también qué zona. Podés tener asi el
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techo bien hecho, de buen material, pero al final las tierras no son buenas,
entonces se te puede hundir la casa.

—¢ Y aca las hacen mas tipo argentino?

—No sé por qué son diferentes, alla la tierra como que es mas dura. Aca como
que es facil de cavar y alla, para no correr el riesgo de que se caiga la casa, de
que se hunda, la hacen asi, pesados. Igual aca también hacen como las hacen
en Peru. El padrino de Dana, que estuve ayudandolo, ha hecho asi las casas,
aparte se invierte mucha plata, son hierros bien caros. Si en un techo asi te
gastas 20 mil pesos en la otra obvio que te gastas mas. Va a ir el hierro grueso
de 16, 20, las maderas, entonces es mas caro (Richard, 14 afos, agosto de
2016).

En el ano 2010, un fuerte incendio, a causa de un cortocircuito por la
mala instalacion eléctrica, ocasiond que su casa de Los Pinos se quemara por
completo. Esta situacion activé la ayuda de los/as vecinos/as para recaudar
dinero y poder construir una nueva vivienda. En ese momento, si bien Richard
tenia 8 anos, comenzd a interesarse y a involucrarse en la construccion. Lo
mismo sucede con César, quien se inicid en la construccion al momento del

arribo a Cérdoba:

Yo me vine a lo de mi hermana cuando tenia 17 casi que 18 afos, en el 2013
creo que era. Ella vivia aca con su pareja y yo me vine. Ni bien llegué comencé
a trabajar en la construccidén porque era lo Unico que me daba dinero. Primero
lo ayudaba los fines de semana con la casita esta, habia que arreglarla.
Después, él hablé con su patrén y me comenzé a llevar a la obra. Y ahora yo
me hice mi propia casita, viste ahi delante de la de mi hermana (César, 21

afnos, febrero de 2015).

A la par de los relatos en torno a los conocimientos que poseen sobre
construccién y lo que han logrado con ellos, surgen otros relacionados con
como experimentan esa actividad. Richard, por ejemplo, en reiteradas
oportunidades me contd que se cansaba, que no tenia la fuerza suficiente para
cargar las cosas y que no queria trabajar de eso, sino que queria ser ingeniero
civil. A pesar de ello, colaborar en la obra suponia el acceso a los permisos

necesarios para poder salir de su casa los fines de semana.
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Muchos de los peruanos adultos que trabajan en la construccion
llegaron a Cérdoba sin conocer el oficio. De hecho, la mayoria se dedicaba al
comercio o a las ventas, al trabajo textil, incluso varios habian trabajado en el
empleo publico. Es en Argentina donde se encuentran con la demanda de este
sector laboral a la hora de obtener trabajo. Por medio de otros familiares y de
otros migrantes, también peruanos, que llegaron previamente, se activa una
red de informacion sobre posibles trabajos en este rubro. Con el paso del
tiempo, algunos logran una movilidad ascendente y pasan de ayudantes a
jefes de cuadrilla, pudiendo recomendar a otros conocidos, que en general
suelen ser también peruanos.

Entonces, tanto adultos como joévenes aprenden el oficio en un contexto
migratorio. De hecho, de los entrevistados varones todos han participado en
algun momento en la construccidn, ya sea de su propia casa o de algun
pariente o vecino cercano. Es importante remarcar que no se trata de
incorporaciones formales de los jovenes peruanos al mercado laboral sino de
incorporaciones no planificadas ni organizadas. En general, resulta una
actividad que funciona, en primer lugar, como una ayuda en la reproduccioén
familiar a través de la construccion de la vivienda; en segundo lugar, como un
aprendizaje temprano de un oficio que puede llegar a resolver la insercién
laboral futura y la subsistencia. Asimismo, y como senalé, asistir en el
levantamiento de paredes puede convertirse en una contraprestacion de un
permiso otorgado por los adultos/as a sus hijos o incluso una manera de salir
de la casa durante los fines de semana.

El trabajo en la construccidn es configurado como un espacio
masculino, habitado por varones y atravesado por ciertas practicas no
estrictamente vinculadas al desarrollo de la actividad. Entre ellas, es posible
mencionar comer asados, beber al finalizar la jornada, escuchar musica. De la
participacién en las actividades que conlleva la construccion, estos momentos
de recreacidon resultan positivamente valorados, en especial cuando estos
jovenes tienen ciertas restricciones de los/as adultos/as para salir de sus
casas y del barrio. Al igual que sucede con el trabajo de cuidados que realizan
las jovenes peruanas, el estudio sigue siendo prioritario, tanto para los/as

adultos/as como para los propios jovenes. Es por ello que estas actividades
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las realizan usualmente los fines de semana y durante la temporada de
vacaciones, es decir, cuando no entorpecen el trayecto educativo (ya sean

secundarios como universitarios).

4. Varones y mujeres en los talleres textiles
En los barrios donde vive la poblacion migrante, tal es el caso de Los Pinos y

Sabattini, un significativo porcentaje se dedica a la costura, ocupacién que se
organiza principalmente en torno a redes laborales con presencia tanto
femenina como masculina. A lo largo del trabajo de campo, algunos de los/as
jovenes con quienes me vinculé comenzaron a colaborar en los talleres textiles
familiares, localizados en las mismas viviendas. En estos talleres textiles
predomina la modalidad a destajo, lo que implica que cuanto mas rapido se
termina con la elaboracidén de la prenda, mas rapido se cobra el dinero, lo que
deriva en extensas jornadas laborales (Magliano, Perissinotti y Zenklusen,
2017). El trabajo a destajo suele ser a contrarreloj, es decir, se exige la
confeccion de un numero de prendas usualmente en poco tiempo. Es en los
momentos previos a las entregas que los/as jovenes de la familia se suman al
trabajo, buscando colaborar con la finalizacién de la tarea.

La mayoria de las veces, el trabajo de costura, a diferencia de la
construccion, fue aprendido por los/as adultos/as en Lima, antes de migrar®.
Es el propio trabajo de costura que activa redes sociales transnacionales que,
a su vez, impulsa los procesos migratorios (Magliano, 2016). Por ende,
muchos/as de los/as migrantes consiguen el trabajo antes de migrar a
Cdrdoba. Y para aquellos jovenes cuyos padres, madres o familiares cercanos
son costureros/as, el acercamiento a la actividad sucede en edades

tempranas.

—Porque cuando vine a lo de mi tia, ella y mi tio tenian un taller con otros
vecinos, entonces los ayudaba en la costura

— Y sabés coser? O ;donde aprendiste?, porque no debe ser facil.

% Para profundizar sobre las especificidades de la articulacién entre talleres textiles y
migraciones en espacios urbanos periféricos de Cérdoba, véase Magliano (2016).
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—-Algo, si algo. Coser, coser no. Sé cortar y algunas cositas. Mas que todo
ayudo en habilitar. Es cortar los hilos, cuando terminan. Limpieza de prenda o
planchar los bolsillos para pegar, todo eso. Maguinas, no mucho. Mi tia y su
pareja me ensefiaron todo, como lo tengo que hacer, no es dificil (Jhonny, 17
afos, mayo de 2017).

— Te toca hacer muchas tareas de la casa?

——Bueno alla si, teniamos que turnarnos, tenia que hacer muchas. Y acé tengo
que ayudar a mi mama y a mi papd, lo que es clase de costura, la ayudo a
habilitar.

— Coémo seria eso?

—Habilitar, por ejemplo ellos hacen una muestra y, por ejemplo, sobran hilitos
y esos hilitos los tengo que cortar tienen que estar limpios como es que se
dice, que no queden ningun hilo.

—=Entonces, ¢sabés coser?

—Si, estuve aprendiendo a coser, me entretiene, pero ya mucho como ver
siempre el mismo color también como que me aburro. Y bueno, como no
estoy tan acostumbrada tampoco a coser, a veces lo hago, por ayuda que
serd, dos horitas, tres horitas y ahi ya me aburre, no me acostumbro bien.

—= Y estas cosiendo?

—Todavia no, no, no estoy cosiendo. Solo los ayudo (Doris, 15 anos,
diciembre de 2016).

Si el trabajo de cuidados involucra sobre todo a mujeres y el de la
construccion a los varones; la costura reune a ambos. En Argentina, la
industria textil se caracteriz6 por ser un sector laboral histéricamente
feminizado (Magliano, 2016) que se estructura en torno a una division sexual
del trabajo donde las mujeres son quienes se ocupan de las tareas vinculadas
con la confeccidn de prendas. Por el contrario, y como muestra la
investigacién de Magliano (2016), en Peru varones y mujeres trabajan en
costura. No obstante, en este marco, «la reproduccion de la identidad de
género masculina —heterosexual- se manifiesta en la forma en que se organiza
la actividad y en las relaciones de poder que la atraviesan» (Magliano,
2016:334). En Cdrdoba, la migracion peruana y la busqueda de oportunidades

laborales, de alguna manera, reactualiza al sector (informal) textil. Los talleres
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estan instalados en las casas por lo que varones y mujeres participan de €l; y
los/as hijos/as conviven con este oficio desde temprana edad. Esto lleva a que
el trabajo sea incorporado y forme parte de su cotidianidad. Por este motivo,
todos los miembros conocen la importancia de la entrega de un pedido a
término. Y los/as jévenes cumplen un rol central en la tarea de dejar las
prendas preparadas. Los dias previos a la entrega, suelen ayudar hasta largas
horas de la noche, situacidn que muchas veces impacta en la vida cotidiana y
la escuela. En algunas ocasiones, me dijeron que debieron faltar a la escuela
porque habia una entrega o porque no llegaron a estudiar para un examen.

La ayuda de los/as jévenes en el taller es ineludible, en especial porque
de esa entrega depende el sostenimiento econdmico de la familia. No obstante
ello, esto no implica que ese trabajo no sea resistido e incluso cuestionado,
sobre todo en relacién con el desgaste que supone la modalidad a destajo.
Durante un fin de semana de abril de 2016 fui a la casa de Luisa, en Los Pinos,
a visitarla. Llegué, golpeé las manos y me hizo pasar. Su mama, Norma se
encontraba cosiendo y Luisa estaba con unas prendas en la mano. Le

pregunté qué estaban haciendo y me empezé a contar:

Mi mama quedd en coser un montdn de telas para una fiesta de una vecina de
aca. Pero vino de un dia para otro, todos quieren el trabajo ya y encima les
cobra poco, se aprovechan. Asi la estamos ayudando a planchar (Luisa, 15

anos, Registro de campo, abril de 2016).

Mientras muy enojada Luisa me comentaba esto, su mama se reia,
seguia cosiendo y con la cabeza asentia. En este mismo sentido, en una

oportunidad Richard me comentd, respecto a su madre, que:

Estuvo toda la noche cosiendo. Vino una vecina que queria unos vestidos para
su hija y como la tela no la agarraba la maquina la tuve que ayudar a descoser
todo y cambiar de aguja. Encima no les cobré nada, todo regalado, estuvimos
casi sin dormir porque lo tenia que entregar hoy a la mafiana. Mi mama ya esta
grande, se pasé todos estos dias sentada frente a la maquina (Richard, 15

anos, Registro de campo, marzo de 2017).
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Observar trabajar a las madres por muchas horas y poco ingreso,
sumado a que deben ayudarlas para que puedan finalizar el trabajo, genera
descontento entre los/as jovenes y lleva a que, en ocasiones, se enojen con
sus madres por lo poco que cobran.

Al igual que el cuidado, la costura se aprende mirando, observando y
preguntando. A diferencia de la construccion, en donde hay una
intencionalidad por parte de los adultos en el aprendizaje de los jévenes
varones de la familia, en la costura muchas de las familias aprendieron el oficio
en Peru® y se dedicaban a eso antes de migrar. Con relacién a esto, Magliano
(2016) afirma que un amplio conjunto de los/as migrantes costureros/as
peruanos/as son contratados/as en el pais de origen, puesto que ya ejercian
alli este oficio, siendo este un recurso que impulsa y facilita la migracién. Para
la autora, se da una especie de conexidn entre los mercados de trabajo en
origen y destino, a partir de la construccién y consolidacién de redes laborales
étnico-nacionales. Asi, quienes en Lima se emplearon en la costura,
probablemente cuentan con mayores herramientas para incorporarse en ese
rubro en el mercado laboral de Cérdoba®.

Es importante insistir que, para estos/as jovenes, el mandato familiar
referido a la necesidad de trabajar para ayudar a la familia, reproduciendo la
misma trayectoria laboral de los padres y madres, ho necesariamente implica
un abandono de los estudios. A diferencia de los resultados de la investigacion
de Mariana Beheran (2012), con nifios/as y jovenes paraguayos/as Yy
bolivianos/as en Buenos Aires, donde era vivenciado como un problema que
limitaba sus posibilidades de continuar estudiando, para los/as jovenes que

ayudan en el taller (lo mismo que para quienes se dedican al cuidado y a la

% De las familias con las que trabajé cuatro de ellas se empleaban en Pert, antes de migrar, en
el rubro textil. Puntualmente, mencionaron a Gamarra un centro Comercial e Industrial del
rubro textil, ubicado geograficamente en el distrito de La Victoria, Lima, donde se encuentran
casi 20.000 empresas textiles entre tiendas comerciales, fabricantes y contratistas, servicios
de subcontratacidn y proveedores de la industria textil. En las dltimas décadas, este espacio
se transformé en un sector importante para la economia peruana, siendo los migrantes
internos que llegaron a esa ciudad en busca de oportunidades laborales quienes encontraron
oportunidades laborales alli (Ponce Monteza, 1994; Magliano, 2016).

% Si bien la mayoria de las familias que conoci a lo largo del trabajo de campo habia aprendido
el oficio de costurero en Lima, antes de la migracion, es importante indicar que hay casos de
migrantes que aprendieron el oficio por medio de familiares y/o vecinos en un contexto
migratorio, ya que se traté del primer trabajo al cual se incorporan ni bien arribaron a la ciudad.

184



construccion), la educacién sigue siendo prioritaria. Si bien en algunas
circunstancias el trabajo en el taller dificulte el desempefio académico, en
especial cuando una entrega coincide con un examen o algun acontecimiento
educativo de importancia, tanto para los/as adultos/as como para los/as
propios/as jovenes, la posibilidad de estudiar es el combustible principal del

proyecto migratorio familiar.

5. El trabajo a través de planes sociales
Los/as jovenes, entre ellos/as los/as migrantes, resultan uno de los grupos

mas afectados por la desocupacion y la precarizacion del empleo de los
ultimos decenios, y experimentan crecientes dificultades para insertarse de
manera estable en el mercado de trabajo (Roberti, 2016). Para dar respuesta a
esta situacion, que se intensifica en el marco de los efectos de las politicas de
ajuste estructural, a partir de principios de la década de 1990 han surgido en la
Argentina un conjunto de politicas y de programas de apoyo a la insercion
laboral juvenil. Desde ese decenio a la fecha es posible distinguir cuatro
programas que pueden ser considerados como parte de las iniciativas del
Estado nacional para dar respuesta a la problematica laboral de este sector de
la poblacién: el Proyecto Joven (1993-2001), el Programa Incluir (2004-2007) vy,
en la actualidad, el Programa Jovenes con Mas y Mejor Trabajo (2008-
actualidad) y el Programa de Respaldo a Estudiantes de Argentina (2014-
actualidad)®”. En este escenario, para comienzos del nuevo siglo, las
intervenciones publicas en materia de empleo juvenil adquieren una
«reconfiguracion de la mano del disefio de politicas activas» (Roberti, 2016:3),
que se contraponen a las del periodo anterior caracterizadas como
asistencialistas y compensatorias. Este paradigma emergente imprime una
dimension novedosa al modo en que se conceptualiza la cuestion juvenil ya
que, como sostiene Eugenia Roberti (2016), involucra fronteras porosas en las
relaciones entre educacidon-formacion-trabajo. En otras palabras, las politicas
de empleo dirigidas a jovenes comienzan a considerar como ambitos de
intervencion la terminalidad educativa, la orientacidén socio-laboral, la

capacitacion profesional y la insercion ocupacional.

 Para profundizar en el analisis de estos programas ver el trabajo de Roberti (2016).
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En el contexto provincial, en el 2015, durante el gobierno provincial de
José Manuel De la Sota, se reglamenta por medio de la Ley N° 10.236 en toda
la provincia de Cérdoba, el Programa Primer Paso (PPP) que surgié en 1999%,
Este programa tiene como objeto la transicion hacia el empleo formal de
jovenes desempleados/as, sin experiencia laboral relevante, mediante la
realizacién de procesos de capacitacion y entrenamiento en ambientes de
trabajo de empresas o empleadores privados con la finalidad de «desarrollar
actitudes, conocimientos y habilidades similares a las que se requieran para
desempefiarse en ambitos laborales y que aumenten la empleabilidad del
beneficiario» (Ley N° 10.236, 2015). El programa contempla a joévenes
residentes en Cdrdoba entre los 16 y 25 anos. Los beneficiarios, a cambio de
una retribucion econdmica, realizan una contraprestaciéon en algunas de las
instituciones que forman parte del programa de acuerdo a los cupos y a los
intereses individuales. En el 2017 se crea el Primer Paso Aprendiz, destinado a
jovenes que se encuentran participando del sistema educativo o que asisten a
los diversos Cursos de Formacion en Oficios que se dictan en instituciones
publicas o privadas, previamente habilitados.

En el 2016, varios/as de los/as jovenes con quienes realizaba trabajo de
campo comenzaron a acceder a este programa por medio de la gestidon de
diferentes organizaciones politicas con presencia en el barrio y de las cuales
sus madres y padres participaban. Entre ellas, se encontraba el Movimiento

Evita y la Confederacion de Trabajadores de la Economia Popular®. En esos

% E| programa PPP nacié en el afno 1999 con el objetivo de «acompanar a los joévenes
cordobeses en sus primeros pasos en el mundo del trabajo, mediante procesos de
capacitacion y entrenamiento en empresas» (http://prensa.cba.gov.ar/informacion-
general/programa-primer-paso-15-anos-de-politica-de-estado/). Desde ese afio hasta la
actualidad tuvo 15 ediciones. Utilizaré la abreviacién PPP no solo para mencionar el programa,
sino también cuando la sigla es utilizada por mis interlocutores. Y es en el 2015 que se
reglamenta a nivel provincial por medio de la Ley N° 10.236.

% El Movimiento Evita se define como un «movimiento nacional, popular y federal». Fue creado
en 2004 y formé parte del Frente para la Victoria que gobernd entre 2003 y 2015. En el afio
2013, y a partir de su trabajo territorial, comenzé a tener una importante presencia tanto en
Sabattini como en Los Pinos. En ese momento, se referenciaba bajo la figura de la presidenta
Cristina Fernandez de Kirchner. La Confederacion de Trabajadores de la Economia Popular
(CTEP) se definen como una organizacién «gremial independiente de todos los partidos
politicos, representativa de los trabajadores de la economia popular y sus familias» que
confluye en el afo 2015. Algunas de las organizaciones que forman parte de esta
Confederacion son: Mutual Senderos, Movimiento de Trabajadores Excluidos, Movimiento
Popular Patria Grande, Movimiento Nacional Campesino Indigena, Movimiento Popular
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casos, las organizaciones comienzan a gestionar los programas, las «becas»
como le suelen decir los/as propios/as beneficiarios/as.

De esta manera, la propuesta de las organizaciones que gestionaron los
programas para los y las jévenes consistia en que los trabajos que debian
realizar se llevarian a cabo en el barrio. Esas contraprestaciones (plan-trabajo
en el barrio) estaban, en todos los casos, vinculadas a los oficios de sus
padres y madres. Al mismo tiempo, y a diferencia de los objetivos que se
propone el PPP, esto es, que sea una primera experiencia laboral con miras a
una futura formalizacidén, me encontré con que estos/as jévenes obtuvieron el
programa para realizar trabajos informales que ya venian llevando adelante en

el marco familiar o barrial y cuya formalizacién resultaba improbable.

Llegué a la casa de Marita el 19 de abril de 2017. Ni bien llegué, su mama
estaba dandole 6rdenes a su pareja y ayudandola con unas cosas de la
ampliacién de la casa. Inmediatamente me dijo que Marita se encontraba en la
Copa de Leche: «al final es la Unica que hace cosas con el PPP», sostuvo. Me
fui hasta la casa donde estaban sirviendo la copa de leche y alli estaba Marita
con otras chicas de su edad y otras mujeres, muchas de ellas mamas de estas
jovenes. Las saludé y me puse a ayudarlas mientras conversabamos. Y alli fue
que Marita me cont6 sobre su PPP. Le pregunté cdmo lo habia gestionado y
que actividades contemplaba dado que —si bien conocia el programa—la
primera menciéon que escuchaba era por boca de su mama. «Desde el Evita
bajaron varios programas para jévenes que no tenemos trabajo. Nos pidieron
que hagamos alguna actividad en el barrio para poder cobrar. Yo ya venia
ayudando en la Copa de Leche asi que ese es mi trabajo» (Marita, 21 afos,
Registro de campo, abril de 2017).

Acompané a Micaela al sanatorio y mientras camindbamos me empezé a
contar del PPP: «si, si voy a ver si agarro un PPP, ya no el aprendiz porque es
para mas chicos y yo ya no entré ahi. No sé bien cdmo es, sé que varios en el
barrio lo tienen. La Marita esta en la Copa de Leche y el Patrick también

trabaja. Me dijeron de empezar como secretaria o algo asi, donde esta mi tio.

Seamos Libres, Organizacién Social y Politica Los Pibes, La Poderosa, Movimiento Popular La
Dignidad, entre ellas el Movimiento Evita.

187



Me va a venir bien tener algo de plata, asi puedo seguir estudiando (Micaela,

20 anos, Registro de campo, mayo de 2017).

Tanto Marita como Micaela accedieron al programa en el mismo afo.
No obstante, una de ellas continué su trabajo en la Copa de Leche mientras
que la otra estaba a la espera de que le avisen qué debia hacer. Tiempo
después Micaela me comentd que estaba dando clases de zumba en la sede
del barrio por medio del programa. Frente a la experiencia de varias jévenes en
el barrio, Doris también se muestra entusiasta de poder acceder al programay,

puntualmente, a una actividad similar.

—Y aca en el barrio qué te gusta hacer, ¢tienen actividades?

—Por ahora, no. Por ejemplo, yo queria entrar al PPP, primer paso. Porque
queria entrar como profesora de baile, para hacer zumba y todo eso, queria
hacer, pero ahi se habian ya acabado. Asi que no pude entrar.

—— Es en el que estan las chicas?

—Si ese, yo queria ser profesora de gimnasia, yo quiero participar para hacer
coreografias. Me gusta mucho bailar y entonces agarrar. Pero como no hago
nada de eso ahora (Doris, 16 afios, Registro de campo, junio de 2017).

De este modo, a diferencia de otras experiencias de PPP, en donde se
emplean en empresas, comercios o en organismos del estado, estas jévenes,
lejos de incorporarse a una practica profesional, estaban ocupadas en
actividades para los/as vecinos/as en el espacio barrial, sin ningun tipo de
supervision y capacitacion. Este hecho hace que el campo de posibilidades de
insercién sea muy acotado. El barrio y sus limites funcionan como una frontera
infranqueable para estos jovenes que deben realizar alguna de las actividades
que ese espacio permite. Asi aparece el cuidado, el baile, el apoyo escolar,
entre otras pocas opciones para las mujeres.

En el caso de los varones, quienes pudieron acceder a este programa lo
hicieron también por medio de las organizaciones presentes en el territorio,

aunque sus actividades difieren de aquellas de las mujeres.
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«Yo estoy en la construccién. Estan armando una especie de cooperativa de
vivienda o algo asi, y ahi como que puse yo. Ayudo a mi papa en la
construccién», me dijo Patrick durante una conversacién que mantuvimos en
mayo del 2017, cuando le pregunte por el Programa y mientras estaba
construyendo en su propia casa (Patrick, 18, Registro de campo, mayo de
2017).

«Estoy en el taller, porque nos dijeron desde la organizacion que hagamos las
cosas en el taller», me dijo Jeremy. «;Y cOmo seria eso?», le pregunté. «Mi tia,
la hermana de mi pap4, tiene un taller con otro vecino en donde tienen varias
maquinas que consiguieron por medio de un plan, aca cerquita. Viste la casa
de ella, bueno ahi. En realidad mi tia tenia el lugar y el vecino consiguié las
maquinas. Asi que se juntaron. Y bueno, ellos hacen muchas prendas porque
son varios que estan ahi. Estan como haciendo una cooperativa de coser. Y
nos sumariamos varios ahi, a eso, a trabajar ahi. Hay otros chicos aca que se
sumarian», me respondio. Le pregunté por si él sabia coser y me dijo «algo sé,
porque la vi a mi tia, pero tengo que aprender» (Jeremy, 16 afos, Registro de
campo, abril de 2017).

Estos relatos muestran una diferencia entre las actividades realizadas
por las mujeres y por los varones. En este caso, los talleres textiles, la
construccion y el desmalezamiento del barrio'® (que también aparecié como
actividad en otros relatos) resultan las pocas opciones a las cuales pueden
acceder los varones. De esta manera, las formas de aplicacion del PPP en los
dos barrios en los cuales trabajé muestran los vinculos intergeneracionales
entre los trabajos de los adultos, mujeres y varones, y sus hijos e hijas.

En este sentido, desde una lectura interseccional de estos procesos, y
recuperando la propuesta de Andrés Pedreno (2005) e IAaki Garcia Borrego
(2008), es posible pensar a estos trabajos como una herencia no solo de la
condicion migratoria, en tanto resultan aquellos sectores en los cuales se

incorporan principalmente los/as migrantes peruanos/as en la ciudad de

% Una vez cada 15 dias o una vez al mes, en ambos barrios, los vecinos varones se relinen
para llevar a cabo el desmalezamiento. Esto implica, por ejemplo en Sabattini, cortar los yuyos
que corresponden a las vias del ferrocarril —lugar de acceso al barrio. En Los Pinos se da una
actividad similar: limpian la plaza y cortan los yuyos préximos al terreno baldio con el cual
limitan. Esta actividad es exclusiva de los varones adultos y jévenes.
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Cédrdoba, sino también herederos de la precariedad laboral que se entrecruza
con la organizacién barrial y los trabajos que alli se llevan a cabo en pos de la
reproduccion del espacio. Asi, pareciera ser que las Unicas opciones de oficios
y tareas por aprender para estos/as jovenes, en Sabattini y en Los Pinos, son
las que realizan sus padres y madres.

Pese a ello, acceder a este programa se convierte en una aspiracion,
especialmente si los/as jévenes se encuentran en periodo escolar, ya que
significa un ingreso de dinero que les permite ayudar a la familia pero también

disponer de una suma de dinero mensual para hacer frente a sus gastos.

«Son cuatro horas por dia que tenemos que trabajar. Pero yo ya quiero
trabajar, quiero trabajar para tener mi plata, para hacer algo», me dijo Edith
mientras la acompafaba a la parada del colectivo una tarde que nos habiamos
juntado a la salida de su escuela en el centro. «No sé qué tendré que hacer,
supongo que me explicaran. No voy a ganar mucho pero bueno, algo pienso
darle a mi papa», indicé Edith a lo que le pregunté por qué no pensaba
comprarse una computadora que le iba a servir para la facultad. Me respondié:
«si, también lo pensé, igual mi papa me dijo para qué iba a gastar en eso, pero
capaz mas adelante seguro me compre una. Ahora, ayudar en casa. Y también
capaz me anote en un gimnasio. Ahi a la salida de la escuela hay uno que sale
1 000 por afo. Le dije a mi amiga que me acomparie, pero no quiere. Porque si
vas con una amiga tenés mas descuento y abre los sabados asi que podemos
ir también los sabados a la mafana» (Edith, 17 anos, Registro de campo,
octubre de 2016).

Como el registro manifiesta, el ingreso obtenido por los y las jovenes a
través del PPP es usualmente utilizado para contribuir a la economia familiar,
pero también para poder hacer actividades o comprar cosas que de otra
manera no podrian (inscribirse a un gimnasio, comprarse una computadora o
un celular, algo de ropa, por nombrar solo algunas). Sin embargo, y a
contrapelo de la definicidn del programa, ninguno de quienes pudieron
acceder a ellos se mostraron entusiastas de lo que implica el PPP en términos
de formacidén y opciones laborales futuras. En parte, esto se debe a que las

tareas por las cuales acceden al plan les resultan familiares.
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Asimismo, estas trayectorias expresan los modos en que la
reconfiguracién del mercado de trabajo y el aumento de las desigualdades
llevan a que la insercién laboral de los/as jévenes deje de ser pensada como
un «estado observable» (Jacinto, 2010), en donde se pasa de una situacion (la
educacién) a otra (el trabajo), para convertirse en un largo proceso de
transicion laboral que muchas veces se inicia durante el proceso de
escolarizacion. De alli que un programa como el PPP sea percibido por los/as
jovenes migrantes como un ingreso de dinero concreto para resolver
cuestiones de la subsistencia diaria y como una posibilidad de ayuda familiar,
antes que como una oportunidad de formarse y de obtener un trabajo formal y

estable.
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CAPITULO VI

Trayectorias cotidianas.

Los/as jovenes y sus modos de habitar los espacios

192



1. Introduccion

Asi como la decisidbn de migrar y los diferentes roles que ocuparon los/as
jovenes, la educacidn y las experiencias en torno al trabajo se convirtieron en
un tema central de sus trayectorias; la experiencia de habitar y transitar la
ciudad de Cérdoba —en comparacion, en ocasiones, con el transitar sus
ciudades en Peru, principalmente Lima— también formaron parte de sus
relatos.

Incluir una mirada espacial de la vida familiar y de los/as jévenes en
particular permite visibilizar la manera en que se configuran las relaciones de
género y generacionales (Soto Villagran, 2009). Si habitar un espacio es un
proceso social y temporal de construccion de vinculos con otros actores
sociales, y también de apropiacion, produccion, usos y disputas de sentidos y
significaciones diversas (Segura, 2013); me interesa indagar en los sentidos
que los/as jovenes peruanos ponen en juego en sus formas de circulacién por
la ciudad de Codrdoba. Autoras/es como Mariana Chaves (2009) y Sara
Alvarado, Jorge Martinez y Diego Mufioz Gaviria (2009) sefialan la importancia
de atender a las dimensiones témporo-espaciales que configuran el proceso
de produccion de las juventudes. Proponen asi que la categoria jovenes cobra
significado unicamente cuando la enmarcamos en el tiempo y en el espacio, es
decir, cuando se reconoce como categoria situada en el mundo social en tanto
cronotopo (Vommaro, 2017).

Como ya afirmamos en los capitulos anteriores, la llegada de los/as
hijos/as peruanos/as a Coérdoba abre un nuevo campo de experiencias y
trayectorias relacionado con el lugar que ocupan en la ciudad. En este marco,
el objetivo de este capitulo es analizar la articulacidén entre migracion, jévenes
y desigualdades a partir de contemplar y reconstruir las formas de habitar y
circular por la ciudad.

Ramiro Segura (2017) sostiene que la articulacién entre ciudad y
desigualdad es compleja. Por un lado, es innegable que las desigualdades
entre clases sociales se objetivan en el acceso desigual a la ciudad. Por el
otro, y de manera menos evidente, la forma en la que los distintos sectores
sociales (grupos de edad y origenes nacionales) experimentan cotidianamente
la ciudad —el acceso desigual al espacio urbano, la carga simbdlica de los
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lugares donde residen, los tiempos y los medios para desplazarse, la forma de
encontrarse y las interacciones en el espacio publico— «es un proceso
constitutivo (y no exento de conflictos) de la posicién que los distintos grupos
sociales ocupan en el espacio social y urbano» (Segura, 2017:3). A partir de
esta distincidn, me interesa reflexionar criticamente sobre las experiencias
cotidianas que conforman las trayectorias de los/as jovenes migrantes
peruanos/as en Cordoba. Este analisis me lleva a indagar en el como, con
quién, por donde se mueven y transitan la ciudad.

Uno de los aspectos a tener en cuenta es la experiencia espacio-
temporal diferenciada entre varones y mujeres, que muchas veces tiene como
consecuencia situaciones de desigualdad. La experiencia diferenciada del
espacio ha sido tratada de diversas formas, particularmente a partir de los
aportes ya clasicos de las geodgrafas feministas Linda McDowell (1999) vy
Doreen Massey (1994). Paola Jirbn y Javiera Goémez (2018) en sus
investigaciones proponen el concepto de interdependencia, el cual brinda
herramientas para mirar las estrategias de movilidad y la experiencia espacio-
temporal en las ciudades. Este concepto permite observar las practicas de
movilidad no solo atendiendo a los/as adultos/as como tomadores de
decisiones racionales e individuales, sino a todos los miembros del hogar y las
redes en las cuales se insertan. Las personas se relacionan entre ellas por
medio de vinculos emocionales y/o practicos en la organizacion de sus vidas
cotidianas, «vidas que actualmente son inconcebibles sin la existencia de otros
miembros de estas redes» (Jiron y Goémez, 2018:57).

Las diversas posiciones que las personas ocupan en estas redes —o
fuera de ellas— dependen, en gran medida, del momento de la vida en que
cada una esta inmersa. En este sentido, comprender las experiencias
cotidianas de los/as jovenes migrantes peruanos/as en Cordoba implica
atender a esa interdependencia de personas que forman parte de sus vidas y
que, de alguna manera, son quienes otorgan los permisos, los medios para
moverse y los acompafamientos.

Durante mis visitas iniciales a Sabattini y Los Pinos, llamd mi atencion
que durante la semana, y también los fines de semana, los/as jovenes no

circulaban por el espacio publico barrial. A diferencia de lo que sucede en
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otros barrios, en donde hay una divisidn formal entre calles y veredas; en
ambos espacios no existen las veredas por tanto la calle no solo es el espacio
por donde circulan los vehiculos (que son muy pocos), sino también por donde
transitan las personas. Los Pinos cuenta con una plaza (no asi Sabattini) y con
una distribucién y organizacién de las calles mas ordenada. En Sabattini, por el
contrario, hay calles sin salida e incluso donde no pueden transitar vehiculos.
En este escenario, comencé a preguntarme dénde estaban los/as jovenes,
cuales eran sus espacios de socializacion dentro y fuera de los barrios, por
qué lugares transitaban, qué hacian en sus tiempos libres. Por ello, a partir de
las entrevistas y de acompanarlos en sus trayectorias cotidianas fui
descubriendo los espacios que resultaban significativos para ellos/as. En este
capitulo tengo como objetivo problematizar y analizar tres de esos espacios
que forman parte de su vida cotidiana: la casa, el barrio y el «afuera» o la

ciudad.

2. Habitar la casa, habitar la familia en Cérdoba
La vivienda familiar resulta la materialidad que habilita la concrecién del

proyecto migratorio (Magliano, Perissinotti, y Zenklusen, 2014). Como vya
indiqué, los/as migrantes, no bien llegan a Cérdoba, en su mayoria van a vivir a
las pensiones ubicadas en el centro de la ciudad o se alojan en lo de algun
familiar. Dejar de alquilar y conseguir un terreno donde poder construir la casa
propia, se convierte en un momento critico de ese proyecto. Ademas, la
obtencion del terreno primero, aun de manera informal y precaria, y luego la
construccion de la vivienda, resultan factores que aceleran los procesos de
reagrupacion familiar. Asi lo subrayé Erika, madre de Gian y Angie,
reagrupados en el 2010: «al tener una casa pude ir a buscar a mis hijos a
Peru».

En todos los casos analizados, el acceso a la vivienda se dio a partir de
la toma de tierras fiscales en terrenos que se encontraban baldios. En sus

inicios, la gran mayoria de los vecinos conté con la ayuda de la Organizacién
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Techo™ para la obtencidn de una casa de madera. Con el paso del tiempo, a
través de la autoconstruccion, esa casa de madera se fue transformando en
viviendas de material (Magliano, 2017; Perissinotti, 2017). De acuerdo con la
propuesta de Maria Cristina Cravino (2009), la vivienda autoconstruida implica
un esfuerzo fisico, econdmico y emocional. Por tanto, adquiere una
significacion que no puede ser reducida solamente al uso como albergue ni a
lo que representa en términos de valor econémico. Se convierte en una parte
integral de las familias, es el lugar de las relaciones sociales que, en este caso,
va acompanado del ritmo del crecimiento de los/as hijos/as. Y, en este
sentido, para las familias que migran la casa, en tanto espacio fisico, define la
historia familiar ya que resulta un factor clave de la consolidacién de los
proyectos migratorios. Asimismo, se presenta como el resultado de un
proceso de socializacion que reune herencias y rupturas con generaciones
precedentes, que refleja «<movilidades sociales ascendentes o descendentes, y
que manifiesta anclajes a un lugar, a una forma de habitar y a un modo de
vida» (Zamorano Villarreal; 2007:179).

La centralidad de la casa, su obtencién y construccion, ha funcionado
como un punto de inflexiébn para las familias de los/as jévenes con quienes
trabajé a lo largo de esta investigacién. No solo acompand el proceso de
estabilizacion de la migracion familiar sino que también permitié Ila
reagrupacion de los/as hijos/as que habian permanecido en Peru; la acogida
de otros miembros de las familias, como sobrinos/as que se movilizaron con la
intencién de estudiar y trabajar en Cérdoba; el inicio de actividades
productivas familiares, como el caso de los talleres textiles o quioscos que
funcionan en el marco de la vivienda familiar, entre otras.

Asimismo, la experiencia de habitar la casa en Coérdoba —en

comparacion con habitar la casa en sus ciudades de origen en Peri— ocupd

101 QOrganizacion latinoamericana sin fines de lucro. Actualmente, esta organizacién se llama
TECHO. Segun sefiala su pagina, tiene como misidn «trabajar con determinacién en los
asentamientos informales para superar la pobreza a través de la formacién y acciéon conjunta
de sus pobladores y pobladoras, jévenes voluntarios y voluntarias, y otros actores». Fuente:
http://www.techo.org/paises/argentina/techo/mision-vision/ Surge en Chile a finales de los
anos 90 y se instala por primera vez en Argentina en Cérdoba en el aino 2003. Luego se
expande por Rio Cuarto y Buenos Aires. Desde su conformacioén, ha recibido aportes del BID,
de diversas empresas y de aportantes voluntarios. Al barrio Los Pinos llega por el afio 2009.
Para ampliar sobre la historia de esta organizacién y su vinculacién con los espacios, véase
Perissinotti (2017).
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un lugar importante en sus relatos. La casa —en tanto categoria nativa que
remite a la vivienda— fue el lugar en donde pasé gran parte de mi trabajo de
campo. Por ello, me interesa indagar en los sentidos que se ponen en juego
para los/as jovenes provenientes de Peru el habitar una (su) casa en Cérdoba.
Al igual que Claudia Zamorano Villarreal (2007), entiendo que este espacio
material no puede pensarse como meramente «un contenedor» de la familia,
pues forma parte de sus relaciones familiares y cotidianas.

En términos materiales, la distribucion y conformacion de la casa es un
reflejo de las condiciones econdomicas, la permanencia en el barrio y los
cambios que genera la movilidad —llegadas y partidas— de sus miembros.
Ademas, y como sugiere Vania De Carvalho (2009), los arreglos de los
espacios domésticos, las disposiciones de los muebles, la rutina doméstica y
los trabajos involucrados en ellas, muestran como las diferencias de género y
generacionales se materializan y representan en lo cotidiano.

Recuperando lo planteado en el Capitulo Ill, las trayectorias
habitacionales varian de acuerdo a las formas de migrar, es decir, si los/as
hijos/as viajan con la familia o son reagrupados. En este sentido, se despliegan
una serie de estrategias habitacionales’ que se definen en la interseccién
entre necesidades de las familias y los condicionantes estructurales asociados
a las politicas socio-habitacionales y a la dinamica del mercado de trabajo (Di
Virgilio y Gil y De Anso, 2012; Marcus, 2017). Asi, los/as jovenes que viajaron
con sus padres y madres atraviesan la experiencia de vivir en pensiones;
mientras que quienes fueron reagrupados/as directamente llegan a los barrios
hacia donde sus padres se desplazaron luego de que obtuvieran el terreno

para construir la vivienda.

—Vine aca cuando tenia once afios, vine con mi mama y papa. Vivimos en la
pensién, no me acuerdo bien por donde era. Era como en el centro. Boulevard

San Juan y Simén Bolivar.

92 El concepto de estrategias habitacionales alude a las decisiones que toman las familias y
los objetivos que ellas persiguen en materia de habitat» (Dansereau y Navaez-Bouchanine,
1993; citado en Di Virgilio, 2012:158). Asimismo, y como menciona Juliana Marcus (2017) el
concepto de estrategia habitacional puede asociarse al de estrategia de reproduccién de
Bourdieu, vinculada al conjunto de practicas que los agentes implementan para su
reproduccién social.
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— Y qué te acordas?

—Viviamos en un cuarto, alquildbamos un cuarto en un barrio ahi donde te
decia. La escuela me quedaba cerca. Era una casa, como varias habitaciones
y nosotros viviamos en una de esas piezas. Pero fue por un tiempo porque no
podiamos quedarnos ahi. Como que compartiamos el bafio y la cocina.
Después nos vinimos para aca [Los Pinos], una tia mia ya estaba por acéa

(Joselin, 21 afios, mayo de 2016)

Era chica, pero si llegamos y alquilamos un cuarto alla por el centro. Ahi
también mi mamd trabajaba. Era una habitacién arriba de la casa de una
sefiora y abajo estaba donde trabaja. Estaba bueno porque era en el centro,
pero compartiamos la pieza, ahora no, eso me gusta mas. Y de ahi nos

vinimos a lo de mi tia [a Sabattini] (Doris, 15 anos, diciembre de 2016).

Como bien sefalan los relatos de Joselin y Doris, quienes viajaron con
sus familias, no bien llegaron fueron a vivir a las pensiones. En el caso de la
familia de Doris, en el mismo taller textil donde trabajaba su mama alquilaban
una habitacion. Sin embargo, los y las jévenes reconocen las limitaciones que
supone residir en estos espacios: deben compartir un Unico cuarto con sus
padres y madres y acatar ciertas reglas de disciplinamiento como no hacer
ruido, no correr, jugar en silencio. Sin embargo, vivir en las pensiones tenia un
aspecto positivo, tanto para los adultos como para los jovenes: la cercania del
centro de la ciudad facilitaba la eleccién de las escuelas, la proximidad de los
hospitales publicos, el acceso a los medios de transporte y la reproduccién de
la vida cotidiana en general. Asimismo, vivir en zonas céntricas de la ciudad
otorgaba otro beneficio, como es la cercania con distintos lugares de
socializacién y recreacion, especialmente valorado por los/as jovenes.

En contraposicion a lo que propone Juliana Marcus (2017) con las
migraciones internas hacia Buenos Aires, en donde las estadias de migrantes
en hoteles-pensiones’® suelen ser prolongadas, aun a pesar del deseo o la
ilusidn de que sean transitorias; los/as jévenes que habitaron las pensiones del

centro de Cérdoba afirman que no estuvieron mas de un afno viviendo alli. La

198 Juliana Marcus (2017) realiza una distincién detallada de hoteles-pensiones, conventillos,
casas tomadas. En mi investigacién no ahondé en esta clasificacién. Los/as entrevistados/as
me hablaron de piezas, pensiones o habitaciones como sindnimos.
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posibilidad de vivir en una casa propia, incluso cuando al inicio sea en extremo
precaria, genera cierto alivio tanto para las familias, que comienzan a
materializar una de las motivaciones de la migracién, como para las hijas e
hijos, quienes tienen la expectativa de, en algun momento y pasados varios
anos, poder acceder a sus propios espacios.

Pese a ello, el momento en el que llegan a estos barrios es un momento
critico en las trayectorias de los/as jévenes. Tanto para quienes se trasladan
de las pensiones a estos espacios como para quienes son reagrupados/as y
arriban directamente alli. Las primeras impresiones estan asociadas a las

materialidades de las casas:

—1l.a casa al principio era de madera y después, esos de Un Techo para Mi
Pais nos hicieron una casa. Después se quemé la casa. Todos los vecinos
empezaron a juntar para hacer la casa y, bueno, ahi mi mama estaba tratando
de acomodarla.

—¢ Y siempre fue asi de dos espacios?

—3i, ahora la van a enduir. Van a hacer una pieza para nosotros dos, arriba.
De acé a un tiempito

La casa de Dana comprende dos espacios: el de la cocina, una habitacién
donde duerme en una cucheta con su hermano y su mama (Dana, 14 afos,
octubre de 2016).

—Después cuando mi papa compra este terreno, nos vinimos aca. Ahi fue que
el Techo nos ayuda con una casa. Al principio todos dormiamos ahi [mientras
me sefiala con el movimiento de sus manos]. La habiamos dividido como en
dos y también mis hermanos eran mas chiquitos. Después mi papa, como es
albanil, comenzé a construir los otros. No era nada que ver a como es ahora.
—2 Como era?

Pensé un rato, como reconstruyendo en su mente la imagen de su casa, una
imagen que yo también recordaba porque habia visto la transformacién de la
casa desde que llegué al barrio en el afno 2012 hasta ese entonces de la
entrevista en el afio 2015.

—Y, era muy diferente. El lote estaba casi vacio, no contabamos con los
servicios por lo que tenia que ayudar a mi papa a buscar agua con baldes, alla
donde comienza el barrio. Primero mi papa, a la casa del techo hizo le anexo
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una nueva habitacion, ahi fue la cocina, mientras todos dormiamos en la casa
de madera. De a poco fue haciendo los techos, después nos hizo una pieza
chica para mi y mis hermanos. Y ahora, yo también lo ayudo, me ensefié a
construir y estamos haciendo el segundo piso, ahi va a ir otra habitacion mas
grande. El Jery [hermano del medio] también nos esta ayudando. Es lejos vivir
acda, pero es mejor que la pensiéon esa que viviamos antes que no se podia

hacer nada (Patrick, 17 afios, agosto de 2016).

Si me gusto, pero como te digo. La primera vez que vinimos aca al barrio lo
senti medio raro, lo senti, no sé raro, lo veia... no habia nada de casas. En ese
tiempo, eran todas casitas de maderita, maderita, maderita. Pero no

conociamos nada (Sebastian, 16 afios, agosto de 2016).

Si bien aparecen ciertas contras respecto al traslado desde las
pensiones (ubicadas en el centro) hacia los barrios donde se consigui6 el
terreno para construir la vivienda (ubicados en las periferias), el paso de la
pension a la casa propia es configurado como positivo para la familia en
general, y los jovenes en particular.

El impacto mas significativo lo tienen aquellos jévenes reagrupados,
cuya primera llegada a Cérdoba es a estos barrios, como el caso de
Sebastian, en tanto ponen en juego las expectativas del viaje y una constante
comparaciéon con sus casas en Peru. La expresion «maderita, maderita,
maderita», remite a los inicios de estos barrios en donde se usaba madera y
pallets para construir —materiales econdmicos y accesibles— al mismo
tiempo que habia una importante numero de casas construidas por medio de
la Organizacion Techo.

Para las familias, las primeras casas de madera suelen ser espacios
pequefos que cuentan con una habitacidn para la cocina y otra para las
camas. En esa habitacion suelen dormir todos juntos no bien se construye. Al
visitar la casa de Dana y Richard, observé que es en esos espacios
compartidos donde los/as adultos/as ejercen mayor control sobre sus hijos e
hijas. Por ejemplo, con el horario para mirar televisién, para limpiar, para ir a
dormir. En reiteradas ocasiones presencié como Miriam les guardaba a sus

hijos el celular en una mesita de luz y ellos debian pedirle permiso para usarlo,
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o les controlaba el tiempo que miraban television En parte, esto se debe a la
escasez y al tamano de las habitaciones.

Sin embargo, con el tiempo las casas se van readaptando vy
transformando, utilizando formas creativas (aunque no por eso dejan de ser
precarias) de resolver la falta de espacio y la llegada de nuevos miembros de la
familia, ya sea el nacimiento de algun hijo o la llegada de familiares
reagrupados. En relacion con esto ultimo, la reagrupacion de los/as hijos/as
implica una reorganizacién de la vida familiar y con ella de la casa como
espacio donde transcurre la vida cotidiana.

No bien arriban, los/as hijos/as perciben a las casas —y al barrio en
general— como algo raro, distinto. Muchos/as de ellos/as vienen con la ilusién
de que al migrar se encontraran con un contexto mejor al que vivian en Peru.
No obstante, la primera imagen, tanto del barrio en su conjunto, como de sus

casas en particular, es de desilusion.

Alla era de dos pisos la casa. Arriba vivia mi tia con su familia. Dormia en una
habitacién para mi, teniamos una cocina, un bafio, como un comedor pegado
a la cocina. Vivia cerca de mi abuela, la mama de mi mama, y la casa era de
cemento, como de ladrillo. Cuando vine a vivir [acd] con mi papa y su mujer
nada que ver. Era diferente, no sé raro como que no habia nada sélo la casita
de madera. Al principio yo dormia en el comedor después me hicieron una
piecita. Mis hermanitos duermen con mi papa y su mujer, ellos son bien

chiquitos (Edith, 16 afos, septiembre de 2016).

No habia nada, solo estaba esta habitacién [sefalaba el espacio de la cocina
donde estabamos conversando] y mi papa hizo aquella [mientras me sefala
con el dedo otra habitacién de material]. Asi que dormiamos todos juntos. Yo

en Peru dormia con mi hermano (Patrick, 17 afios, agosto de 2016).

—Estas habitaciones no estaban, ni las de acd adelante. Y tampoco la de
madera. Todos estabamos amontonados ahi [mientras me sefiala con la mano
y se rie]. Si todos amontonados, «jay, mama! Qué chiquito que es». Y mi mama
me decia «si, bueno por ahora».

— Coémo chiquito?
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—Si, chiquito, la casa era chiquita y las habitaciones también. No sé, en Lima
la casa de mi tia era mas grande, tenia dos pisos y nosotros dormiamos todos
separados. Era otra cosa. Después vinieron unos, no sé si conoces la
organizacibn Un Techo para Mi Pais, que hicieron esa casa de ahi
[nuevamente me sefiala con las manos la casa de madera]. Y ahi fui yo a
dormir con mis otros hermanos. Después mi padrastro ya hizo dos
habitaciones y yo me mude aca [una de las habitaciones] y mis otros dos
hermanos se mudaron alla. Estdbamos mas grandes y mis papas querian que
tengamos mayor espacio.

—Y vos, ¢ con quién dormis aca?— nos encontrabamos en su cuarto, en donde
habia dos camas de una plaza.

—Sola, si porque soy mujer. Mi mama queria que tenga mi propia habitacion
(Angie, 16 anos, octubre de 2016).

Las experiencias de habitar las casas en Sabattini y Los Pinos estan en
constante comparacién a como eran sus casas en Perd, en especial para
aquellos/as jévenes que arribaron a Coérdoba a través de la reagrupacion
familiar. Asi, esta siempre presente la situacion previa a la migracion, la cual se
contrasta con su primera impresion respecto a la llegada al barrio: «no habia
nada», menciona Angie para referirse a las primeras construcciones en Los
Pinos y Sabattini, o «dormiamos todos juntos», se refiere Patrick. Al mismo
tiempo, especialmente para quienes fueron reagrupados/as, los/as adultos/as
generaron en los/as jévenes ciertas expectativas e ilusiones —alimentadas a
través de las llamadas por teléfonos— respecto a los lugares donde iban a
vivir. Esto no quiere decir que las condiciones estructurales de vida en Lima
difieran radicalmente de las de Cérdoba. Por el contrario, da cuenta de la
consolidacién previa de los espacios donde habitaban en origen, también
barriadas populares.

Las hijas y los hijos viven una pérdida de la intimidad, ya que pasan de
tener espacios para ellos/as a estar mas grandes y tener un Unico espacio para

toda la familia:

«Fue raro, porque alla tenia mi habitacién, dormia sola. Después, cuando me

quedé con mi abuela también, mi abuela me habia preparado una pieza para
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mi. Y aca ni bien llegamos dormiamos todos en una casa chiquitita del Techo.
Después construyeron la casa y ahi dormimos con mis hermanos en una
habitacion. Y ahora, que estan haciendo las casitas al fondo voy a tener mi
propia pieza. No me molestaba dormir con mis hermanos, pero bueno ya
ahora que voy a la facu, necesito espacio para estudiar» (Nancy, 20 afos,
Registro de campo, marzo de 2017).

Con el paso del tiempo, los barrios, al igual que la casas, se fueron
ampliando y construyendo a medida que llegaban familias. Asi, al momento de
las entrevistas, la mayoria de los y las jovenes contaba con sus propias
habitaciones, o habitaciones compartidas, de acuerdo a la edad o al género.
Sus padres fueron construyendo nuevos espacios en los terrenos a partir de
cobrar algun subsidio’™ o de ahorrar un poco de dinero. De todos modos, es
importante subrayar que esto no siempre sucede asi. Las mejoras edilicias no
sb6lo estan condicionadas por la situacion econémica de las familias, sino
también por las ocupaciones de los/as adultos/as, tanto respecto al ingreso
econémico como a los conocimientos que esas ocupaciones otorgan. Asi
pues, aquellos que se dedican al rubro de la construccion tienen mayores
facilidades para poder avanzar en las mejoras de la propia vivienda familiar. En
esta linea, Maria José Magliano (2017) plantea que tanto la vivienda como el
barrio son indisociables de ciertas trayectorias laborales en las que se insertan
los migrantes recientes en la ciudad de Cérdoba. Particularmente, el trabajo en
la construccion resulta fundamental en la produccidn de los espacios donde se
desenvuelve su vida cotidiana (Magliano, 2017). Al igual que sefalan trabajos
sobre las barriadas de Peru (Saez Giraldez, Garcia Calderén y Roch Pena,
2010; Dirant y Riofrio, 2014), el proceso de evolucidon de estas viviendas
parece nunca acabar, pues las familias estan siempre ante una nueva
construccion en la que se acumulan materiales para una pared o algun
enlucido que se esta efectuando en el momento. Y esto se debe a que las
familias edifican sus viviendas segun sus necesidades y posibilidades, resulta

evidente que éstas no se construyen al mismo tiempo.

194 Por medio del Plan Vida Digna de la provincia de Cérdoba, vigente desde el 2016, varias de
las familias con la que trabajé pudieron mejorar los bafios y ampliar las viviendas. Este plan
otorga asistencia econdémica a familias en situacién de carencia de la provincia de Cérdoba, a
fines de que realicen mejoras edilicias en sus hogares.
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Por otro lado, y como mencioné, la casa se modifica de acuerdo a las
edades de los diferentes miembros de la familia y a los tiempos econémicos

de la misma:

Patrick migra junto con su familia desde Lima en el afio 2009 con 10 afios. Es
el mayor de tres hermanos. En el 2010, sus padres deciden comprar un terreno
en Sabattini, su casa es una de las primeras del barrio y se encuentra préoxima
a las vias del tren. A lo largo de mi trabajo de campo, esta casa atraveso
innumerables transformaciones. Y entre 2016-2017 pude observar como los
fines de semana Patrick, su hermano Jeremy y su papd avanzaban en la
construccién. Al dia de hoy la casa cuenta con dos pisos (Registro de campo,
noviembre de 2017).

De esta manera, la cantidad de habitaciones, pero especialmente los
dormitorios, no solo dependera de las trayectorias laborales y de las
posibilidades econémicas (Magliano, 2017), sino también de la composicién
familiar en términos de género y de edad. Estas nuevas casas comienzan a
adquirir caracteristicas similares a sus casas de Peru'®. En una investigacién
con familias provenientes de Bolivia en Cordoba, Victoria Reusa (2018) analiza
la experiencia de habitar un asentamiento y particularmente las viviendas que
componen el asentamiento. En su trabajo, encuentra algunos puntos en
comun entre la distribucién del espacio de las familias en Bolivia, quienes en
su mayoria provienen de zonas rurales, y en Argentina. En consonancia con lo
que plantea Victoria Reusa (2018), los/as hijos/as comienzan a distinguir —con

el paso del tiempo— similitudes con aquellas casas que dejaron.

—= Y cdmo era tu casa en Peru?
—Y... es bien parecida a como es ahora esta. Tenia asi como esta cocina,
capaz que mas grande y varias habitaciones. Lo Unico alla no teniamos jardin

(Carmen, 16 anos, julio de 2015).

95 En el apartado Anexo se encuentran los planos de las casas de diferentes familias de Los
Pinos y Sabattini.
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Abajo vivia una tia de mi mama y arriba viviamos nosotros. Teniamos una sola
habitacion porque éramos todos varones, no es que cada uno tenia la suya.
Era grande, tampoco tanto y quedaba en Huachipa'®. No me acuerdo, creo
que la habian construido mis abuelos a esa casa. La de aca, es parecida pero
no tiene dos pisos pero si son como dos casitas. En una vive mi hermano con
su pareja y en la otra vivia con el Wilmer, ahora vivo solo ahi. (Robin, 21 afios,
enero de 2016).

En un estudio sobre tipologias de viviendas de acuerdo a los origenes
nacionales en Los Pinos, Martin Lemma, Renzo Caceres y Eduardo Caceres
(2016) afirman que las casas de la comunidad peruana tienden a ocupar la
mayor parte del lote y, en consecuencia, poseen mayor cantidad de
habitaciones. A aquellas primeras impresiones de desencanto que recordaron
los/as jovenes cuando llegaron a los barrios se contraponen estos nuevos
discursos en donde comienzan a senalar algunos parecidos con aquellas
casas que habitaron en origen. Esto permite ver como las viviendas estan en
constante crecimiento y en busqueda de mejoras.

A lo largo del trabajo de campo dos dimensiones aparecieron como
motivos de la modificacién de la casa y todas estaban vinculadas con los/as
jovenes. En primer lugar, el estar mas grandes trajo modificaciones en el uso
del espacio de la casa, ya que se crearon nuevas habitaciones y, con ellas
nuevas responsabilidades de los/as hijos/as. Ingresar al secundario y, en un
futuro posible, a la universidad, hace que los/as adultos/as piensen en generar
nuevos espacios para que los/as jovenes puedan estar mas cémodos y
tranquilos/as para estudiar, en especial cuando estos/as jovenes tienen
hermanos/as mas pequefios/as. En tal sentido, crecer implica, tanto para
los/as adultos/as como para los/as jovenes, delimitar la diferencia
generacional: no sélo entre padres/madres e hijos/as, sino también entre
hijos/as de acuerdo a las edades, y entre varones y mujeres. Los/as hijos/as
mayores suelen contar primero con habitaciones, mientras que los/as
adultos/as prolongan el tiempo de uso comun de la habitacién con los hijos/as

mas pequefios/as. En segundo lugar, las diferencias de género promueven la

1% Huachipa es una de las histéricas barriadas del distrito de Lima.
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separacion de los espacios entre los varones y las mujeres, siempre que las
condiciones econdmicas lo permitan, con miras a generar mayores espacios
de intimidad. Asi, en la mayoria de los casos coincidié que las hijas eran
quienes primero contaban con su propio espacio, luego los varones.

La casa de Nancy esta construida en barro como las casas de las
primeras barriadas en Lima. Sin embargo, el ingreso a la universidad marca un
antes y un después en la transformacién de ese espacio. Su padre —con
ahorros que habia hecho su mama trabajando como empleada doméstica en
vacaciones en dos lugares al mismo tiempo— comenzd a construir en el fondo
de la casa un pequefo departamento de material. La construccion del
departamento se asienta en dos intenciones claras: por un lado, la posibilidad
de que pueda estudiar tranquila; por el otro, garantizarle un espacio a la joven
en un futuro. La ampliacion de las casas con pequefas casitas al fondo o
adelante estan pensadas para facilitarle a los/as hijos/as —pero también para
otros familiares que migran— un lugar donde vivir.

En ocasiones, el hecho de que la construccidn de un nuevo espacio,
aunque sea separado de la vivienda principal, se realice en el mismo lote es
resistido por los jévenes, tanto por los varones como por las mujeres, pues
tienen la expectativa de salir del barrio, como mostraré mas adelante, en
cuanto puedan generar un ingreso propio que se los permita. Sin embargo, las
recurrentes dificultades econdmicas familiares impiden que ese anhelo se
concrete en el corto plazo. De este modo, para aquellos/as jovenes que tienen
expectativas educativas mas altas, la vida en familia, aun cuando sea en
viviendas separadas dentro del mismo lote, es percibida como transitoria.

Distinto es el caso de las maternidades tempranas de las jovenes
peruanas, las cuales no solo modifican sus trayectorias educativas, sino

también el espacio donde viven.

Joselin fue madre a los 17 afios cuando aln se encontraba en el secundario.
Durante la entrevista me contd: «cuando quedé embarazada no sabia bien qué
hacer. Mi mama me ofrecié que me quede en la piecita del fondo, viste esa

que esta alla en el patio. Me quedé ahi con el Maxy, después al tiempito me
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hicieron la otra piecita para que durmamos todos juntos con el bebé» (Joselin,

21 anos, mayo de 2016).

Carmen queddé embarazada con 16 anos, mientras cursaba el secundario.
«Esta pieza de acéd [mientras me sefiala con la mano] la construyd un tio
cuando yo quedé embarazada. Mi mama quiso que me quede en la casa, asi
gue hicieron esa piecita. Igual yo tampoco tenia dénde ir» (Carmen, 16 afios,
mayo de 2015).

Durante el trabajo de campo conoci a cuatro jévenes que habian sido
madres. Tres de ellas quedaron embarazadas cuando se encontraban
cursando el secundario. Sus maternidades vinieron a reacomodar el espacio
ya que fueron ellas quienes permanecieron en sus casas familiares mientras
que sus parejas, también jovenes peruanos, se mudaron alli. Por este motivo,
los/as adultos/as decidieron construir nuevas habitaciones en los patios para
que ambos se trasladaran alli. En estas situaciones, las posibilidades de
abandonar la casa familiar por parte de estas jovenes son mas dificiles. En
general, estos/as jovenes ven truncados sus trayectos educativos a la vez que
heredan los trabajos de sus padres, trabajos precarios, inestables, que
obstaculizan las oportunidades de movilidad social.

Por ultimo, el espacio de la casa se convierte también en el lugar donde
llegan muchos/as de los/as jovenes que migran por fuera de un proyecto
migratorio familiar nuclear, pero enmarcados en relaciones familiares. Aqui se
produce un reacomodamiento de los espacios a partir, nuevamente, de las
edades y de los géneros. La llegada de un/a joven lleva a que en principio se
acomode en una pieza de un primo si es vardén y una prima si es mujer,
mientras que las nifas y los nifos se reubican en otra habitacidon, comunmente

con los padres.

Cuando llegué dormia con mi prima, compartiamos la pieza. Pero, después,
cuando vino mi novio mi tia nos dijo que vayamos a dormir a una piecita al

fondo (Micaela, 18 aiios, julio de 2015).
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Micaela decidié venirse a Cérdoba con 18 afios en el 2015. Producto de
su llegada, sus tios le prepararon la habitacion donde dormian sus primos mas
pequefnos. Sin embargo, y a partir de que su estadia comenzd a extenderse en
vistas de ingresar a la universidad, sus tios iniciaron la construccion de una
nueva habitacion para ella, en el fondo del terreno. Una habitacién
independiente del resto de la casa. Esta situacion permitié que Micaela trajera
a su novio a vivir con ella.

Una situacion similar sucede con César, quien llega a Cérdoba con 20
anos en el 2014, a lo de su hermana Judith. Ella es ocho anos mayor y vive

con su pareja y sus dos hijos —argentinos— en Sabattini.

Ni bien llegué, me acomodé con mi hermana y su pareja. Lo que pasa es que
ellos son dos mas sus hijos chiquitos. Y cuando vi que me iba a quedar, mi
hermana me dijo que me haga una habitacién ahi adelante que «espacio

habia» (César, 21 afos, febrero de 2015).

Lo planteado hasta aqui permite dar cuenta de la centralidad de la
obtencidén de la vivienda en los proyectos migratorios familiares. Asimismo,
expresa el dinamismo, que se traduce en respuestas creativas a las carencias
que distinguen a los espacios donde residen, de las familias para readaptarse
a los cambios de esos proyectos: el nacimiento de un nuevo miembro de la
familia, la reagrupacion de los/as hijos/as o el arribo de familiares se

materializa, muchas veces con limitaciones, en el espacio de la vivienda.

3. El barrio: la frontera entre la casa y la ciudad
Como sostiene Michel De Certeau (1999) el barrio es un «entre»: la ciudad y la

vivienda. Se trata de ese espacio mas préximo en el cual los y las jévenes
transitan. Para Henry Lefebvre (1971) el barrio es una puerta de entrada y
salida. Es ese «trozo de ciudad» que atraviesa un limite que distingue el
espacio privado del espacio publico: es lo que resulta de un andar, de la
sucesién de pasos sobre una calle, poco a poco expresada por su vinculo

organico con la vivienda (De Certeau, Giard y Mayol, 1999:9). El barrio de
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ningun modo constituye una categoria abstracta, sino que el contexto local es
vivido y significado singularmente por quienes viven en él.

Siguiendo estas propuestas, se puede decir que Sabattini y Los Pinos
se constituyen como espacios de frontera que (atendiendo a una escala
espacial: casa, barrio, ciudad) los/as jévenes atraviesan: para ir desde su casa
hacia la ciudad primero hay que atravesar el barrio y salir de €l. Ambos barrios
se ubican en la periferia por lo que acceder a ellos depende de condiciones
mas estructurales como el acceso o la llegada de lineas de colectivos. Si en el
apartado anterior reconstrui las primeras impresiones de las casas de los/as
jovenes, estas no pueden escindirse de las primeras impresiones de su llegada
a estos barrios.

Como mencioné en el Capitulo Il, estos barrios se consolidan a partir de
un proceso de ocupacion de tierras fiscales. Por tanto, al momento de su
conformacion no contaban con los servicios publicos y los que poseian eran
irregulares. Como bien muestran algunas investigaciones, hay una trayectoria
familiar de ocupacion de las tierras que adquiere sentido en el contexto
particular de América Latina en general y el Peru en particular (De Soto, 1986;
Blondet, 1986; Perissinotti, 2017).

En esta linea, la conformacién de los barrios no era algo nuevo para
varias de las familias con las que trabajé. Como sefiala Hernando De Soto
(1986), en las grandes ciudades peruanas, la vivienda informal construida en el
marco de tomas de terrenos constituyd histéricamente el modo mayoritario de
acceso al espacio urbano para los/as peruanos/as de bajos recursos que
llegaban desde zonas rurales hacia las grandes ciudades. En efecto, si bien la
mayoria de los/as vecinos/as de Los Pinos y Sabattini arribaron a Cérdoba
desde Lima, practicamente todos/as ellos/as habian transitado anteriormente
por procesos de movilidad interna.

Se trataba de barrios que surgieron producto de las migraciones del
campo a la ciudad y de la escasa oferta de vivienda en las ciudades. Los y las
jovenes con quienes trabajé crecieron y vivieron en estos espacios ya
consolidados, con forma de aglomerados o grandes barrios, con
caracteristicas diferentes a aquellas primeras ocupaciones: casas de material,

calles pavimentadas, servicios. Sin embargo, en las trayectorias de sus padres
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y madres la experiencia de vivir alli y en muchos casos de ser ellos/as gestores
de esos espacios se convierte en un «saber hacer», en términos de Alain
Tarrius (2000), que es aprehendido e incorporado y que encuentra conexion
con la ocupacion de tierras en Argentina y, particularmente, en Cérdoba. Ese
«saber hacer» comienza, en cierto modo, a ser transmitido generacionalmente.
En principio, a través de ciertas practicas que realizan los/as recién

arribados/as a estos espacios.

Y agarro, y como habia problemas en el barrio, problemas de agua y de luz, mi
mama nos dijo: «mira, nosotros tenemos que ir a recoger una vez, recoger
agua». Recoger agua, «;,como recoger agua?». Y cuando yo vi el lugar yo me
sorprendi, porque yo crei que no fuera taaaan asi. No habia calles, ni luz. Las
casas eran como de madera, no habia arboles. Me sorprendi una banda. Igual,

ahora nada que ver (Joselin, 21 anos, mayo de 2016).

Llegamos aca al barrio, y el barrio era uhh [hace una expresion de que habia
pasado mucho tiempo] nada que ver con lo que es ahora, nada. Claro habia, el
cuartito ese de piedra, ese ahi no estaba. Si, no habia nada de esto y las otras
casas también estaban asi de chiquitas. Mucho cambio en cinco afos, porque
ya pasaron cinco anos. El crecimiento del barrio y todo. Mucho, fue grande el
cambio. Ahhh me acuerdo del agua, que yo con mi hermano nos ibamos a
traer agua de la punta de alla del barrio, si alla. Porque alla nomas tenia tres
canos en todo el barrio, en la esquina de alla aca en la calle esa del medio, en
la principal ahi habia uno y el otro no me acuerdo donde estaba. Y toda la
gente iba hasta alld a traer el agua con sus baldes. Nadie tenia agua en su
casa Yy nosotros ibamos con baldes a traer agua (Jeremy, 15 afios, septiembre
de 2016).

Los/as jévenes, independientemente de la forma en que se incorporan
al proyecto migratorio, deben involucrarse en las dinamicas familiares que
supone vivir en estos espacios de relegacion urbana. Asi, recolectar agua fue
una de las primeras tareas que comenzaron a realizar aquellos/as que llegaron

cuando los barrios estaban en su etapa constitutiva y no contaban con ningun
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servicio'”. Se tratdé de un trabajo que no habian hecho antes y que vivieron
con cierta reticencia. Esta primera experiencia se repite en el relato de otro/as
jovenes que arribaron a Los Pinos y Sabattini cuando no contaban con ningun
tipo de servicio, alla por los aflos 2009 y 2010. Mujeres y varones debieron
recolectar agua por igual, especialmente los dias de verano. Los varones se
sumaron también al desmalezamiento y limpieza del barrio.

Desde un enfoque interseccional, varones y mujeres viven experiencias
diferenciales con respecto a los modos de ocupar, transitar y usar los espacios
(Segura y Chaves, 2014; Previtali, 2010). Estas diferencias se manifiestan en
los espacios que suelen transitar con mayor frecuencia varones —como las
calles donde los fines de semana juegan al futbol— y por mujeres —aquellos
mas proximos a las casas'® donde se reunen a conversar, a escuchar musica,
hacerse las unas. El barrio se convierte en una extension de las casas. De
hecho, en ocasiones los permisos que se negocian no son solo para poder
salir de la casa familiar sino también del barrio. Es importante marcar que las
unicas personas que circulan por ambos espacios, Los Pinos y Sabatini, son
aquellas que alli viven. Tal vez algun pariente que vive en otros lugares los
visitan, pero no resultan espacios de circulacion de personas ajenas a estos
lugares por lo que se genera cierta proteccion de moverse en su interior, sobre
todo en horarios diurnos, en tanto «se conocen todos», lo que no implica
considerar a estos barrios como espacios armédnicos y sin conflictivos. Si el
barrio es el espacio donde los/as jovenes tienen permitido estar siempre; esto
dependera de con quién se junten y las actividades que realicen. En reiteradas
ocasiones escuché a las madres decir que no les gustaba que se juntaran con
determinados vecinos/as.

La falta de espacios de reunion hace que los/as jévenes pasen la mayor

parte del tiempo en sus casas y que las salidas mas negociadas sean fuera de

97 La consolidacion del barrio en el tiempo llevé a que los/as vecinos/as por medio de
reclamos comenzaran a gestionar los servicios. Tanto en Sabattini como en Los Pinos esto
implicé movilizaciones, circulacion por diferentes entidades publicas, vinculaciones con
organizaciones sociales y politicas (Perissinotti, 2017). Actualmente, los dos barrios cuentan
con red de agua y luz que funciona con dificultades (el agua tiene poca presidn, especialmente
los dias de calor, y la luz se corta cuando se usa excesivamente. Sin embargo, por tratarse de
terrenos informales, no pagan por estos servicios.

08 Sj bien en Sabattini y Los Pinos no hay veredas, los frentes de las casas son espacios
donde se reunen las chicas.
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los barrios. En Sabattini no existe ni siquiera una plaza mientras que Los Pinos
cuenta con una que tiene un mastil y algunos juegos infantiles. Sin embargo,
los/as jovenes no se identifican con ese lugar y por tanto, reclaman la falta de

un espacio de encuentro.

— Y te dejan salir?

—Si, me dejan pero rara vez, no muy seguido como es que se dice, los fines
de semana tengo que salir, no, no salgo mucho asi que... Yo no sé, prefiero
estar en mi casa, escuchando mdusica, durmiendo, no sé, prefiero estar aca

dentro, no me gusta mucho salir (Luisa, 14 afios, octubre de 2015).

— Y aca salis? ;Se juntan con los del secundario?

—No, nos juntamos. No hacemos nada, no soy mucho de salir, no es que no
me guste. Me gusta estar en mi casa, estar en el centro, pero no, no me gusta
mucho salir, con gente, comparfieros. Me gusta estar en el colectivo, pasear,

escuchar mi musica eso me gusta (Gian, 15 afios, octubre de 2016).

La falta de espacios de socializacidon es una demanda constante por
parte de los/as jovenes. Ademas, las actividades que llegan de las
agrupaciones politicas y sociales con presencia activa en los barrios rara vez
estan destinadas a ellos/as. En su mayoria, son programas dirigidos a madres
y/0 a nifios y nifas. A esto se suma que los/as jévenes no encuentran sencillo
conseguir permisos de los adultos para salir fuera de los barrios. Si bien los
varones tienen mayores flexibilidades para obtenerlos, esto no significa que los

padres y madres no ejerzan un control sobre las movilidades de ambos.

—NMe quedo en casa, casi siempre, a veces nos juntamos. Pero no mucho. No
es que no me guste, sino que no me da el tiempo mas que nada. Porque mi
mama me manda a hacer una cosa, a limpiar, y no le gusta mucho que salga a
mi mama. Porgue dice: «no, no vas a salir». Tampoco es que vamos a discutir.
—=2 Y por qué no te deja salir?, ;sabés por qué?

—Segun ella, dice que no porque la otra vez que habia salido llegué a las siete,
cuando ya era de noche, y ella me habia dicho a las seis. Y bueno, por eso. Se

enoja con los horarios (Angie, 16 afios, octubre de 2016).
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—Y en tus tiempos libres, ;qué te gusta hacer?

—A veces prefiero quedarme en casa. Pero igual me gusta salir, me gusta ir a
boliches, no voy mucho porque no siempre me dejan. Durante el dia si voy a
todos lados, juego al véley alld como por la Isla de Los Patos, hay un club. A
veces entrenamos de noche, entonces no siempre me dejan porque se hace

tarde.

—= Y por qué no siempre te dejan?

— ¢Cémo?

—Decis que a veces si te dejan salir y otras no.

—Ahhh, si, si casi siempre me dejan salir, lo que pasa es que no les gusta que
ande solo y, bueno, algunas salidas tengo que pedir plata entonces a veces

me dejan y a veces nho (Patrick, 17 anos, octubre de 2016).

Si los varones suelen obtener los permisos mas facilmente, esto no
sucede con las mujeres. A la hora de moverse dentro y fuera del espacio
barrial, la preocupacién por lo que les pueda suceder esta siempre presente.
Condiciones estructurales como la poca frecuencia del transporte publico, la
inseguridad percibida por la falta de presencia policial y por la ubicacion en
zonas alejadas hace que sobre el cuerpo de las jévenes pesen mayores

restricciones.

Aca en el barrio no tiene amigos y ahora se ve con los de la universidad, se
junta bastante con ellos y sale con ellos. Se enoja porque la traemos vy la
llevamos a todas partes. Pero también pasada una hora los colectivos no
pasan mas y tampoco es que se puede bajar alla en la parada. Esta peligroso
el asunto, y es mujer y los taxis no entran hasta aca porque también le roban.
Entonces, cuando sale la buscamos vy la traemos. Se enoja ella, porque no le

gusta pero bueno (Vilma, 40 afos, Registro de campo, abril de 2017).

Esta inseguridad, sobre todo por las noches, se expresa en la poca
circulacién de personas, la falta de iluminacién de las paradas de colectivo
mas cercanas, los peligros del cruce de las vias del ferrocarril necesario para el
ingreso a uno de los barrios (Sabattini) y de una importante avenida sin
ninguna senalizacion para el cruce peatonal. Por otra parte, no hay viviendas

cerca de donde se encuentran las paradas por lo que, salvo las personas que
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estan esperando el colectivo, siempre se observa poca gente. Este contexto
lleva a que los/as adultos/as ejerzan ciertos cuidados sobre sus hijas: las
buscan en la parada, les otorgan permisos para salir s6lo durante el dia y, si es
de noche, debe ser siempre en compania de un familiar varon.

Desde la mirada de los/as adultos/as, las mujeres deben ser cuidadas
en tanto estarian sujetas a mayores peligros relacionados con la condicion de
género, entre los que destacan el temor a robos, a los ataques sexuales,
agresiones; los varones, por su parte, estarian mas expuestos a situaciones de
consumo de droga o mala junta, y hacia ese aspecto apuntan los controles.
Ambas visiones actuan sobre sus movilidades, tanto dentro de los barrios
como fuera de ellos.

En consonancia con lo mencionado, Rosana Reguillo (2000) sostiene
que en la ciudad hay un mapa de la inseguridad y hay reglas de
comportamiento seguro: aquello que llama un manual de sobrevivencia. En
esta linea, si bien el barrio es el lugar donde viven, para acceder a él, irse de
alli y transitarlo, especialmente por las noches, se requiere de un manual de
cuidados y precauciones. En reiteradas ocasiones se ofrecieron a
acompanarme a la parada del colectivo: «los bondis a la noche viajan vacios,
es peligroso y en la parada no hay nadie», sostuvo Joselin. Cuando me
quedaba hasta tarde en alguno de los barrios, mi retorno generaba opiniones
encontradas entre los/as jévenes. Algunos me sugerian que si alguien no me
pasaba a buscar era mejor no quedarse, mientras que otros se ofrecian
acompanarme hasta la parada del colectivo.

En otra oportunidad, Jeremy me conté que su mama no lo dejaba ir a
jugar a la play a casa de unos vecinos: «No quiere que vaya a jugar a la play,
no le gusta que me junte con esos chicos. Entonces los sdbados me tengo
que quedar en casa» (Registro de campo, agosto de 2016). La frase de Jeremy
se refuerza con los dichos de varias mujeres en una reunién en el barrio, en
2015, donde expresaban que habia cada vez mas droga y alcohol en los
varones de Los Pinos y que las madres no hacian nada.

De algun modo, y retomando los aportes de Reguillo (2000), el espacio
publico de Sabattini y Los Pinos esta constituido por geografias el miedo que

conviven con formas concretas de supervivencia. Geografias constituidas por
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fronteras, limites, bordes que marcan los espacios en los que las personas se
pueden mover y en los que no (Rojas Mora, 2014). Es desde estas geografias
del miedo que se componen los imaginarios que ubican a ciertos otros(as) e
identifican a determinados lugares de los barrios en particular, y de la ciudad
en su conjunto, como inseguros y peligrosos, definiendo asi lugares
accesibles, permitidos y buenos, y aquellos otros inaccesibles, prohibidos y
malos. Es desde esos imaginarios que se constituyen formas de nombrar (y
estigmatizar) estos sitios y a los sujetos sociales que los habitan. Asi, los/as
jovenes tienen habilitados ciertos circuitos, dentro y fuera de los barrios. Al
mismo tiempo, son sujetos estigmatizados por habitar esos espacios. De esta
manera, construyen una idea y experiencia de inseguridad vinculada a su
transitar por el barrio y por la ciudad, pero a la vez son construidos (mirados)
socialmente desde una idea de inseguridad —como jovenes peligrosos.

Los Pinos y Sabattini son vividos, como todo espacio social, de acuerdo
con las condiciones materiales de vida de quienes alli residen, pero también en
vinculacion con las experiencias, las relaciones sociales y significaciones que
ponen en juego sus habitantes. Ademas de las alertas en torno a la
inseguridad que supone para estas personas vivir en las periferias urbanas, en
la mayoria de las entrevistas, los/as jovenes mencionaron a Sabattini y Los
Pinos como espacios «aburridos» o lugares que no encuentran «nada para
hacer». Por ello es que muchas veces prefieren pasar tiempo en sus casas con
sus celulares o escuchando musica, incluso hasta los fines de semana.

Como respuesta al aburrimiento, y durante el transcurso de mi trabajo de
campo, en ambos barrios se conformaron dos grupos de danza en donde
participan mujeres y varones. Se convirtieron en espacios de encuentro que
disputaron aquellas visiones en torno al «no hacer nada» y al «aburrimiento».
Asi, ante la pregunta sobre la decision de participar en estas agrupaciones,
una de las respuestas mas extendidas es que resulta una alternativa divertida
que les permite salir de su casa.

Esta iniciativa, motorizada por un pequeno grupo de jévenes, fue
celebrada e impulsada por los/as adultos/as, especialmente por las madres,
quienes en reiteradas ocasiones manifestaron su preocupacion por que sus

hijos e hijas pudieran hacer algo recreativo dentro de los barrios. Asi, son
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ellos/as quienes apadrinan estas agrupaciones. El proceso de conformacién
de estas agrupaciones de danza se dio casi en simultaneo y, en los dos casos,
buscaron recuperar tradiciones culturales peruanas. Kuyayki Peru, en
Sabattini, se inicio en diciembre de 2015 a partir del festejo del Dia de la
Primavera. Un pequefio grupo de jovenes amigos/as se «prendieron» bailando
en una serie de actividades que realizé la Junta Vecinal en el marco de esta
fecha. La participacion fue clave ya que bailaron junto con un grupo de
adultos/as diferentes danzas peruanas. Los/as jOovenes quedaron muy
contentos, con ganas de seguir juntandose entre ellos/as y de conformar su
propio espacio. Al principio eran cuatro (Patrick, Angie, Sebastian, Edith), pero
con el transcurrir de la semana comenzaron a invitar a amigos/as,
hermanos/as, vecinos/as, parientes, siempre con la condicidn que tengan mas
O menos la misma edad.

Esperanza Peruana, en Los Pinos, comenz6 a reunirse en agosto de
2016. Antes de esa fecha en el barrio, existia una agrupaciéon de danza para
adultos/as y otra para ninos/as, que practicaban en lo de una vecina. Los/as
jovenes hijos/as de estas personas no querian bailar ni con los/as adultos/as ni
con los/as nifios/as. Asi fue que, en principio entre ellos/as, comenzaron a
juntarse en la plaza a bailar y luego surgié la idea de conformar su propio
espacio de baile. Para ello, empezaron a invitar a «gente de su edad», me
conté Richard en una conversacion.

La creacion de estos grupos confluye con el interés de los/as vecinos/as
de darle visibilidad a los barrios y, en particular, al hecho de que estos se
encuentran poblados fundamentalmente por personas de origen peruano. Los
ensayos suelen hacerse los sabados ya que durante la semana los/as
adultos/as entienden que los/as jévenes deben ocuparse de sus actividades
escolares. Si bien, ambos espacios se constituyen como grupos integrados/as
por jévenes, los/as adultos/as de alguna manera regulan esta actividad a partir
de determinar cuando pueden ensayar: los sabados y de dia. En Coérdoba,
los/as jovenes migrantes, en especial bolivianos/as, han tradicionalmente
participado de diferentes festividades vinculadas con la migracion y con su
pais de origen (el Dia del Migrante, el Dia del Respeto a la Diversidad, la Feria

de las Colectividades, el Dia de la Independencia, la Fiesta de la Virgen de
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Urkupifia y Copacabana). En el caso de la comunidad peruana, la organizacién
de agrupaciones artisticas es mas reciente.

La posibilidad de reivindicar lo peruano por medio de la danza abre
nuevos espacios de participacién por fuera del barrio, esta vez estimulados
por los/as adultos/as. Por medio de la danza peruana, los y las jévenes son
interpelados desde su condicién etaria, pero también desde su origen
nacional. Natalia Gavazzo (2016), quien trabaja con agrupaciones de baile
bolivianas en Buenos Aires, sostiene que en estos grupos se pone en
evidencia la necesidad de encontrar un lugar para reunirse con otros
semejantes y entre todos «luchar por la identidad cultural» (Olivera, 2009:110).
De este modo, los/as jovenes crean un espacio donde pueden confrontar
estereotipos sociales, reconocer y valorar una herencia cultural asociada a su
origen nacional o al origen nacional de sus padres y madres. Algo de esto
emergid en mi trabajo de campo. La danza para los/as jévenes peruanos/as de
Sabattini y Los Pinos se convirtié en espacio de recreacion, de reconocimiento
de aquello que habian dejado en origen y, al mismo tiempo, en una manera de
visibilizar su presencia en la ciudad, en tanto las actividades que realizan a
través de ella se desarrollan generalmente fuera de los barrios, en espacios
con alta valoracién simbdlica para la ciudad, como teatros, plazas céntricas y
edificios de la ciudad universitaria. Encuentran en la danza una reivindicacién
de lo peruano en Coérdoba y una manera de «hacerse un lugar» (Chaves y

Segura, 2015) mas alla del barrio donde viven como jovenes migrantes.

Esta bueno porque aprendemos los bailes: la marinera, el huayno. Yo no sabia
bien qué era. Sé que la bailan en Peru, pero cuando yo vivia alla no es que las
bailaba y en la escuela tampoco es que me ensefiaban. Por eso voy a los
ensayos, hay que practicar mucho. Ojala podamos bailar ahi en el Parque
Sarmiento para esa fiesta de las colectividades. Vamos a ir a ver el escenario
el jueves. Ahi, bailan también el grupo de la Isabel pero ellos son todos
grandes, no hay chicos como aca nosotros (Geraldine, 19 afos, Registro de

campo, septiembre de 2016).

Habiamos ido a la Fiesta de las Colectividades «Una ciudad todos los

pueblos», que organiza la Municipalidad de Cérdoba en el Parque Sarmiento.
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Alli, se despliegan en la calle principal una serie de mesas y stands
correspondientes a diferentes paises, entre ellos se encontraba el stand
peruano: habia varios/as vecinos/as de Los Pinos ofreciendo diferentes platos
de comida. A su vez, la festividad tenia como atraccién diferentes shows
correspondientes a cada colectividad. Me encontré con Joselin y con Jhonny y
otros de los chicos de Esperanza Peruana, que habian ido a ver. Nos pusimos
a conversar y Jhonny me contd: «vinimos a ver de qué se trata, estamos re
contentos, el afo que viene queremos subirnos al escenario, estaria re bueno.
A parte aca hay un montdén de gente, pero para eso tenemos que practicar
mucho porque acd te ven todos, nos hacemos conocido en la ciudad y
después te llaman de distintos lugares, para fiestas» (Registro de campo,

noviembre de 2016).

Asimismo, formar parte de estas agrupaciones los lleva a involucrase en
actividades barriales en pos de juntar dinero para poder sostenerse en el
tiempo como grupo. Asi, surgen polladas o la organizacién de festivales
bailables, siempre bajo la supervision de los padres y madres.

Por medio del baile, los/as jévenes se acercan a determinadas practicas
culturales vinculadas con Peru. Sin embargo, y como muestra Natalia Gavazzo
(2012) en su trabajo, estas practicas no se aprehenden de manera armoénica.
Los/as jévenes las reapropian y resignifican de acuerdo a sus intereses,
experiencias y visiones del mundo. En este sentido, la generacién de los/as
hijos/as esta situada «entre una variedad de puntos de referencia diferentes, a
menudo en competencia entre si, incluyendo aquellos de sus padres, de sus
abuelos y de sus propias concepciones, reales o imaginadas, sobre sus
multiples tierras natales» (Levitt, 2010:29).

En la experiencia de estos/as jovenes peruanos/as se entrelazan
consumos culturales, origenes regionales y formas de corporizacion de
practicas y representaciones que se fusionan y combinan de manera compleja
en el contexto migratorio. Tan es asi que no solo preparan y bailan
coreografias vinculadas a la danza peruana, sino que también suman otros
ritmos que no tienen que ver con la migracion. Asi, en Kuyayki Peru las jévenes
propusieron incorporar el reguetdon mientras que en Esperanza Peruana, un

grupo de varones se dedica a «mezclar musica, como una especie de Dj», me
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comenté Johnny (17 anos, mayo de 2017). No obstante ello, socializan esos
nuevos ritmos solo en algun evento puntual del barrio. Cuando son
invitados/as por la universidad o los gobiernos municipal o provincial, en el
marco de las diversas festividades asociadas a la presencia migrante en
Cordoba, deben mostrar lo peruano. Esto explica también las elecciones en
cuanto a la indumentaria que utilizan para ser reconocidos como grupo. Esa
indumentaria tiene que estar identificada con el lugar de origen (suyo propio o

de sus padres).

Llegué un sabado a los ensayos en Los Pinos. Alli se encontraban en el patio
de la casa de Jacki, mama de Joselin, los/as chicos/as. Jacki junto con otra
vecina estaban entregando unas remeras con el logo de Peru. Esas remeras
serian el vestuario para bailar, dado que comprar los trajes implicaba mucho
dinero. El logo'® que eligieron para las remeras es uno que aparece como
marca del pais, tanto en turismo como un modo de reconocimiento en el
extranjero. De hecho me llama la atencién cémo este logo es adoptado por las
personas. Dias previos, cuando estaban hablando de la vestimenta del grupo,
recuerdo que acordaron que sean remeras con el logo de Pert dado que
realizar trajes era muy caro. Cuando llegué a la casa las estaban repartiendo.
Se los veia muy contentos tanto a chicas como chicos. A su vez, habian
elegido el nombre de la agrupacién: Esperanza Peruana, colgaron una bandera
en una de las paredes y se sacaron unas fotos (Registro de campo, septiembre
de 2016).

En tal sentido, lo estructurante de lo peruano para estos/as jévenes
—que moldea el sentido de las actividades que realizan en los barrios como
grupos de danza— no invalida que sea también flexible, resignificado vy
readaptado por los propios jévenes en el contexto migratorio; en tanto, como
propone Gavazzo (2012:168, énfasis en el original), cada persona procesa su
«*herencia” o capital social de modos particulares» y en el marco de contextos

socio-histéricos especificos.

99 hitp://www.brandemia.org/peru-estrena-una-estupenda-marca-pais
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4. Los recorridos por la ciudad
Hasta aqui mostré la manera en que los/as jovenes viven su casa y como

construyen su lugar en el barrio. Pero ;qué sucede cuando estos jovenes
provenientes de Peru transitan por otros espacios diferentes al barrio? ¢De
qué manera los transitan? ;Como obtienen los permisos? En el transitar por la
ciudad aparecen otras marcas de diferenciacion que no solamente estan
asociadas al origen nacional, a lo barrial, sino también a la pertenencia de
clase. El barrio, en su escala mas pequefa, permite cierta circulacion. No
obstante, salir de alli implica asumir otras practicas de movilidad.

Las préacticas cotidianas de los/as jévenes y sus territorios de ocio estan
intimamente relacionados con sus amistades, con las que comparten tiempos
y espacios cotidianos. En la ciudad, esas amistades —a diferencia del barrio—
estan atravesadas por los vinculos escolares o universitarios que sostienen.
Con ellos/as se juntan en el «centro», realizan diferentes recorridos e
interactuan con la ciudad de forma autbnoma. Al constituirse esas relaciones
por fuera del barrio, en la escuela o la universidad, es probable que se vinculen
con jovenes argentinos/as.

Ahora bien, el ambito en que se desarrolla la cultura de pares presenta
variaciones segun el sector social de procedencia. Al igual que sucede con la
juventud en Peru, entre los/as jévenes de los sectores populares, los/as
amigos/as pertenecen, en su mayoria, al barrio o la escuela y son la base de la
vida extradomeéstica (Fuller, 2001). Los padres y las madres, en muchos casos,
desconocen a sus amistades por fuera del barrio. Esta situacion lleva a que los
permisos de salida sean mas severos, en especial para las mujeres cuando

supone trasladarse fuera de los limites del barrio:

—No me dejan salir y tampoco a un boliche. Yo tengo unas ganas, ya me
invitaron. Pero la Ultima vez, solo me dejaban ir si iba mi hermano. Encima el
Gian no queria salir asi que lo tuve que convencer.

—¢Coémo lo convenciste?

—Yyyy [se rie] le dije que iba a hacer sus cosas de la casa (Angie, 16 anos,
octubre de 2016).
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La estoy convenciendo a mi mama para que me deje ir al Dia de la Primavera
en Carlos Paz'"’ le dije que iba con la Edith [una vecina del barrio de la misma
edad]. Pero no le gusta, me pregunté con quién iba ademas de ella. Mi mama
no conoce a mis amigos de la escuela. Espero que me deje, capaz si le digo
que va mi primo me deja ir (Doris, 15 anos, Registro de campo, septiembre de
2016).

En el caso de los varones, si bien tienen que negociar con los padres y

madres, los permisos suelen ser mas laxos:

—3i, por las noches también. Pero no mucho salgo en las noches. No salgo
asi como dicen a los bailes, boliches. Bailes nunca, boliche si he ido una vez.
Eso que pudimos entrar ahi de pedo porque somos menores. Fue la Unica vez,
fue un cumpleanos.

—Y, ;tenés que pedir permiso?

—,Coémo pedir permiso?

—-Autorizacion a algun adulto.

— Ahhhh, si, obviamente que pido permiso a mis papas. No es que digo
«Chau, me voy». Pido primero permiso. Pero si son de darme permiso. Pero
como hago todo lo del colegio, me dejan y siempre me dan el permiso
(Jeremy, 15 anos, septiembre de 2016).

El relato de Jeremy condensa el de otros varones y permite entrever que
los obtienen con mayor facilidad que las mujeres: ya sea ayudando en la
construccion o con sélo tener las tareas de la escuela al dia. En cambio, las
mujeres deben negociar constantemente esos permisos, los miedos que
recaen sobre sus movilidades se asientan, de nuevo, en su condicién de
género, en lo que implica ser una mujer, joven, que habita las periferias
urbanas, que debe caminar sola por determinados lugares y circular por
ciertos espacios. En la mayoria de los casos —como el relato de Angie— los
permisos se flexibilizan dependiendo de si se movilizan en compania de algun

hermano, primo o familiar varén. La ciudad, en tal sentido, establece fronteras

"0 Carlos Paz es una ciudad turistica de la provincia de Coérdoba ubicada a 37 km de la
capital. Alli, suelen realizarse los festejos estudiantiles por el Dia de la Primavera.
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simbdlicas —o barreras urbanas, como decide llamarlas Segura (2017)— que
hablan de una espacialidad fragmentada donde se reduce la posibilidad de
accesibilidad y de circulaciéon para ciertos grupos de jovenes, en especial
mujeres, que viven en determinados lugares.

En ocasiones, los controles que ejercen los/as adultos/as sobre sus
hijas mujeres forman parte de practicas heredadas de sus propios contextos
familiares. Asi, varias de las madres supieron contarme que de jévenes no les
permitian salir y, cuando lo hacian, debian ir acompafnadas de sus hermanos o
primos. Otras madres me relataron que sus padres las llevaban hasta las

fiestas y alli se quedaban esperando hasta que terminen.

Conversando con Erika, mama de Angie y Gian me cuenta: «si nosotros somos
seis hermanos, viviamos en un pueblo. Y cuando alguien queria salir, alguno
de los hermanos tenia que acompainar. Mi papa siempre me mandaba a mi
hermano a cuidar de mi, aunque yo soy mas grande. Siempre le pedia después
que le cuente todo. O, si no, nos esperaba ahi en el lugar. Yo no la dejo salir
mucho a la Angie. Siempre tiene que salir con su hermano. Y ahi se enoja y
empieza a hacer berrinche. Pero si no es con su hermano no va a ningun lado.
Después se enoja, el Gian porque la Angie lo trata mal porque no quiere que
vaya con ella. Pero si no salen juntos, no sale. Después le termina rogando
para que lo acompanie, me da risa porque lo persigue. Pero a mi no me gusta
que esté sola en la calle y menos si ya es de noche» (Erika, 37 afios, agosto de
2016).

En algunos casos fueron los padres quienes, segun relataron las

jovenes, mostraron mas resistencia a que salgan solas.

Mi papa al principio no me dejé salir. Es medio cerrado. Pero mi mama como
que lo terminé convenciendo. No s€, habld con él. Entonces me dejaron ir a la
fiesta de disfraces. El me llevd y me trajo. Lo que pasa es que volver al barrio
de noche, no conseguis remis nada. A veces, ahora que voy a la facu y
algunos amigos viven en el centro, cuando salgo me queddé a dormir ahi

(Nancy, 19 anos, octubre de 2016).
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Al ser las jovenes quienes tienen mayores dificultades para obtener los
permisos, despliegan una serie de estrategias que van desde negociar con su

madre, hasta no dar demasiada informacién acerca de dénde van.

—Y ¢le avisas a tu mama que te vas a quedar mas tiempo?

—A veces si, a veces no. Ella quiere que yo vuelva a casa rapido de la escuela
y a veces con mis amigos queremos ir por ahi, no sé, al parque, o por ahi. A
veces nos encontramos en las Cuatro Plazas. Viste esa que esta como sobre
[calle] General Paz. Ahi, como que nos juntamos de varias escuelas. Pero, yo
no le digo porque no me dejaria, le digo que me tuve que quedar mas en la
escuela (Edith, 16 afos, diciembre de 2015).

Y la mayoria de las veces que salia le decia a mi mama que me quedo a dormir
de una amiga que en verdad me quedo, pero no le digo que salgo porque no
me deja. No es que no quiere que salga, pero me decia que vaya con mi primo
y no era lo mismo (Marita, 20 afios, mayo de 2016).

Ahora bien, mas alla de los permisos que obtienen para salir del barrio,
los/as jévenes acceden y circulan por ciertos lugares dentro de la ciudad. En
ese acceso y circulacidn emergen fronteras simbolicas de género, de clase
social y de origen nacional que determinan y condicionan los lugares por los
que se mueven y aquellos por lo que no. Siguiendo a Chaves y Segura (2015),
los/as jévenes en sus trayectorias por la ciudad buscan construir un lugar, su
lugar, en el presente y en el futuro. Y el modo de construir ese lugar, en la
ciudad y en la sociedad, se negocia y disputa en los multiples y diferentes
encuentros que desarrollan en la cotidianidad de la vida urbana. Dos

fragmentos del trabajo de campo dan cuenta de aquellas particularidades:

Habia acompanado a Angie a la muestra de carreras de ciudad universitaria ya
que estaba proxima al ingreso a la Universidad. Queria asistir a las charlas de
las diferentes carreras. Mientras camindbamos me dijo: «que mucha gente,
que muchos chicos, es como que hay diferencias, como que hay de todo
tipo», me dijo. Angie estaba sorprendida por la cantidad de jévenes que habia
en el Pabellon Argentina de la ciudad universitaria y no podia poner en
palabras lo que le sucedia o aquello que le llamaba la atencién. Y agregé: «es
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como si fueran de distinta clase social. No, no es clase social, es como si
fuera... [se hace un silencio mientras piensa qué palabra utilizar] como si
tuvieran idistintas culturas! Como si cada uno fuera distinto culturalmente»

(Registro de campo, septiembre de 2016).

En mi escuela estan los de Junior Achievement'' y habia que hacer un
proyecto. Nosotros se nos ocurrié hacer como unos monederos originales
para guardar cosas. Estdbamos re contentos. Esta semana fue la reunién con
todas las escuelas como para mostrar lo proyectos, en un teatro en el centro.
Cuando llegamos y vimos a los de las otras escuelas yo le dije a mi hermana
después «parecemos negros». Ellos tenian todos super proyectos, re wooow y
nosotros con los monederos. Las profes nos dijeron que no nos bajoneemos.
No se fue raro, estabamos incémodos porque sus proyectos eran mejores
(Anton, 14 anos, diciembre de 2017).

Los/as jovenes, al igual que el resto de la sociedad, naturalizan estos
discursos y estas practicas racializantes. Siguiendo a Mara Viveros Vigoya
(2008), las categorias racializadas son construcciones sociales que
comprenden relaciones de dominacion, objetivadas en instituciones o normas,
asi como en esquemas de percepcion, a partir de procesos de naturalizacion
histéricamente constituidos. De este modo, cuando Anton comparte con su
hermana «somos todos negros» o cuando Angie me habla de «distintos», estan
hablando de una pertenencia de clase y de una doble construccién de un otro,
que los sefiala a ellos/as como negros y al cual se autoadscriben, en oposicién
a los/as otros/as jovenes de la ciudad.

En Codrdoba estas practicas racializadas se  encuentran
institucionalizadas bajo el Cédigo de Faltas de la Provincia de Cérdoba. En el
ano 2003 el gobernador José Manuel De la Sota impulsé una reforma en el
marco de una serie de politicas de prevencién que se lanzaron en toda la

provincia, incluyendo la creacién del CAP (Comando de accion preventiva). En

1 Junior Achievement, una fundacién educativa internacional sin fines de lucro. Dentro de sus
objetivos mencionan: «nos dedicamos a fomentar el espiritu emprendedor en los nifios y
jovenes de la provincia a través del dictado de programas educativos que tratan el
emprendedorismo como una actitud que desafia a los jovenes a alcanzar sus objetivos y a que
se conviertan en lideres de su comunidad ya sea en ambitos econdémicos, sociales,
ambientales o civicos», ver: http://jacordoba.org.ar/institucional/quienes-somos/
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noviembre del ano 2004, impulsado por el reclamo social de «tolerancia cero»
para la inseguridad, se adoptaron en la provincia diversas medidas de
tolerancia cero, y la policia empezd a jugar un rol fundamental en la prevencion
del delito. De esta manera, el Cddigo de Faltas establece una serie de
contravenciones que habilita a la policia a detener, juzgar y sancionar algunas
conductas con penas de multa o arresto. Asi, castiga conductas tales como el
«merodeo sospecho»; «la prostitucion molesta o escandalosa»; actos contra la
«decencia publica»; la «ebriedad molesta». Estas ambigledades esconden una
caracteristica de todos los sistemas penales: la selectividad. En este caso, la
selectividad intencionada de su aplicacion tiene como preferentes a los
varones jovenes de sectores populares, en tanto son vistos como
«sospechosos»'?2. Esta normativa resulta central para comprender la
circulacién de determinados jévenes por la ciudad ya que se impone como
una barrera simbdlica y material que establece quién es el/la sospechoso/a o
plausible de ser detenido/a. De esta manera, la «portacién de rostro» es una
expresidon de uso corriente en Coérdoba, que remite al ejercicio de
estigmatizacion y de persecucion de la que son objeto los jévenes pobres,
sobre todo varones, a partir de ser identificados y detenidos en la via publica
por merodeo (Bonvillani, 2013). Aun cuando mis interlocutores no tuvieron a
nivel personal un conflicto puntual con la policia en sus circulaciones por la
ciudad, lo cierto es que estan muy alertas frente a esa posibilidad. Como me
sugirié en una oportunidad uno de ellos, «conozco varios companeros que los
llevaron por portacion de rostro». A su vez, son comunes las historias sobre
como sus padres, quienes se desplazan cotidianamente en moto, son
constantemente frenados por controles policiales. Frente a este
reconocimiento, los/as jévenes despliegan un conjunto de estrategias para
circular sin sobresaltos por la ciudad. La mas usual es evitar determinados
horarios y lugares, configurados como «vedados» © «ajenos» para
determinados sectores de la poblacién.

Asi, es posible reconocer las decisiones que toman respecto de los

lugares de circulacién, transito y reunion en espacios diferentes al barrial.

2 Para ampliar sobre el tema ver Lerchundi y Bonvillani, 2014.
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—S3alia, alld cuando vivia en el centro. Iba porque a veces en la noche a partir
de las siete, hasta las nueve jugdbamos en un parquecito. Jugué en Belgrano y
de ahi me querian traer a la muni del club voleibolistas que era, como por...
como es que se dice, por Alta Cérdoba, por ahi era. Pero me vine a vivir aca e
irme hasta alla era muy peligroso. Al final nunca fui, porque era partir de las
seis, de las seis hasta las ocho por ahi, y yo no podia ir tan tarde a mi casa.
Pero si los fines de semana vamos a la Isla de Los Patos a jugar, vamos con
mi hermano y otros chicos de aca del barrio. Hay torneitos ahi y redes para
jugar.

—Y a la noche, ¢;salen?

— Sali también a un boliche, una vez, fui a una fiesta como es que se dice de
joda, a unos quince también de mis amigas. Fue divertido, me gusto, tuve
unos quince de mi amiga Laura, de una chica que vive por aca que se llama
Ingrid y que lo hizo por el centro, por las Cuatro Plazas. Por ahi lo hizo, y
bueno fui de ella, al de Laura. Fui una vez, al FIVE, cinco, algo asi se llama, un
boliche que queda por ahi también, cerca de esa plaza, es el punto de

encuentro (Doris, 15 anos, diciembre de 2016).

Era un dia de semana de mucho calor y habia acompanado a Geraldine al
Hospital. Cuando regresdbamos y estabamos yendo a la parada del colectivo,
le dije «vamos por esta parte que es mas linda». Se trataba de unas calles de
Nueva Cordoba, un barrio ubicado entre el centro y ciudad universitaria. Alli
vive y se concentra gran parte la poblacién universitaria que viene a estudiar a
Coérdoba. Inmediatamente que comenzamos a caminar me dice: «no vengo
nunca por aca, como que no paso, no sé. Hay un montén de negocios de ropa
de chicas, es como si fuera otra ciudad (Registro de campo, diciembre de
2015).

Los/as jovenes, entonces, circulan y transitan por aquellos espacios que
sienten cercanos y en donde también circulan sus amigos/as y de alguna

manera, los hace sentir entre pares. Como se desprende del relato de Gian:

—S3alimos a comer con los del cole. Y vamos a algunos lugares que quedan
cerca de la escuela que nos guste y que no sea tan caro porque yo no tengo
mucha plata encima, mis papas no me dan y a veces me dan la vianda.

— Y la escuela por dénde queda?
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—Y ahi viste en la Plaza de las Cuatro Esquinas, alla bien arriba en la calle
General Paz, bueno ahi. Ahi nos juntamos con otros amigos de la escuela y
otros chicos de otras escuelas cerca. Esta bueno, como pasar el rato.

— Y los fines de semana?

—Y, ahi a veces no me dejan salir. Pero si nos juntamos vamos a tomar un
helado, también por el centro o el Parque Sarmiento, que es donde nos queda

cerca a todos (Gian, 15 afos, agosto de 2016).

La Isla de los Patos, espacio construido como peruano en pleno barrio
Alberdi, en varios registros, emerge como uno de los lugares preferidos de
reunion los fines de semana. Alli, las fronteras simbdlicas se diluyen para dar
lugar a la circulacion de estos/as jévenes. Por las noches, tanto los/as jovenes
de Los Pinos como los/as de Sabatini, eligen los boliches del «centro», a los
cuales también asisten sus companeros de clase que viven fuera de sus
barrios, para salir. Finalmente, las «Cuatro Esquinas», una plaza ubicada
proxima al «centro», a barrio Alberdi e incluso a las escuelas a las que asisten,
es el espacio donde transcurre gran parte de sus encuentros. Alli se reunen
luego de la escuela, se juntan a comer e incluso sirve de referencia por las
noches cuando asisten a algun boliche. Al mismo tiempo, en este punto
confluyen diferentes lineas de colectivo que lo convierte en un espacio
accesible para quienes llegan de o se van a Los Pinos o Sabattini.

Estas formas de circulacion y transito ponen de manifiesto la existencia
de cierto «orden urbano» (Segura, 2017), lo cual simboliza la existencia de un
conjunto de normas y reglas a las cuales los/as habitantes de una ciudad
recurren de manera explicita o tacita, en el desarrollo de sus practicas
relacionadas con los usos y las formas de apropiacidn de los espacios
publicos. En esas formas de circulacion y transito esta presente este orden,
que habilita ciertos recorridos y clausura, simbdlicamente, otros.

Los espacios por los cuales transitan los/as jévenes peruanos/as estan
dados por una pertenencia de clase e incluso de origen nacional. Sin embargo,
en este orden urbano, varones y mujeres peruanos/as recorren de manera
diferente la ciudad. El género opera fuertemente cuando este orden esta
determinado socialmente por la construccién de los espacios como seguros o

inseguros. Asi, las jévenes peruanas circulan por Cérdoba de una forma
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particular que incluso la incorporan y naturalizan: de dia, por donde hay gente,
con permiso de los/as adultos/as e incluso acompafiadas por hermanos o
primos. En cambio, los varones circulan con mayor libertad, sus permisos son
mas flexibles y lo pueden hacer solos. Sin embargo, deben estar atentos a
otras situaciones y logicas que se vinculan, por ejemplo con aquello que

mencioné como la figura del merodeo.
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CONSIDERACIONES FINALES

Saber envejecer no es mantenerse joven, es extraer de la
edad que se tiene las particulas, las velocidades y las
lentitudes, los flujos que sustituyen la juventud de esa edad

Deleuze, Gilles y Guattari, Félix; 1980

A partir de abordar a los y las jovenes como sujetos con capacidad de
cuestionar y reflexionar sobre sus propias vivencias, en esta tesis analicé las
trayectorias de joévenes peruanos/as migrantes desde una multiplicidad de
dimensiones: género, generacion, origen nacional y pertenencia de clase. Las
perspectivas interseccional y transhacional resultaron insumos centrales y
transversales para el desarrollo de esta investigacidn. Asi pues, la
interseccionalidad resulté clave para indagar empiricamente en el modo en
que la imbricacidn de aquellas dimensiones incide en la vida cotidiana de
los/as jovenes, en sus experiencias y en sus trayectorias. El transnacionalismo,
por su parte, me permitid escapar del nacionalismo metodoldgico y poder
comprender los espacios —familiares, educativos, laborales, de
socializaciéon— por los cuales circulan estos/as jévenes y que no pueden
explicarse unicamente a partir del marco de referencia del estado-nacién.
Aunque, como indiqué en el apartado tedrico, no fue intencién de esta
investigacién detectar practicas transnacionales, retomar sus principales
premisas hizo posible dar cuenta de ciertos vinculos y lazos que solo podian
ser leidos a la luz de esta perspectiva. En concreto, los aportes tedricos del
transnacionalismo se tuvieron en cuenta para indagar sobre la vida en origen
previa a la migracién, pero también en los viajes temporales que los y las
jovenes hicieron a Peru, lo cual en ocasiones resignificaba sus trayectorias y
estrategias. En definitiva, a partir de esta articulacién tedrica se propuso una
lectura critica del sujeto joven y del fendmeno de las migraciones juveniles
peruanas en Coérdoba, enmarcadas en un proyecto familiar y en un contexto
transnacional.

Desde el punto de vista metodolégico, hacer etnografia con jévenes

migrantes supuso la consideracion de diversas cuestiones éticas,
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epistemoldgicas y metodoldgicas, lo que sin duda constituyé un enorme
desafio. Durante la realizacion del trabajo de campo fue necesario mantener
una planificacién flexible que pudiera adaptarse a la realidad social en la cual
estaban insertos/as los y las jovenes peruanos/as que participaban en
procesos migratorios familiares. Para poder abordar el material empirico opté
por analizar sus trayectorias a partir de recuperar cuatro espacios que
emergieron del propio campo: la familia, la educacion, el trabajo y los espacios
de socializacion. De esta manera, a lo largo de cada capitulo me planteé un
objetivo especifico vinculado con cada uno de esos espacios para reconstruir
y reflexionar sobre esas trayectorias y sus diferentes articulaciones.

En tal sentido, me interesa, en este apartado final, poder resumir los
principales hallazgos de esta investigacion, sin dejar de reconocer que la
conclusién de una tesis abre también nuevas preguntas e interrogantes que,
espero, orienten mis futuras indagaciones. En el Capitulo Il resalté la
importancia del entramado social y de los vinculos y relaciones familiares en
las migraciones de los/as jovenes peruanos/as en Cordoba. Es precisamente
por ello que dediqué un capitulo a la reconstruccidn de sus experiencias en el
marco de los proyectos y procesos migratorios familiares. En este marco,
identifiqué diferentes momentos criticos de sus trayectorias migratorias,
asociados a la partida, al viaje y a la llegada. A través de esos momentos
criticos busqué mostrar las estrategias que las familias migrantes despliegan
para poder concretar su proyecto migratorio. Asi, algunos/as de los/as jévenes
migraron todos juntos, en referencia a la migracién junto con sus padres y/o
madres; otros/as fueron reagrupados/as luego de que sus padres y madres
garantizaran ciertas condiciones en destino; vy, finalmente, otro grupo llegé a
Cordoba para vivir en casa de un familiar —hermano/as, tio/as.

La migracidn todos juntos no necesariamente implica migrar con la
madre y el padre en su conjunto. Como senalé, en muchos casos esta forma
de migrar incluye a la nueva pareja de la madre. Esta situacion habilita,
ademas, mayores negociaciones al interior de las familias, pues los hijos e
hijas suelen expresar sus opiniones y deseos en torno a su propia movilidad:
con quién y cuando viajar y con quién quedarse. Sin embargo, la ultima

decisién es de los/as adultos/as, en especial suelen ser las madres quienes
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resuelven la migracidn de sus hijos e hijas. Por otro lado, cuando
efectivamente migra la familia en su conjunto, los/as jévenes cuentan con
menos margen de negociacion en torno a la migracién, mas bien aparece
como una decisién ya tomada por los padres y las madres.

Un grupo importante de joévenes peruanos/as migrdé a partir de la
reagrupacion familiar. Para analizar este proceso resulté central atender al
momento generacional de los hijos e hijas y quién cuid6 de ellos/as en origen.
Ademas, indagué en los tiempos de la reagrupacion a partir de tres momentos
claves del proyecto migratorio familiar: una cierta estabilidad laboral, la
obtencidn de un lugar donde vivir en Cérdoba, y de una banca en una escuela
cercana a ese lugar. Estos momentos, justamente, se constituyen en aspectos
claves que aceleran —o retardan, en caso de no obtenerlos— los procesos de
reagrupacion. El rol de las mujeres es central en la planificacion del proceso de
reagrupacion: son ellas (madres o vecinas) quienes viajan a buscar a los/as
chicos/as a Peru.

En cuanto a la dimensién generacional, los/as hijos/as mas pequefos/as
son quienes suelen viajar con los/as adultos/as, mientras que los/as mas
grandes quedan en origen al cuidado de una tia o abuela. Estos nuevos
hogares, atravesados por la migracion, tienen nuevas dinamicas familiares
—en cuanto a asuncién de roles y autoridades— pautas de convivencia,
permisos, autorizaciones, manejo del dinero de las remesas, division de tareas.

Finalmente, para aquellos/as jévenes que migraron solos la presencia
de vinculos familiares en Cérdoba fue clave para su movilidad. De algun modo,
la presencia de familiares resulté una garantia de permanencia una vez que
llegaron. Quienes arribaron a Cérdoba bajo esta modalidad tuvieron como
principal motor la posibilidad de acceso a la universidad, a un trabajo o el estar
en otro lugar diferente a Perd. Esta forma de migrar ya no se articula
exclusivamente con decisiones de madres y padres; se trata de una busqueda
de mejoras socioecondmicas donde los/as hermanos/as y tios/as son
centrales en destino, pues, no bien llegan a Cérdoba, se alojan en lo de un
familiar.

Cuando de la migracién de jovenes se trata, el papel de la familia no

puede soslayarse. La reconstruccion de las diferentes formas de migrar por
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parte de los/as jovenes peruanos/as que residen en Codérdoba permitid
reflexionar sobre los sentidos de la familia en los procesos migratorios
internacionales. Como mostré, dicha institucidn, en sus multiples variantes,
ocupa un lugar protagénico en las modalidades y temporalidades de las
migraciones contemporaneas.

Asi como resulta imprescindible poner el foco en las familias y las
relaciones familiares para comprender las trayectorias y experiencias
migratorias de jévenes peruanos/as en Cordoba, la cuestién de la educacion y
de las trayectorias educativas se torna también clave en el marco de un
proyecto migratorio familiar que condensa distintas aspiraciones. En ese
proyecto, los/as jovenes tienen que estudiar. Aun cuando en la practica sea
muchas veces dificil sostener proyectos educativos de largo aliento, en los
relatos de los/as jévenes, como en el de sus padres y madres, emerge como
un factor relevante que explica y legitima la migraciéon —y todos los esfuerzos
que ese proceso supuso para toda la familia— y la presencia en el lugar de
destino. Justamente, sobre esto reflexioné en el capitulo IV de esta
investigacion.

El derrotero que siguen las familias peruanas que habitan las periferias
para que sus hijos/as estudien fue objeto de indagacion en ese capitulo. Asi
pues, sefialé como en un primer momento asisten a la escuela publica préxima
al barrio. Es en el paso por esa primera escuela donde surgen nociones sobre
el alla y el aca para hacer referencia a su experiencia educativa peruana. Estas
nociones dan cuenta de un momento de transicidén no bien arriban a Cérdoba.
En este primer contacto con sus pares, se reconocen como un otro diferente,
peruano/a, interpelados/as por la educacién publica en la periferia de
Cdrdoba. Muchos de estos jovenes no permanecen un largo tiempo en estas
escuelas. Por el descontento que genera la ensefanza de estas instituciones y
porque en ellas se condensan «propiedades socio-educativas negativas»,
los/as adultos/as emprenden una busqueda por otras opciones educativas. En
funcién de imaginarios que se vinculan con la educacion y la posibilidad de
ingresar a la universidad, se despliegan nuevas estrategias para garantizar lo
que consideran una educacion de calidad: la escuela privada para seforitas, la

opcion de una escuela técnica para los varones o la preuniversitaria como otra

232



alternativa. Esta decision suele ser tomada tanto por los padres como por las
madres, pero vehiculizada especialmente por las mujeres —son ellas quienes
recorren las escuelas, inscriben a sus hijos y asisten a las reuniones. Estos
cambios en los recorridos educativos no siempre coinciden con los deseos de
los hijos y las hijas, quienes no necesariamente son consultados cuando se
toma la decisién del cambio de escuela. De hecho, si bien en ocasiones los/as
jovenes han manifestado disconformidades, su opinién solo fue tenida en
cuenta cuando expresaron haber vivido momentos de violencia vy
discriminacion.

Claro estd, y esto es importante resaltar, no todas las familias peruanas
cuentan con los medios y los recursos para poder optar por otros trayectos
educativos. Los costos y las dificultades para generar las redes y los contactos
que se requieren truncan muchas veces esa posibilidad. Es asi que el universo
educativo de los/as jévenes con quienes trabajé es heterogéneo. El género, la
pertenencia de clase, la generacion nutren esa heterogeneidad que permite
dar cuenta de que, aun en contextos de desigualdad social y marginalidad
urbana, existe una diversidad de proyectos familiares y educativos.

La heterogeneidad de las trayectorias educativas emergido también
cuando analicé la centralidad de la educacidn superior —expresada en la
universidad publica— en los proyectos migratorios familiares. Como describi
en el Capitulo IV, en torno a un posible ingreso a la universidad se configuraron
una serie de aspiraciones no solo de los padres y las madres, sino también de
los propios jovenes. Es en este marco que la idea de ser alguien surgidé con
fuerza en los relatos, fundamentalmente, para poder concretar una movilidad
social ascendente que rompa con trayectorias familiares previas, marcadas
por la precariedad y las constantes dificultades socioeconémicas. Sin
embargo, las trayectorias individuales y familiares reflejan las limitaciones que
encuentran los y las jovenes respecto a esa busqueda. Las maternidades
tempranas, el desconocimiento del funcionamiento de ciertas lbgicas
universitarias y las urgencias por incorporarse al mercado de trabajo son
algunas de ellas.

En relacién con las trayectorias laborales de los/as jovenes, en el

Capitulo V me concentré en el analisis de sus primeras experiencias en torno al
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trabajo. Como mostré, estas primeras experiencias funcionan como una
extension de las inserciones laborales de sus padres y madres y se encuentran
marcadas por la condicion de género y de clase social. Es en este sentido que
sostuve que para la poblacién migrante hay ciertos trabajos que se heredan
generacionalmente. Es decir, como si fueran una herencia, los/as jévenes
aprenden y se incorporan a determinados trabajos, como el cuidado y la
costura en el caso de las mujeres, y la construccion en el caso de los varones,
los cuales resultan las principales inserciones laborales de la poblacién de
origen peruano en Cordoba. Se trata de trabajos que se realizan en el contexto
del barrio, en especial enmarcados en las propias viviendas, y que se perciben
como una ayuda para el sostenimiento y reproduccion familiar y barrial.
Asimismo, muchos de estos trabajos son llevados a cabo a través de planes
sociales, implementados principalmente por el gobierno provincial y orientados
a asegurar la subsistencia de los sectores populares.

Estas primeras experiencias laborales suelen ser resistidas por los/as
jovenes. De esta manera, son ellos/as quienes constantemente ponen en
tension esa herencia, la cuestionan y llevan a cabo una serie de estrategias
para modificarla. En la gran mayoria de los casos analizados, los/as jovenes
consideran a estos trabajos como no deseados, en sus relatos los definen
COmo una ayuda temporaria que les permite negociar con sus padres y madres
algunos controles y permisos, especialmente de salidas, a la vez que obtener
dinero que, aunque modico, les facilite el acceso a ciertos consumos. En tal
sentido, actuan, tensionan y se posicionan generacionalmente frente a los
trabajos de sus padres y madres; no los asumen como algo dado (o
heredado). La transitoriedad con la que es asumida esta primera experiencia
laboral contrasta con los proyectos educativos, que son siempre familiares, a
largo plazo. La posibilidad de ingresar a la universidad y de ser un/a
profesional es percibida como una ruptura de una herencia de la que, en la
practica, no siempre se puede escapar.

Finalmente, en el Capitulo VI me detuve en el andlisis de las trayectorias
cotidianas de estos/as jovenes, ya sea en sus recorridos dentro del barrio,
como por el resto de la ciudad. Puntualmente, me centré en tres espacios por

los cuales transitan: la casa, el barrio y la ciudad. En cada uno de ellos,
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emergieron diferentes lazos y relaciones que los/as jovenes fueron tejiendo, asi
como barreras y fronteras que delimitan y condicionan los espacios por los
que pueden moverse, en términos materiales y simbdlicos, y aquellos por los
que no.

La casa adquiere multiples significados, tanto para varones como para
mujeres, pues es el lugar donde se expresan los vinculos familiares, de género
y generacionales. En ella, los/as jovenes identifican las transformaciones
producto del paso del tiempo y la consolidaciéon del proyecto migratorio. De
algun modo, es el lugar que les asegura la permanencia en el lugar de destino.
Al mismo tiempo, alli transcurren sus primeras experiencias laborales, en tanto
los trabajos que realizan se desarrollan en el marco de la casa.

Con el barrio sucede algo similar, en principio se presenté como una
frontera entre la casa y la ciudad, como el lugar donde nada sucede y de
aburrimiento, como sugirieron mis interlocutores. Sin embargo, mi presencia
continua en Los Pinos y Sabattini me permitié reconstruir los cambios en esas
percepciones, al compas de las transformaciones que se daban en ambos
espacios. El surgimiento de dos agrupaciones de danzas, en un contexto de
consolidaciéon de los barrios, fue disruptivo en este sentido. Estas
agrupaciones, por asi decirlo, conformaron tanto a los/as adultos como a
los/as jovenes. Las madres y los padres, preocupados por el cuidado de sus
hijos/as, encontraron en la danza un lugar seguro y de contencién que,
ademas, revalorizaba la cuestidon de la migracion peruana en Coérdoba. Los/as
jovenes, por su parte, encontraron en la danza una respuesta al aburrimiento
que sentian en ambos espacios, en tanto se configuran como ambitos de
recreacion y socializacion. Ademas, la participacion en estos grupos les otorgd
a los/as jovenes la posibilidad de salir del barrio, una salida aceptada y
promovida por los/as adultos, para mostrar aquello que hacian en festivales y
festejos vinculados a la cuestion migratoria.

En cuanto a los recorridos por la ciudad, el foco puesto en las
trayectorias de joévenes migrantes ofrecid herramientas para visibilizar las
fronteras simbdlicas que se levantan en los ambitos urbanos y que establecen
una espacialidad fragmentada donde se reduce la posibilidad de circulacion y

accesibilidad para determinados grupos, entre ellos, los y las migrantes de
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determinados origenes nacionales y pertenencias de clase. Como mostré, las
formas de circulacion por la ciudad de los/as jovenes peruanos/as que habitan
las periferias de Cordoba se encuentran, ademas, atravesadas por la condicidn
de género y generacional. Asi, no es lo mismo ser mujer que vardn joven
migrante en relacién con lo que significa moverse por la ciudad. En tal sentido,
las mujeres tienen mas dificultades en esa movilidad, en especial en horas de
la noche. En general, no obtienen los permisos necesarios de los/as adultos/as
para poder salir, a menos que vayan acompafadas por sus familiares varones.
La circulaciéon por fuera del barrio, ya sea para ir a la escuela, la plaza, el
«centro», conlleva limites impuestos tanto por los propios padres como por la
ciudad misma. Sin embargo, los/as jovenes peruanos/as son conscientes y
reconocen algunas fronteras simbdlicas que les impone la propia ciudad —el
tener que asistir a determinadas escuelas y por tanto, moverse por
determinados espacios; el vivir en la periferia de Cordoba, con los tiempos que
implica trasladarse o los riesgos de esperar el colectivo; el no transitar por
determinados lugares, como el barrio Nueva Cérdoba, porque los consideran
«ajenos», entre otros—.

Las trayectorias aqui reconstruidas hablan de los y las jovenes
peruanos/as migrantes en la ciudad de Cdérdoba. Esa reconstruccidon expresa
la centralidad del género y la generacion en lo que a sus experiencias de vida
se refiere. Los y las jovenes estan inmersos en relaciones atravesadas por
posiciones androcéntricas y adultocéntricas. En lineas generales, el campo de
los estudios migratorios fue poco permeable a incluir la generacion como una
dimension clave para pensar los procesos migratorios internacionales,
imbricada con el género, el origen nacional y la pertenencia de clase.
Precisamente, esta investigacion asumio6 el desafio de comenzar a llenar ese
vacio a partir de colocar en un lugar protagoénico la voz de los/as jovenes y
reconocer el caracter estructurante de la generacidn, siempre en dialogo con

las demas dimensiones de lo social, en los procesos migratorios.
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ANEXO

1. Guion de Preguntas
Historia migratoria

- ¢ Gomo esta conformada tu familia?

- ¢, Cuando migraron tus padres? ¢Quién migrd primero?

- ¢Con quiénes se quedaste cuando tus padres migraron? ;Cuantos afos
tenian/tenias?

- ¢Recordas cuando tus papas decidieron migrar? ;Como te enteraste?
¢ Fuiste consultado/a sobre qué pensabas de la migracion de tus padres y
luego de la reagrupacién?

- ¢Durante el tiempo de separacion siempre estuvieron con los mismos
parientes? ;COmo era tu casa en Peru? ;Como era el lugar donde vivia?
¢ Cuando tus papas migraron te mudaste de casa? ;Donde? ;Te trasladaste
de ciudad?

¢ Cambiaron mucho las normas, permisos, horarios con tus abuelos, tios con
respecto a como te criaban tus padres? ;Quién manejaba el dinero que
enviaban tus padres?

¢ Como era la relacion con tus padres cuando migraron y vos estabas en Peru?
(lamadas, skype, frecuencia, qué temas se hablaban, enviaban dinero o
regalos).

- ¢, COmo era la escuela en Peru? ;Con quienes te juntabas? ¢ En tus clases se
hablaba de la migracién de adultos hacia otros lugares? ;Tus maestros te
preguntaban sobre la migracion de tus padres? ;Como te sentias?

- ¢, COmo era un dia en Peru? ;Qué hacias? ;Qué lugares te gustaba ir?

Proceso de reagrupacion
- ¢ En qué momento empezaron a hablar sobre la posible reagrupaciéon?
- ¢ Los reagruparon a todos juntos o en diferentes viajes? Sabes ;por qué?

- ¢ Cuantos anos estuvieron separados?
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- ¢Como te sentiste cuando te dijeron de venir para la Argentina? ;Tenias
deseos de viajar para encontrarte con tus padres?

- ¢ Qué opinaban tu abuela, tia (quién haya sido nombrada como la cuidadora)
de la reagrupacion? ;Qué te decian?

- ¢, Gomo te imaginabas vivir en Cérdoba?

- Contame como fue el viaje para Coérdoba. ;Qué recordas?

- ¢ GOmo te sentiste cuando llegaste para aca?

Sobre la llegada a Cérdoba. Relaciones y actividades dentro del hogar
- ¢Como fue el encuentro con tus padres? ;Cambié mucho la forma de
convivir? (tipo de vivienda, relaciones de autoridad con los padres) ¢Fue muy
diferente la relacion que tenian por teléfono a la cara a cara? ;Con quién te
relacionaste mejor cuando llegaste?
- ¢Como te relacionabas y te relacionas con los parientes (abuela, tias, tios,
madrinas, padrinos) que te cuidaban cuando estabas en Peru?
- ¢ Gomo te llevas con tus papas aca? ;Como te llevabas en Peru?
- ¢,Como te llevas con tus hermanos/as?
- ¢, Si tienes que pedir permiso para salir a quién se lo pides?
- En tu casa, ¢tenés que hacer alguna tarea? ;Cuales? ;En qué momento del
dia la haces? Y ;te gusta?
- ¢Salen de paseo con tus papas? ;A donde van? ;Qué es lo que mas te
gusta hacer con ellos?
- ¢ Quién administra el dinero en la familia?
- ¢ Extranas algun familiar de Peru? ¢ Quién te gustaria que venga? ;Por qué?
- ¢Como describirias la Ciudad de Coérdoba? ;Como describirias tu barrio?
¢, Como es tu casa? ;Cdémo te imaginabas llegar aca? ;Qué lugares te gustan
de la ciudad? ;Conoces otras ciudades de la Argentina?
- ¢Como es un dia en tu vida? ;Cuando volvés de la escuela que actividades

realizas?

Insercion en el espacio socio-educativo
- ¢A qué escuela vas/fuiste? §En qué ano y curso ingresaste? ;Ddénde queda

la escuela? ¢Van otros chicos del barrio? ;Van otros chicos peruanos?
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-¢,Qué diferencias encontraste con respecto a la escuela en Peru? Relacién
con los profesores, con los y las companeras de clase.

-;,Como ves a los/las jovenes argentinos? ;Como se relacionan los varones y
las mujeres?

-¢ Te portas diferente a cdmo te portabas en Peru? ;Por qué?

-¢,En el aula se hablan temas de las relaciones entre varones y mujeres ya sean
como parejas o0 como amigos? ;Quiénes plantean el tema?

- ¢ Te gustaria seguir estudiando? ;Qué te gustaria estudiar? ;Por qué? ;Qué

te imaginas haciendo de grande?

En el caso que sea universitario
¢ Como se planted en tu casa seguir la Universidad? ;Fue un objetivo de tus
padres con respecto a tu educacién? ; Fue iniciativa tuya?
¢ Tus padres fueron a la Universidad en Perd? ;Qué estudiaron? ;Sos el/la
primero/a de la familia que va a la Universidad?
- ¢ Por qué elegiste estudiar esta carrera? ;Como es un dia en la universidad?
¢ Qué diferencias notas con el secundario? ;Con quienes te juntas? ;Seguis

viendo a tus companeros/a del colegio?

Espacios de socializacion y relaciones de género
- ¢,COmo es vivir en el barrio?
- ¢ Qué haces en tu tiempo libre? ;Y en vacaciones? ;Qué te gusta hacer? Y,
en Peru qué hacias?
- ¢Con quienes te relacionas? ;Quiénes son tus amigos? ¢ Te relacionas con
los companeros de clase fuera de la escuela? ;Cuales son los motivos: tareas,
salidas? (;,Por qué no?)
- ¢, Después de la escuela hacen algo?
- ¢,Cudles son los espacios donde salis?
- ¢ Practicas algun deporte? ;Cual? ;Con quienes juegas?
- ¢Por las noches donde sales? ;Como son los horarios y los permisos que
dan tus padres? ;En qué te transportas? ¢ Te dejan salir solo/a?

-¢;,Con quienes salis?
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- ¢Tuviste fiestas de 157 ;Como son? ;Son diferentes a las de chicas
argentinas? Descripcion de las fiestas. Donde se hacen, a quienes se invitan,
qué musica pasan, quiénes bailan con quien.

- ¢Cbémo son las relaciones de pareja entre chicos y chicas de tu edad?
¢ Encuentras diferencias entre las relaciones que se construyen aqui y las que
se construyen en origen? ;Cuales?

- ¢Para ti las chicas/los chicos cambian sus formas de comportarse y
relacionarse con respecto a Peru? ¢ Crees que los argentinos/as son diferentes
a los peruanos/as?

- ¢ Tenés novio/a? ;Y tus amigos/as? ;Como se conocieron?

- ¢Qué diferencias encontras entre los varones y las mujeres? ;Qué pueden

hacer las mujeres y qué pueden hacer los varones?

Consumos
- ¢ Miras televisién? ;Qué programas de televisidon miras?
- ¢Tenés celular? ;Quién te lo compréd? ;jPara qué lo usas? ;Tus padres te
llaman mucho?
- ¢ Se visten diferente en Argentina que en Peru? ;Cémo se visten? Diferencias
entre varones y mujeres.
- ¢Qué musica te gusta escuchar? ;Qué musica escuchan en Peru y qué
musica se escucha en Argentina? ;Qué musica escuchan tus compareros de

curso?

Sobre el lugar y el espacio donde vive
- ¢Como describirias al barrio? ;Qué te gusta y que no te gusta? ;Qué le
agregarias o sacarias?
- En tu casa, ¢ quiénes viven? ;Como duermen?
-¢, Te gustaria seguir viviendo en el barrio? ;Por qué? ;Te gustaria irte a vivir
solo/a?
- ¢Qué sentis que te queda mas lejos? ;Vas sola/o? ;A la noche te busca
alguien?

- ¢, Qué lugares de Cdérdoba conoces?

266



Percepciones a futuro
- ¢Como te imaginas de mas grande? ;Donde te gustaria vivir? ;De qué te
gustaria trabajar?
- ¢ Te gustaria tener hijos/as? ;Coémo te imaginas tu familia a futuro?
- ¢Si tuvieras hijos/as que le dejarias hacer y qué no? ;Como seria ser una
buena madre o cédmo seria ser un buen padre?

- ¢Volverias a Peru? ;Te gustaria vivir alla?
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estudios.

2. Cuadro de entrevistados/as ampliado
Nombre y edad al . Arribo individual, Procedencia y . . Estudios. Escuela a la que
Arribo a ” . . . i Etapas intermedias de B ) . -
momento de la . por redes y/o | Ocupacion | residenciaen| Causas de la migracion ) . asisti6/asiste. Trabajos que Vinculos familiares
. Cérdoba ) la migracion .
entrevista allegados Cordoba realiza
Una hermana de ella X , Padres separados. H
~ . . Directo a Cérdoba, no . ,
Dana, 14 afios. i estudiaba medicina en i L . padre esta en Per(.
Enel . Estudiante . . . . han regresado a Pert | Primaria en escuela publica. .
Dos encuentros de Con sumama y Truijillo. Vive [Cdrdobay se enfermé. Su A . - Hermano mellizo, hermana
. 2010 con en escuela ) . . . pero si a Chile. En una Secundario en escuela . .
entrevistas: agosto ~ su hermano. . en Los Pinos. mama decide venir a » . méas grande vive en
8 afios. técnica. . ocasion su madre técnica. - .
y octubre de 2016 cuidarla y trae a los/las L B . Sabattini, hermano en Chile
. - . . visité a su hijo en Perd. .
hijos/hijas mas chicos. y dos en Pera.
Una hermana de el X , Padres separados. H
. o . L Directo a Cérdoba, no . ,
Richard, 14 afios. i estudiaba medicina en i . . padre esta en Per(.
Enel . Estudiante . . . . han regresado a Pert | Primaria en escuela publica. .
Dos encuentros de Con su mama y Truijillo. Vive [Cdrdobay se enfermé. Su . . ; Hermano mellizo, hermana
. 2010 con en escuela ) . . ) pero si a Chile. En una Secundario en escuela . .
entrevistas: agosto ~ su hermana. L en Los Pinos. mama decide venir a » . mas grande vive en
8 afios. técnica. . ocasiéon su madre técnica. - .
y octubre de 2016 cuidarla y trae a los/las L B . Sabattini, hermano en Chile
- " . . visité a su hijo en Perd. .
hijos/hijas mas chicos. y dos en Per.
Primaria en escuelas publicas Madre no terminé la
- . Arribo a Cérdoba, proximas a su residencia. | primaria. Trabaja cuidando
~ Con su familia. Sus padres decidieron , }
Nancy, 19 afos. En el Luedo vuelve a venir a vivir a Cordoba. La luego regresa a Peru y Secundaria en escuela a persona mayor hace
Dos encuentros de i 9 N Estudiante | Lima. Vive en i B i mas tarde retorna publica y en Pera. Finalizé en varios afos. Padre no
L 2010 con|Limay alafioes| . o ) mama ya tenia varios . .
entrevista: agosto o universitaria.| Los Pinos. o nuevamente a el Colegio Santa Teresa con | trabaja. Hermana de 15
14 afios. | reagrupada por hermanos viviendo en . ) . o
y octubre de 2016 . ) Cérdoba. media beca. Ingresé afios y hermano de 11
una vecina. Cérdoba. L . . L . . =
No volvié mas a Perl. |universitario a Licenciatura en afos.
Computacion en el 2016.
. Primaria en escuela publica. Madre terminé el
Su madre llegd . | . ) ) i )
. o o Estudiante Comas, De Per( a Cordoba, Secundaria en varias secundario. En Lima era
Angie, 16 afos. un afo antes . - . p . . . L
Dos encuentros de Enel para luego Secundaria. distrito de | Su mama se habia venido | pasando por Bolivia. | escuelas publicas y finalizo amade casay en
o 2010 con En el 2018 |Lima. Vive en a vivir con su nueva Volvi6 a Lima de en una del centro. Ingreso Argentina se dedica a la
entrevista: agosto o reagruparla - . ) ) ) L . )
y octubre de 2016 10 afios. junto con ingresa a Sabattini. pareja. vacaciones junto con | univeristario a Abogacia. Se [costura en su propia casa.
. Abogacia. toda su familia. prepar6 durante medio afio en| Padre, separado, vive en
hermano y tio. . .
una academia. Lima.
. Finaliz6 el secundario en L .
Vino a lo de una . . . Su mama quien migra con
- . Peru. Se preparo e ingreso a " -
Gretel, 25 afios. Un tia que se . L . dos de sus hijos (Richard y
En el Es de Truijillo. L ) ) Medicina. Sin embargo, por
encuentro de encontraba . . Viajé para estudiar Directamente desde Dana) cuando se enferma.
. 2007 con . Trabajadora Vive en . . enfermedad y tras conocer a :
entrevista en o trabajando de - Medicina. Truijillo. o Es obstetra pero trabaja en
17 afos. Sabattini. un compafiero en la .
marzo 2016. empleada . . la costura y cuidando
o 268 universidad abandona los . .
doméstica. nifios en el barrio.
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Comas,
distrito de
Lima. Vive en
Sabattini.

Su mamé se habia venido

a vivir con su nueva
pareja.

De Pert a Cordoba,
pasando por Bolivia.
Volvié a Lima de
vacaciones junto con

toda su familia.

e

proxima al barrio. Secundario

estudiar inglés en un instituto

Primaria en escuela publica

n escuela publica del centro.
Cuenta con una beca para
c
privado de Cérdoba. Quiere
ingresar a Ingenieria Civil.

Padre, separado, vive en

Madre terminé el
secundario. En Lima era
ama de casay en
Argentina se dedica a la
ostura en su propia casa.

Lima.

=0

Comas,
distrito de
Lima. Vive en
Sabattini.

Su mama se habia venido
a vivir con su nueva
pareja.

De Pert a Cérdoba,
pasando por Bolivia.
Volvié a Lima de

Primaria en escuela préxima a

Sabattini. Secundario en
escuela publica de barrio
Providencia ya que se mudd

Dos hermanas, una de las
cuales lo reagrup6 y con la

al centro de la ciudad con otra

otra vivié en Limay en

vacaciones junto con
toda su familia.

hermana. Quiere estudiar

Comunicacién Social, por eso
Se puso en contacto conmigo.

Coérdoba. Tres sobrinos/as.

Comas,
distrito de
Lima. Vivié en
Provicencia,
actualmente
en Sabattini.

Viaj6 con sumamay la
pareja, y sus hermanos
menores. Un hermano se
quedd junto con su papa
en Lima.

Viaj6 de Lima a
Cérdoba junto con su
mama. Regresé a Lima
por vacaciones. Alli
trabaj6 en una feria de
verduras de su tio.

Secundaria en escuela en el
centro préxima a barrio
Providencia, donde vivia.
Cursa con Sebastian.

Su mamé trabajaba en el
comercio en Limay en
Argentina trabaja junto a
su tia en la costura.
Finaliz6 sus estudios
secundarios y cuenta con

una tecnicatura.

Lima.
Vive en
Sabattini.
Antes vivi6 en
unacasaen

el centro.

Viaj6 con sumamay la
pareja de ella.

Viaj6 a Cérdoba en

colectivo, pasando por

Bolivia. No volvié mas
a Lima.

A pesar de varios intentos,
alin no termind la primaria.

padrastro trabajé un tiempo

Madre y padrastro con

secundario terminado.

Madre trabajaba en el
comercio en Lima y

en un ministerio y luego en
el comercio. Tiene dos
hermanos menores y dos
hijos.

Gian, 15 afios. Dos
Enel
encuentros de
. 2010 con
entrevista: agosto 9 af
y octubre de 2016 anos.
Sebastian, 16
afos. Dos En el
encuentros de |2010 con
entrevista: agosto | 10 afios.
y octubre de 2016
Doris, 15 afios.
Dos encuentros de| Enel
entrevistas en abril {2015 con
y diciembre de [ 14 afios.
2016
Marita, 20 afios. En el
Entrevista de un
2007 con
encuentro en mayo 9 afos
de 2016. anos.
Jhonny, 17 afios.
Enel
Un encuentro de
. 2017 con
entrevista en mayo 17 af
de 2017. anos.

Su madre llegd
un afio antes
para luego Estudiante
reagruparla secundario.
junto con
hermanay tio.
Su hermana
llegé un afio
antes para ’
luego Estudlant_e
reagruparla secundario.
junto con su
sobrino/a.
Arrib6 con su
mama. Uno de i
sus hermanos Estudlan'%e
queda junto con secundaria.
su papa
No termina el
secundario.
Llegé junto a su Varias
madre y la veces
pareja. retomo el
nocturno. Es
madre.
Termind el
secundario y
Vino solo a vivir sus
junto asutia. | intenciones
eran seguir
estudiando.

Lima. Vive en
Los Pinos.

Viaja solo a lo de una tia
con motivos de ingresar a
la universidad.

Viaj6 a Cérdoba en
colectivo. No regresé
méas a Lima.

En Lima, habia terminado el
secundario y trabajaba como
animador. Vino a Argentina
porque queria ingresar a
Comunicacién Social, por eso
Se pone en contacto conmigo.

Su tia tiene un negocio de
ropa en el centro de
Cordoba y dos hijas, que
asisten a un colegio
privado. Una de ellas
ingreso a la universidad.
Jhonny vive con otra tia.
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Termin6 el secundario

Su mama (40 afios tiene
actualmente) tiene un

Estudiante )
. o Huancayo. L . embarazada. Cuando su quiosco en la casa en Los
Joselin, 21 afios. i de X . . Viaj6 a Cordoba en ) ) § i
. Enel Llegada junto . Vive en Los [Viajo junto con su mamay . Luego comenz6 a estudiar Pinos. Ademas, se
Entrevista de un . enfermeria. ! . colectivo, pasando por : . i
2006 con | con sumamay Pinos. Antes | la pareja. Sus hermanos . . cuidados gerontoldgicos. encarga de gestionar el
encuentro en mayo n . Busca o ) . : Bolivia. No regres6 o .
11 afios. la pareja. ) vivi6 en Villa | nacieron en Argentina. . ; Continud con enfermeria en la| grupo de danza peruana.
de 2016. trabajo en el . mas a Lima. . i L X
rubro Libertador. escuela de Villa B Libertador. | Termin6 el secundario y
Busca trabajo de eso. estudio enfermeria en una
Universidad en Huancayo.
Su papa es albafiil y
Estudiante. . - dirigente en el barrio, es de
. - X Vive en L, . Fue a una escuela publica B
Patrick, 17 afios. . Va al colegio . " , Viaj6 a Cordoba en . . Balsayac en San Martin.
Enel Vino junto con Sabattini. Viaja con su papa, su L proxima al barrio y luego ) L
Dos encuentro de . Monserrat N colectivo, ingresando . R Se presento en las Ultimas
. . 2009 con su familia. Antes mama y su hermano . . realizo el ingreso al colegio ) .
entrevistas: agosto . que depende| ) por Chile. No regres6 elecciones barriales como
10 afios. vivieron en desde Lima. . . Monserrat. )
y octubre de 2016. de la mas a Lima. candidato.
. . Santa Isabel. .
Universidad. Dos hermanos, uno nacido
en Argentina.
Su papa es albafiil y
N Estudiante. R dirigente en el barrio, es de
Jeremy, 15 afios. . Vive en . . . .
L Va al colegio . . ) Viaj6 a Cordoba en Fue a una escuela publica Balsayac en San Martin.
Un encuentro de Enel Vino junto con Sabattini. Viaja con su papa, su L o . ) L
: - Monserrat ) colectivo, ingresando proxima al barrio y luego Se presento en las Ultimas
entrevista: 2009 con su familia. Antes mamé y su hermano . . s . ) .
. ~ que depende| . . por Chile. No regresé | realizé el ingreso al colegio | elecciones barriales como
septiembre de 8 afios. vivieron en desde Lima. . . )
de la mas a Lima Monserrat. candidato.
2016. . . Santa Isabel. )
Universidad. Dos hermanos, uno nacido
en Argentina.
. " Vino junto a una| Estudiante. | . . Viaj6 a Cérdoba en ”
Edith, 16 afios. Dos J L Lima. Vive en ]_ ) Se cambi6 de escuela
. Enel vecina a vivir Vaauna s - . colectivo junto con una . .
entrevistas en . Sabattini. Viaja con una vecina de ) , secundaria ya que queria Fue reagrupada por su
. 2013 con| con su papa escuela . = vecina. Regreso a I . L .
septiembre y 13 afios Ue tenia una réxima al Antes en Los | su papa a los 13 afios. Lima a visitar a su estudiar algo en vinculacién papa.
diciembre de 2015. q . P . Pinos. ) con el ambiente.
nueva pareja. barrio. mama.
Micaela, 18 afios. - . . Viaj6 a Cérdoba en No pudo ingresar a la - N
Enel . . . . Viaja sola con intenciones . . . . Su tia tiene tres hijos: una
Dos encuentros en Vino alode su| Termino el |Lima. Viive en colectivo haciendo universidad, por lo que . .
o 2014 con . ) . de anotarse en la - . . . | hija con un su bebé, una
junio y julio de - tia. secundario. Sabattini. ) ; escala en Bolivia. No | comenz¢ a trabajar. Ingres6 -
17 afios. universidad . . = . nenay un nifio.
2015. regresa mas a Lima. un afio después.
) ~ Vino alo de su Juanjui, o ; i .
Wilmer, 25 afos. . L . . . Viaj6 a Cérdoba en Primero vino un hermano
Enel hermano junto . Provincia de | Viaja con intenciones de L . . L
Un encuentro de Termino el . . colectivo junto con su Comienza a trabajar en la mayor, después vinieron
. 2013 con con otro ) Mariscal [probar suerte, al igual que L
entrevista en el o secundario. | -, . hermano. No regresa construccion. los otros dos hermanos
o 23 afios. | hermano de 18 Céceres. Vive su hermano. , . A )
afio 2015. y ) mas a la ciudad. que son més chicos.
afos. en Los Pinos.
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Geraldine, 18 afios.

Ni bien llego

Viaj6 sola y luego llegé su

Regresa a Lima en el

Finaliz6 el secundario y

Enel |[Vinosolaavivir| trabajéen . . novio. Sus motivaciones estaba estudiando para .
Dos encuentro de Lima. Vive en . 2017 tras la . ) L Vive con el hermano, su
. 2014 con alodesu supery ) eran ingresar a la policia en Lima. Dej6 sus .
entrevista en mayo N ) Los Pinos. ) . ) enfermedad de su . , esposay tres hijos.
S 17 afios. hermano. cuidando universidad para estudiar . estudios. Ingresé a
y junio de 2015. e ) papa. .
nifos. Enfermeria. enfermeria.
. " Vin | njui, L ) . .
Robin, 21 afios. Un oalo ‘_’e su Ju.a J_u . . . Viaj6 a Cdrdoba en . . Primero vino un hermano
En el hermano junto } Provincia de | Viaja con intenciones de L Comenz6 a trabajar en la P
encuentro de Termino el . ) colectivo junto con su iy mayor, después vinieron
; 2013 con con otro . Mariscal  |probar suerte, al igual que construccién y dando clases
entrevista en enero ~ secundario. | _, ; hermano. No regresa los otros dos hermanos
18 afios. | hermano de 23 Caceres. Vive su hermano. . . de voley. . .
de 2016. N ! mas a la ciudad gue son mas chicos.
afos. en Los Pinos.
. ~ . Viaj6 a Cordoba en . .
César, 20 afios. Un Chosica, J . Se contruy6 una casita
En el . L . . . colectivo solo. No .
encuentro de Vino alode su | Termind el region de Viaja en busqueda de ) . ) . delante de la casita de su
. 2013 con . . . . regresa mas a Lima, Trabaja de albafiil.
entrevista en . hermana. secundario | Lima. Vive en trabajo. : . hermana. Actualmente,
18 afios. - recibe la visita de su . .
febrero de 2015. Sabattini. ~ tiene novia.
madre una vez al afio.
Carmen, 16 afios. . p
’ . . . Viaja a raiz de que su L , . En el 2016 queda
Dos encuentro de En el Vino con su Asiste a Es de Limay . ) Viajé a Cérdoba en Estudia con una beca en un .
) . ; ) mama quiere conseguir . R y embarazada de su novio,
20| entrevistas en [2010con| mamay su colegio vive en Los i - colectivo. No regresa | colegio publico de gestion !
. o . i trabajo y que sus hijas , . ) o por lo que debe terminar el
mayo y julio de |11 afios. hermana. privado. Pinos. . . . mas a Lima. privada y catdlico. .
2015 ingresen a la universidad. secundario embarazada.
Anton, 14 afios. En el . Es de Limay ,
Asiste a . Su mamé se fue en el ' .
Dos encuentros en [2017 con | Fue reagrupado vive en ) Estudia en una escuela Tiene un hermano, un tio y
21] o . escuela L 2015y se quedd con su - .
diciembre de 2017 | 14 afios. | por su mama. L Sabattini. , técnica. dos primos.
publica. papa.
y mayo 2018.
Luisa, 14 afios. Un| Enel Asiste aun | Es de Limay | Sus papas migragron en s . Estudia con una beca en un
Fue reagrupado ) . S o Viaj6 a Cérdoba en S L .
22 encuentroen (2014 con ] colegio vive en Los |el 2012. Hla vivié una afio . colegio publico de gestién Vive con sus padres.
~ por una vecina . ! P colectivo. . i
octubre de 2015 | 13 afios privado Pinos. de una abuela con su tia privada y catolico.
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3. Relaciones de Parentesco
Mamé: Miriam

Hija: Gretel

Hija: Dana

Hijo: Richard

Un hermano en Chile y un hermano y hermana en Peru

Mama: Vilma
Papa: Edi
Hija: Nancy
Hija: Charo

Hijo: Jesus
Mama: Nuria
Hija: Carmen

Hija: Judith

Sebastian, hermano de: Erika y Lili

Mama: Erika Mama Lili
Pareja: Toto Pareja: Luis
Hija: Angie Hija: Doris
Hija: Gian Hijo: Anton

Hijo: Alejandro (argentino)  Hijos de Lili y Luis: David y Angel, argentinos

Hijo: Isaias (argentino)
Mama: Jacki

Papa: Juan

Hija: Joselin

Hija: Estrella (nacida en Argentina).

Hermanos: Wilmer, Robin y Pablo, hermano que ya vivia en Argentina con su novia.
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Mama: Gladys

Pareja: Jorge

Hija: Marita

Hija de Gladys y Jorge: Sara, Gabriel y Luz, nacidos en Argentina

Micaela sobrina de Gladys

Marita y Wilmer

Hijo: Javier

Madre: Sonia
Padre: Jorge
Hijo: Patrick
Hijo: Jeremy

Hijo: Julia, nacida en Argentina

Mama: Lourdes
Papa: Carlos
Hija: Luisa

Hijo: Santos, nacido en Argentina

Papa: Fredy
Hija: Edith
Pareja de Fredy: Nelly

Jhonny vino a lo de su tia.

Geraldine vino a lo de su hermano Raul quien vive con su pareja Rosa y sus tres hijos.

César hermano de Judith quien vive con su pareja y sus dos hijos.
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4. Planos de las casas
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