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1.- Las tendencias curriculares de la primera década

E! advenimiento de la democracia fue precedido de numerosas decisiones provinciales de implementacion de
reformas jurisdiccionales, que fueron resultados de la descentralizacion autoritaria del nivel primario. Los hechos, las
producciones y los procesos de gestion deberian ser problemas de investigacion interdisciplinaria, en virtud de los
cambios que generaron en la constitucion de equipos de gestion, en los modos de concebir y poner en practica los
mérgenes de sus autonomias y las relaciones con los docentes y las unidades escolares. Otro foco de interés
deberia ser las tensiones vinculadas al poder de los sujetos de la estructuracion curricular! que delinearon su perfil
en esa etapa en el marco politico de las jurisdicciones.

Los largos afios de autoritarismo tuvieron entre sus logros la atomizacion de las iniciativas curriculares. El comienzo
de la democracia, en este territorio, solamente se caracterizd por encuentros efimeros e improvisados en el ambito
del Consejo Federal de Educacion que no llegaron a plasmar lineamientos politicos para proponer normas
curriculares que equilibraran las tendencias a la atomizacion (con convicciones legitimas acerca de las autonomias)
con criterios comunes que garantizaran la equivalencia de los resultados del nivel primario.

Las consultas a las normas curriculares en vigencia en algunas jurisdicciones durante la primera década
democrética permitia observar:

“Dos paradigmas curriculares se enfrentaban: el primero, que ya comenzaba a caracterizarse como tecnocratico, y
el critico, entendido como el desideratum, cuya concrecion se avizoraba.

Las diferencias entre ambos tenian que ver con la composicion de las relaciones entre sistema y contexto, con los
niveles de gestion, y con el lugar de produccion y el caracter de los medios de ensefianza en el sistema curricular.

{En cuanto a los niveles de gestion del paradigma tecnicista} muestra la verticalidad con su linea de transmision
Jjerarquico-burocratica, también representada en la gestion curricular...

El paradigma en construccion, a su vez, presentaba un sistema educativo integrado en sus correspondientes
niveles, asi como limites permeables con el contexto. El afuera y el adentro del sistema proponian, a través de la
participacion de los actores sociales, con identidad politica, comunitaria y sectorial, la construccion cooperativa del
proyecto educativo”. Carbone G y Rodriguez LM, 1997, 41.

Las tendencias enfrentadas representaban diferentes visiones de las instituciones escolares, del perfil profesional de
los docentes y de la integracion de los alumnos y los miembros de la comunidad en la escuela. Asimismo, en
términos de la gestion del curriculum, la concepcion de los manuales y su espacio en la mediacion del conocimiento
ya estaba en discusion.

Pero la temprana democracia, ante la dilatacion de los tiempos de decision por parte de los responsables politicos
de las convocatorias al debate y la construccion de las nomas nacionales, fue escenario de la generacion de una
ideologia difusa acerca de las responsabilidades nacionales y jurisdiccionales y aun escolares en la construccion
democratica del curriculum. Este panorama de ideas y practicas abrid espacios, entre otras causas, a la progresiva
instalacion de politicas neoconservadoras. Entre los rasgos de las practicas politicas difusas es posible sintetizar:

“as relaciones con el contexto mantienen su permeabilidad, pero tanto en la convocatoria a los actores sociales
como en la participacion se advierte una creciente confusion de limites y de competencias especificas para aportar
responsablemente al conjunto.

La confusion se agrava con el desdibujamiento de los niveles de concrecion de la gestion curricular. Esta evidencia
se acrecienta al inscribirse en la profundizacion de las politicas de descentralizacion del sistema educativo, que no
estan respaldadas por criterios curriculares solventes en su fundamentacion para diferenciar entre el cuerpo comin
y la regionalizacion.

Este panorama de ambigiiedad, identificable histéricamente por la influencia del “ no directivismo” en importante
numero de profesiones y atin en las bases de las convocatorias a la participacion, genera a su vez las condiciones
para que el perfil de las instituciones educativas se diluya y el sistema profundice su atomizacién”. Carbone G y
Rodriguez LM 1997, 42.

1 Alicia de Alba ( 1995) propone ese término para referirse a los agentes de tas propuestas curriculares en su concepcién teorica y en sus
concreciones técnicas. Las relaciones entre ellos, los agentes de poder { sujetos de la determinacion curricular) y os docentes ( sujetos del
desarrollo curricular) son analizadas dialécticamente.
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Una mirada panoramica a'las normas curriculares que fueron elaboradas y puestas en vigencia en los afios
democraticos que estamos considerando permitira esbozar el problema y sus relaciones con la politica de
manuales. Elegiré dos documentos para una breve caracterizacion: el de la Provincia de Buenos Aires, y el de Ia
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires. '

Los Lineamientos Curriculares Educacion Basica de la Direccion General de Escuelas y Cultura, ( versién preliminar
1985) parten de un * Modelo Curricular” que enuncia principios de acceso universal e igualitario a la educacion.

Esos propdsitos se concretan en el disefio de objetivos educacionales en tomo a ejes categorizados en “ético,
social, dinamico, estético e intelectual”. Cada uno de esos ejes proponia enunciados de objetivos comunes, que
para asegurar su cumplimiento eran operacionalizados por afios como modo de asegurar su evaluacion para la
acreditacion. Otros objetivos particulares eran propuestos para estimular las iniciativas de autonomia. ( DGE y C,
1985, 1 a 38)

En términos de su presentacion, los objetivos aparecian en sucesion cronolégica por afio, lo que permitia visualizar
sus continuidades. Sin embargo, al estar desmembrados de los contenidos ( casi todas las paginas de esta norma),
los textos obstaculizaban las lecturas en términos de las decisiones de aula. '

Ademas, las imprecisiones acerca de los ejes desde el punto de vista conceptual producian numerosas
superposiciones de enunciados, ya que solapaban distintas asignaturas del curriculo. »

El eje intelectual, es el que tiene mayor desarrollo. Este contiene fundamentaciones para las areas de Lengua,
Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. Sus elaboraciones son breves y su vigencia en relacion con los
criterios académicos y politicos de la época disimiles. Los aspectos mas especificos de planificacion retoman la
enunciacion en objetivos, con muy escasas aperturas a contenidos, lo que reitera el carécter atomizado de los
lineamientos. (DGEE y C, 1985, 38 a 124).

El Disefio Curricular de la Municipalidad de Buenos Aires ( 1986)

Su elaboracién fue precedida por seis investigaciones diagnosticas que abarcaron la norma curricular de 1981, los
logros de los alumnos en las cuatro areas a cargo del maestro y la evaluacion de los manuales en vigencia, entre
otros. Tanto las investigaciones evaluativas como los documentos curriculares fueron planificados y realizados
previendo y concretando procesos de participacion, especialmente docente.

En términos de su elaboracion documental, la fundamentacion general fue una de las preocupaciones centrales. En
virtud de la trascendencia del momento politico, el acuerdo entre autoridades y responsables de la gestién municipal
fue abordar todos los nicleos de la educacion que cobraban visibilidad en el curriculum. Los enunciados, entonces,
resultaron de la armonizacion de los principios filoséficos, politicos y de las disciplinas convergentes en la
formulacion de un proyecto educativo.

En términos de sus relaciones con los libros de texto, se destacan los argumentos que sustentan las funciones de la
escuela — de socializacion, de produccion, seleccion y recreacion de conocimientos, de confluencia y elaboracion
critica de otras instancias educativas - como base de un proyecto de educacién comin que trasciende las fronteras
de las escuelas y de los afios de la escolaridad para irradiar en la sociedad y en procesos de formacion
permanente.( S Ed 1986, 23 a 26) v ,

La caracterizacion del sujeto educativo, resulta de la convergencia de diversas perspectivas constructivistas y del
psicoandlisis dentro del marco filoséfico; propone considerar todas las dimensiones de educabilidad del nifio y del
preadolescente ( S Ed, 1986 41 a 70).

El perfil del educador es el de un profesional de la educacion en el seno de una sociedad politica encaminada a
recuperar la democracia. En ese caracter, recobra autonomia y prestigio en las tareas que lo identifican. La
institucion educativa, a su vez, es concebida en etapa de construccion de su identidad, en tension entre lo instituido
y lo instituyente. (S Ed, 1986, 27 a 40).

Otro niicleo a destacar en funcion del tema central de los manuales, es la explicitacion def curriculo basico como un
proceso de diferenciacion e integracion de contenidos, ( S Ed, 1986, 89 a 94)

Los fundamentos de la interdisciplinariedad desde el punto de vista epistemoldgico son:

“Hablar de interdisciplinariedad es atender, en primer lugar, el carécter disciplinar de los saberes. El caracter
disciplinar tiene que ver con la “ ciencia en formacion” y alude, justamente, a los modos historicos de organizar su
transmision, su aprendizaje y su desarrollo. Esta en juego en esto el carécter histérico de los saberes mismos, que
tifie de cierta provisoriedad las fronteras entre las diversas disciplinas y las formas de relacionarse de las mismas...
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Desde el reconocimiento de estas diferenciaciones disciplinares se plantea la interdisciplinariedad como la
interaccion de las diversas disciplinas en la construccion de determinados conocimientos. En esto consiste,
fundamentalmente, la integracién de los saberes.

Una nota fundamental de estos procesos de formacion disciplinar es su progresiva especificacion (especializacion) y
su concomitante replanteo continuo de las posibilidades de integracion. S Ed 1986, 92.

Teniendo en cuenta la perspectiva especifica del nifio que aprende, las construcciones curriculares deberian
atender, en la progresion de la escolaridad: un planteo semejante al globalizador en el primer ciclo; delinear ejes
abarcadores en el segundo, para facilitar las correlaciones y las relaciones con las disciplinas; los e |es restringidos
en el tercer ciclo, para realizar ejercicios mas sistematicos de diferenciacion e integracion.

Ese reconocimiento ha de producirse en el contexto de la comunidad educativa y en un marco de principios y
normas que integran a sus miembros reconociendo sus diferencias y asumiendo sus responsabilidades de
“transformacion critica de las relaciones sociales marginadoras.” S Ed 1986, 89 .

Las disciplinas y areas curriculares quedaron perfiladas en el documento normativo como un intento de articular la
validez del conocimiento, la relevancia y la adecuacion pedagdgica y la consistencia interna. En cuanto a los
componentes del curriculo, las formulaciones fueron generales por ciclo y por grado _ objetivos, contenidos y
evaluacion. Las recomendaciones didacticas tuvieron un caracter de orientaciones generales, con argumentaciones
coherentes con el marco general, y un deslinde respetuoso de la autonomia de decision de las escuelas.

En general, los contenidos reflejaron las preocupaciones de la época por armonizar la actualizacion con la
adecuacion pedagdgica y por revisar y transformar los componentes explicitos de autoritarismo y las connotaciones
implicitas que estaban en los documentos precedentes, entre los cuales se incluian los manuales.

II.- Los caracteres especificos de los libros de texto

Durante la primera década de vigencia de la democracia algunas editoriales intentaron modemizar sus ofertas
desde el punto de vista curricular y comunicacional y también los libros como portadores. Los casos que analizaré
requieren tratamientos diferenciados, porque eso permitira identificar las tendencias de las transformaciones, asi
como sus ritmos, afinidades y tensiones.

Dentro de esta agrupacion, la serie constituida por los manuales de 1987 comparte dos caracteristicas centrales.
Una fue innovar en la propuesta curricular respecto de la tradicion de la enciclopedia organizada en secciones. Los
matices de esta innovacién me remiten nuevamente a la tipologia de Escolano, dentro de ciertos limites que
podemos explicar teniendo en cuenta las tendencias de evolucion de los manuales en Argentina.

Al referirse a los libros de la década de los sesenta, Escolano destacaba, en el caso de Espaiia:

" . la ruptura con la summa., es decir, la fragmentacion de la enciclopedia en libros por materias”. Ese
cnteno reflejaba una nueva concepcion de la cultura escolar y expresaba "una distinta representacion de la
textualidad;”

= |a concepcion de los “libros activos”. Con esta denominacion indicaba la expectativa respecto de la
participacion del alumno, tanto en la lectura como en el cumplimiento de consignas de trabajo.

La conjuncion de esos rasgos, seglin el investigador, evidenciaba intenciones de democratizacion del curriculum
desarrollado por estas obras. Escolano, A., 1998, 34.

En el estudio empirico de las obras del periodo que abordo, fas organizaciones textuales se solapan y dificultan la
diferenciacion de ciertos rasgos de los géneros textuales. Eso me lieva a tener en cuenta que los libros que
analizaré participan también, en un arco de variantes, del género “unidad didactica”.

Repasando sus rasgos, el autor evoca que los globalizados se inspiran “...en la tradicion de los centros de interés,
las concentraciones, los proyectos y otros programas de ensefianza sintética, asi como en ciertos supuestos
psicopedagdgicos funcionalistas." A lo largo del tiempo, estas formas adoptaron otras organizaciones: areas,
médulos, blogues, intentando brindar respuestas didacticas a las necesidades de la interdisciplinariedad del
conocimiento y la experiencia. Escolano A, 1998, 34-35.
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En sintesis, los cambios identificados en los manuales espafioles intersectaban innovaciones en su organizacion

textual inspiradas en la psicologia infantil e ideas de accion, que incluian como componentes jerarquizados las
* actividades de los alumnos, pautadas desde el manual. La indole de las pautas tiene suma importancia como huella
para inferir ciertos rasgos de la concepcion de los manuales, asi como explorar la diversidad que ongmaron en sus
formatos como portadores.

13

I - El peso de la enciclopedia

Desde la recuperacion de la democracia hasta la aprobacion de los contenidos basicos comunes una importante
cantidad de ediciones de manuales conservo las notas tradicionales de los manuales. La incorporacion de
componentes de las unidades didacticas no alterd los rasgos basicos del género textual.

Caracterizaré los rasgos de perdurabilidad del género, con referencias especificas a las obras, dada la importancia
que tienen como indice de la caudalosa corriente tradicional.

En primer lugar, la unidad del portador que contiene todo el curriculo de un afio de escolaridad. Este rasgo no es
excluyente de esta categoria de obras. Dentro de este continente, sintetizaré los rasgos tradicionales que perduran:

1. Las progresiones curriculares de ios contenidos que he caracterizado en los tres capitulos precedentes
como convencionales en las disciplinas que constituyen las areas conocidas: Geografia, Historia,
Educacion Civica, Lengua, Ciencias Naturales y Matematica.

2. Lapersistencia de las caracteristicas textuales, tales como: el fuerte peso de la trama descriptiva, la escasa
expansion, el sesgo en la explicacion histérica, las valoraciones tradicionales de lo culto y lo popular en el
lenguaie, el formalismo en el enfoque de la educacion del ciudadano, la linealidad en la explicacion de la

nocion de estado, etc.2

3. Coincidentemente con los rasgos de las tramas persiste el peso ideolégico ya demostrado en las cohortes
anteriores de manuales.?

4. Asimismo, se mantienen otros sesgos ideologicos en la valoracion de las religiones, en la caracterizacion
de los pueblos aborigenes, en las cualidades de la con quista y colonizacion espafiola:

i. “En lo que respecta a las religiones, la mayor parte de la poblacion americana
profesa el cristianismo en sus dos manifestaciones; catolicismo y protestantismo;
otros grupos el judaismo, mahometismo u otras; los pueblos menos civilizados, la
minoria, son paganos.” E Estudios sociales (E S) 6° 87 p 34.

ii. Laconquista espafiola es considerada con la vision unilateral de la cosmovision
religiosa y omitiendo los hechos de la explotacion de los indigenas:

“ Apenas conocida la existencia de los indios se buscé su incorporacion al
cristianismo y la vida civilizada. En su testamento, Isabel la Catdlica pedia a sus
sucesores que no permitieran se hiciera a los indigenas “ agravio alguno en sus
personas y bienes”.

Muchas fueron las disposiciones tomadas para asegurar los derechos del indio y
reprimir abusos”. E ES 6° 87 p 103. ‘

_iii. Las concepciones excluyentes en ciertos textos se extienden a otros pueblos:
“La mayor parte de la poblacion (de Africa) es de raza negra. En la actualidad, los

paises africanos son independientes, pero durante el siglo XIX los europeos
conquistaron y se repartieron todo el continente. Constituyeron una minoria blanca

2 | as referencias que obran como ejemplos de esta tendencia son:E6187p4a73;K4a°85p1aiby3sadr, K7°87p1a23yd7asl
3E6°87 p103 a47;K7°87 p52a58.
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que modemizo las distintas regiones teniendo como meta la mejor explotacion de las
riquezas”. K ES7°87 p 41.

5. Las practicas de lengua mantienen su caracter atomizado, intercalando sin justificacion que no sea la rutina
los textos literarios con actividades convencionales que los alejan de la iniciacion estética, los ejercicios de
gramatica, de prescriptiva ; todo ello con muy escaso margen para la conceptualizacion y predominio de las
secuencias algoritmicas.

6. Las iniciaciones al estudio de los medios son muy escasas y mantienen enfoques instrumentales.
7. Persiste con vigor el texto instructivo en Ciencias Naturales.

Hay selecciones de textos fuentes que permiten inferir que ediciones que fueron publicadas para dar respuestas a la
reforma de 1981 fueron adaptadas a la tendencia general de cubrir el publico potencial de todo el pais. En este
caso, se eliminaron los textos y propuestas mas originales de 1981 y 1982 y se conservaron algunos fragmentos de
fuentes 5

[l. Los libros organizados como unidades didacticas
2.1.- El caso Aula Taller, de Estrada

La serie que intentaré caracterizar ha sido una de las mas exitosas en cuanto a su repercusion en el pibiico
docente, y en virtud de su mediacion, los usos escolares.

Como portador, cabe destacar que las dos obras elegidas para analizar son voluminosas, figuran entre las mas
extensas de |a historia recorrida y cuentan, para acentuar este rasgo, con cuadernos de actividades de peso similar.
Las tapas son blandas, con imagenes de nifios dispuestos al estudio que proponen al lector que acepte la alegria
de trabajar con el manual.

Un indice dividido por areas anuncia Ios contenidos generales, en paginas que se distinguen por el color de las
restantes del libro. Asimismo, las separaciones entre areas presentan fotografias atrayentes, algunas dedicadas a
reforzar la imagen del nifio que goza con el aprendizaje, en tanto que otras representan el saber a ensefiar. En
Ciencias Naturales un jinete vadeando un rio y en un plano que acentiia su imagen en medio de un paisaje acuatico
sin limites, puede ser a la vez un referente de la naturaleza que van a estudiar, pero también puede simbolizar un
espacio de riesgo con distintas connotaciones, ya que la primera unidad se denomina: “¢A favor 0 en contra de la
naturaleza?”

La imagen de Matematica es sugerente, puesto que encierra en un circulo figuras geométricas, en relaciones figura-
fondo de luminosidad y sombras que pueden también llevar al lector a pensar en simbolos heredados de otras
culturas.

Cabe destacar que esas divisorias de areas representan el esfuerzo méas destacado de la editorial para incorporar
imagen. El resto de la obra presenta, considerando en perspectiva la historia de Estrada, producciones que
evidencian una declinacion de sus esfuerzos y logros tanto para documentar como para estimular la imaginacion.
Las secciones de las areas proponen orientaciones generales al lector. Algunos de sus rasgos anticipan el estilo que
se va a concretar y que distingue esta obra de otras precedentes: el propésito de acentuar el caracter de progresion
entre lecturas y otras actividades mediante codigos de imagenes y colores. Las orientaciones parecen inspiradas en
ciertos madulos iniciales de la educacion a distancia de corte tecnicista.

El disefio de paginas estd organizado como para distinguir espacios destinados a informacion, secuencias de
preguntas y ejemplos, con colores, recuadros y flechas.

Ademas, la presentacion de la‘obra se autodenomina * texto activo”. Un acercamiento al prologo de ambos grados
puede precisar el significado que le atribuye el equipo editorial:

“Aula Taller es un texto activo que destaca las actividades basadas en experiencias directas, sobre la verbalizacion
y la memorizacion.
Presenta situaciones significativas que posibilitan respuestas diferentes para cada nifio, grado, escuela, region.

L

4K 4°85p 290 a 294.
5K 49 1985; K 6° 82 a 85. P 208 a 212, 242, 267 a 269, 275 a 291, 367.K 7° edicion 81 a 87.
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Estas situaciones dan oportunidad de investigar, buscar, experimentar, probar, descubrir una y otra vez, y conciliar
sus descubrimientos, a la vez que confronta los resultados con sus pares, es decir, invita a los alumnos a * construir’
por si mismos el conocimiento orientados por la revitalizada tarea del docente.” E AT 6° 93 p s/n.

Estas caracteristicas, en tomo a las cuales el mensaje es redundante, constituyen uno de los precedentes de la
adopcion del lenguaje pedagégico para su trasplante a mensajes de caracter propagandistico.

Otras novedades de caracter apelativo son las estrategias para entablar comunicacion autor-lector. Se trata del simil
historieta — en estos casos, se diferencian los nifios ‘contentos, curiosos, que proponen una identificacion a los
estudiantes en Ciencias Sociales.5 En Matemética, unos personajes que evocan el comic y la animacion asumen
ante el lector la tarea de guiarlo por los capitulos de la asignatura. Esas anticipaciones estan complementadas con
graficos de secuencias de aprendizaje.

Otra caracteristica general del libro es que su organlzacmn en forma de unidad dldactlca texto activo, contiene
introducciones con objetivos, actividades en la progresion de contenidos y actividades culminatorias.

Una transcripcion de ejemplos seré ilustrativa de las estrategias comunicativas de los redactores.

“ ¢ Nos comunicamos? “
Objetivos. ;Si pudiéramos lograr!

Dialogar con padres y maestros a partir de sifuaciones de clase.
Expresar ordenada y espontaneamente las propia$ vivencias.

Vérbalizar lenguajes no lingdiisticos.

Reflexionar sobre la escritura como medio de comunicacion social... E AT 6°93 p 3.
Manifestar emociones frente a expresiones artisticas.

}&entiﬁcar la estructura extemna de la poesia: versos y estrofas.
EAT6°93p 15

Reconocer los tipos de lenguajes conocidos y utilizados por el hombre.

béscodiﬁcar los mensajes recibidos a través de los medios de comunicacion masiva. E AT 6° 93 p 131
Apreciar la accion que ejerce el hombre sobr_e los ecosistemas ( constructiva y destructiva).

Abreciar la importancia del aprovechamiento racional de las riquezas naturales. E AT 6° 93 p 332

Estas elecciones acotadas, de distintas areas del curriculum de Aula Taller dan suficientes pistas como para
comprender la estrategia comunicacional: el mismo portador ha sido construido para dos categorias de lectores que
son los alumnos y los docentes. El lenguaje técnico de la redaccion de objetivos evoca las iniciativas de las épocas
en que los afanes pedagégicos de la formacion docente estaban encaminados a lograr precision en los enunciados
de objetivos.

La coexistencia entre nifios curiosos, personajes ficcionales solidarios y redacciones de este tono forman un
conjunto que expresa la intencion de acceder simultaneamente a dos contextos de reconocimiento asumlendo una
Unica posicion de enunciador.

Otra estrategia comunicativa es fa distincion entre “ mis actividades” y “ nuestras actividades’, es decir, actividades
individuales y grupales, que forman parte de las convenciones que se instalan como parte de la adopcion del género
unidad didactica. En el estilo adoptado por esta editorial, las propuestas van acompafiadas de una intervencion
notable en el espacio del aula, evidenciada en dos caracteristicas; el disefio curricular totalmente previsto; las
“preguntas del dialogo entablado imaginariamente con el alumno, que se extiende a preguntas particularizadotas de

6 Nifios curiosos. E AT 6°93 168 263
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su contexto - geografico, social, escolar — que no tienen posibilidad alguna de retornar en una retroalimentacion
auténtica.

Ciencias Sociales
Dimensién curricular

A partir de la sintesis de una seccion caracterizaré el perfil del area. Continuando con temas recurrentes que
permitan algunas comparaciones por época, esta caracterizacion se refiere a los pueblos aborigenes.

= Secuencia: Un texto periodistico que sintetiza las condiciones de marginalidad de pueblos originarios de
Salta. Incluye un mapa. :

» Un cuadro clasificatorio clasico de las poblaciones aborigenes: Grupo clasificado por economia,
caracteristicas de sus. viviendas y creencias. Como corresponde a esos instrumentos el contenido es
enumerativo. La adopcion del caballo a partir del siglo XVI.

= Actividades: Los alumnos, a pesar del esquematismo de los contenidos, deben comparar los pueblos.

= Contenidos: Cambios recientes en la provincia: pueblos que habitaban, proceso de extension del pueblo
araucano y su dominio de la region mediante los malones y la apropiacion de ganado.

Las actividades consisten en tres series de fichajes que suman diez y siete términos (E AT 6° 93 p p 205 y 206).
Ademas, a partir del texto autosuficiente los alumnos deben explicar las consecuencias de la araucanizacion en la
forma de vida de pampas y tehuelches. E AT 6° 93 p 206.

Como actividad extensiva, ademas deben investigar con su grupo en su localidad si viven personas migrantes de
otras provincias o paises lindantes y conocer palabras de origen indigena que los identifican. E AT 6° 93 p 207.

Se entabla una relacion que parece difundirse en ciertas producciones de manuales;

= texto autosuficiente con algunas informaciones incorporadas de distintas fuentes y portadores;

= actividades de texto, cuya expectativa de cumplimiento es mas ambiciosa que lo que las fuentes ofrecen.

= salida al exterior en busqueda de datos que tienen escaso sustento pedagogico y que arriesgan descrédito
en cuanto a su signifcatividad.

El tema Familia experimenta importantes cambios de enfoque en cuanto a ideologia, si revisamos la historia de la
editorial en el periodo autoritario. Algunas comparaciones permiten apreciar una declinacion del formalismo, el
~ etnocentrismo y la preceptiva ejemplarizadora. ‘
En cuanto a la relacion contenidos actividades, a titulo de ejemplo, dos paginas de unidad destinadas a la
exposicion de los topicos intercalan cinco tipos de actividades, desde las del fichado hasta las més innovadoras. Ej.

“Inventa una historia sobre este tema { familia patriarcal}; soy un nifio de una familia patriarcal que hizo una
travesura’.

“ relata la misma historia anterior pero ubicala en una familia democrética’. E AT 6° 93 p 169.
Estos ejemplos son representativos de las caracteristicas de la editorial en su progresion curricular: textos escuetos,
actividades de definicion seg(in vocabulario elegido, actividades innovadoras cuyo caracter productivo se dispara de

los margenes del contenido incorporado.

Dimension textual

La dinamizacion de los enfoques de temas clasicos como familia, actividades de la localidad ( en 4° grado)
profundizan las relaciones entre la actividad y el medio. Esto tiene cierta incidencia en los textos, al moderar los
rasgos descriptivos que los caracterizaban. Sin embargo, persiste la descontextualizacion de los relatos en virtud de
la ausencia o insuficiencia de marcos y agentes. Lo escueto de los textos opera en desmedro de las capacidades de
contrastar, argumentar, que son los déficits histricos de las operaciones pedagdgicas de los manuales.
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Ciencias Naturales
" Dimensiones curricular y textual

_ Los contenidos curriculares no presentan variante respecto de la seleccion que tendencialmente habia adoptado la
editorial. Desde el punto de vista textual, el rea se modifica con las caracteristicas similares de conjunto, que -
redundan en la disociacion entre ejemplos, comentarios y presuntos didlogos con el lector y algunas
conceptualizaciones. Esos cambios de estrategia didactica no afectan los criterios convencionales y presentan las
caracteristicas que he comentado de obstaculizar la lectura lineal de unidades de significado.

Por otra parte, la imagen muestra importantes cambios que constituyen un retroceso en la calidad técnica, las
cualidades informativas y la pertinencia comunicativa. Para documentarlo con una muestra, he acudido a iméagenes
representativas y convencionales sobre temas previamente documentados.’

Lenguaje
Dimensiones curricular y textual

Los contenidos de la asignatura experimentan los cambios que he intentado caracterizar en la progresién curricular,
sin alterar los enfoques respecto de las etapas precedentes. Lo mas notable de esos cambios es su traduccion al
espacio gréfico, de modo de diferenciar una zona de dialogo con el lector en la cual se redacta una conversacion de
otro espacio en el cual aparecen los conceptos, en las formas textuales familiares en la historia de los manuales
(con énfasis en la definicion).E AT 6° 1993, 16.

Las actividades redactadas como grupales tienen consignas como éstas:

“Releamos los microgramas de la unidad 2

Leamos y comentemos los que figuran al pie de la pagina;

Discutamos: ;cuél de los breves poemas nos parece el méas logrado? ¢ - Por qué?
Analicemos la métrica;

¢ Qué titulos nos proponen para componer poesias breves?...

¢ Coémo podemos ilustrarlos?, ; con qué técnicas?...

escuchemos las composiciones de los comparieros y dialoguemos;

Organicemos un concurso, previa redaccion del reglamento.” £ AT 6° 93 p27.

Organizar concursos, elaborar afiches turisticos para la promocion de una agencia imaginaria, formar comisiones
organizadoras, organizar y llevar a la practica debates, entrevistar personas seglin topicos de las unidades, recopilar
materiales de documentacién geografica, musicales, de comidas tipicas, leyendas, son propuestas de actividades
que se van extendiendo en los manuales de esta generacion. Atraviesan las éareas de Lenguaje y de Ciencias
Sociales sin demasiadas distinciones de topicos a tratar. Coinciden en dar por supuesta la legitimidad de su
intervencion en el espacio del aula, en ‘saber si la actividad mas conveniente es individual o grupal y en
complementar la lectura del texto autosuficiente con actividades connotadas como activas desde el punto de vista
de su fundamentacion.

Acerca de Aula Taller

La caracteristica mas destacada de la progresion curricular y de la textualidad se da en la ruptura de las
macroestructuras de los textos. Ambas progresiones se concretan en desmenuzamientos de la informacion con la
consecuente pérdida de las potenciales relaciones. Estos rasgos acenttian el empobrecimiento ya comprobado en
otras cohortes de manuales convencionales.

A su vez, la relacion con las actividades acentua la disociacion. -

Rodeando esas unidades centrales del manual, una proliferacién de otros textos iconicos — los alumnos ideales, el
personaje acompafiante — complementados con leyendas que afirman el atractivo de los temas convergen en la
construccion de textos notoriamente apelativos.

7 Relaciones amistosas y de las otras. E AT 6° 1993. 355 y 356. Aparato dvigestivo. Los alimentos.
8 | a escasez de innovaciones de las areas de Ciencias Naturales y Matemética no hace necesario un detenimiento especial.
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A su vez, la ruptura de la unidad textual, la proliferacion de consignas de actividades, la enunciacion de las
condiciones de su realizacion, sugieren que hay un modelo implicito de ensefianza programada o de educacion a
distancia que — ademas de su carécter disruptivo y de sus efectos de intervencion externa, como evaluara mas
arriba- son manifestaciones de transicion a ofra etapa de manuales en relacién con la escuela. La intencion es
ocupar el curriculum real, sin poder culminar el circuito comunicativo.

2.2 - El caso Santillana Los manuales de la segunda década de los ochenta

La cohorte de 1987 tiene rasgos que la identifican, lo que facilita el intento de una caracterizacién general del
portador, asi como del género textual.

Los libros se presentan con caracteristicas fisicas que los distinguen claramente de otras editoriales. Agrandan sus
dimensiones en ancho y alto, a la vez que reducen el nimero de sus paginas. Son libros de considerable tamafio y
peso, pero de apariencia mas amena que los manuales convencionales.

Los tres libros que analizo comparten la caracteristica de reunir en cada tomo todas las disciplinas del curriculo. Es
decir, no fragmentan la enciclopedia en portadores distintos.

Los criterios de presentacion de sus tapas son discretos en cuanto a color y dibujo, pero logran diferenciarse de los
que habitualmente habian ocupado el mercado.

Al interior de las obras los libros de los tres grados presentan caracteristicas comunes:

» |a presencia de indices sintéticos en las primeras paginas y analiticos al iniciar cada area;

= [a organizacion del espacio grafico de modo mas amigable en cuanto a la carga de informacion y af espacio
que ésta ocupa;

= |adiferenciacion de los capitulos en su interior, segun criterios compartidos de disefio grafico, seleccion de
imagenes, tamafio, coherencia en cuanto a las funciones adjudicadas a los elementos paratextuales en la
progresion de la informacién. La forma de destacar los textos escritos — tamafio, tipo de fuente, ubicacion y
distribuciéon en columnas, utilizacion de recuadros, fondos de color y otras caracteristicas - ayudaban a
entender las funciones adjudicadas en la totalidad. En este caso, era notorio el peso del enfoque de la
asignatura o area de trabajo.en la adopcion del disefio grafico. A modo de ejemplos:

» la doble columna era muy utilizada en Ciencias Sociales y en cambio, mucho mas irregular en
Lengua, como respuesta a las caracteristicas de brevedad y variacion de lecturas y tipos de practicas
que conformaban el enfoque de la segunda (textos literarios, actividades de comprension, estudio de
vocabulario, sintaxis, ortografia, etc.);

= |os capitulos de Ciencias Naturales adoptaban criterios de distnbumon y disefio del espacio grafico
muy similares a los cuadernos de actividades;

» Jos textos que cumplian distintas funciones en cada area eran presentados segun pautas que
facilitaban la identificacion de su caracter, tales como los instructivos, las fuentes de autoridad, etc;

= los textos informativos eran breves, con numerosos subtitulados, destacados en negritas,
numeraciones, fondos de color, efc.

Ciencias Sociales.
Dimension curricular

El enfoque de Ciencias Sociales en cuarto grado tiene notorias reminiscencias del Estudio del Medio que forma
parte de nuestra tradicion curricular. Entre las notas reconocibles, se encuentran las referencias genéricas al
espacio, la comparacion entre la vida rural y urbana con la misma perspectiva, ampliada y profundizada a categorias
demograficas, econdmicas, culturales, efc. L.a ubicacion del alumno en el espacio, la construccion de las nociones y
su practica, como el empleo de instrumentos de localizacion y célculos de escala estan presentes en toda la
extension del area.

Esas elecciones reconocen antecedentes y, a la vez, se abordan con notas que evidencian aperturas. Un ejemplo
es incluir el estudio de problemas que afectan a la localidad, como vivienda, salud, ambiente, educacion. S 4° 87, 8
a3g. :
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Con los recaudos que caracterizan a las editoriales en la especificacion espacio-temporal de los problemas, el
enfoque de Santillana tiene una mayor precision tanto en la decisién de considerarlos como en algunas propuestas
de actividades.

Las actividades estan encaminadas a comprender y aplicar nociones de todos los contenidos elegidos, tanto los
referidos al medio y sus problemas como aquellos que proponen cierta instrumentacion para el estudio. Se
caracterizan por su directividad, la secuencia respetuosa de los temas tratados y la progresion de la dificultad (
recordar, comprender y aplicar) dentro del enfoque del manual como libro masivo.

La apertura a otras fuentes se limita a la consulta al diccionario en cuanto fuente escrita, presente en todos los
capitulos, y las sugerencias de estudios de campo.

La manera de moderar la homogeneidad es la inclusion, en cada capitulo, de un topico referido a la indagacién en el
propio medio. Con alta frecuencia, esas elecciones van acompafiadas de guias de caracter procedimental.

En el abordaje de contenidos que se extienden mas alla de la localidad, el enfoque tiene similitudes con el
tradicional en cuanto a su progresion: de lo natural a lo social, de lo general a lo particular, caracter descriptivo.

Sin embargo, hay estrategias de orientacion para guiar el estudio que moderan la tendencia homogeneizadora S 4°
87,40 a 51. '

Se incluye un estudio de los medios de comunicacion social , de caracter somero, que valoriza las propiedades
técnicas de los medios .

El manual provee de actividades sistematicamente planeadas, que a lo largo de su recorrido por ofras areas y aun
por grados se advierte que parten de una configuracion que les da coherencia. Es importante tambien destacar que
esa inclusion cuidadosa evita deliberadamente todo uso del manual como cuaderno de actividades y lo expresa en
las consignas a los alumnos.

En sintesis, este grado aporta guias didacticas en cantidad, sencillas en su concepcion, precisas, segin criterios de
progresion de dificultad que puedan ser interpretados por los docentes y aplicados en las aulas. Sin embargo, no
prevén las condiciones de retroalimentacion que parecen darse por supuestas en la comunicacion imaginada entre
lectores y texto. ’ :
Las caracteristicas didacticas son compartidas en el area por los libros de 5° y 6° grados, aunque con las variantes
en la progresion de informacion esperable. S 5° 87, 8 a 19.Como comentaré més adelante, la fotografia enriquece
esta perspectiva de estudio e incorpora medios tecnolégicos como la imagen satelital.

El tratamiento de temas de Geografia Humana tiene un caracter descriptivo, pero incluye mas referencias sobre el
carécter mestizo de nuestra poblacion y sobre otros problemas cuyas connotaciones ideolégicas eran eludidas por
manuales anteriores o distorsionadas. Un ejemplo oportuno de evocar es el enfoque de los pueblos aborigenes en
la actualidad, al cual se alude para destacar sus dificiles condiciones, en forma breve y evitando términos o
comentarios que favorezcan la naturalizacion de dichas condiciones .

Aparecen en el curriculo numerosas actividades emparentadas con la escuela tradicional (copiar textos, calcar
mapas, trazar contornos, etc), que resultan valorizadas por este conjunto cuidadoso de propuestas y de
presentacion de contenidos. La progresion de actividades en todos los casos proporciona marcas para inferir una
intencién integradora. ' '

En cuanto a la imagen, el estudio geografico presenta la continuidad de algunas innovaciones de comienzos de la
década, como las tomas aéreas, los grandes planos generales para permitir la observacién de escenarios, el
contraste entre lo urbano y lo rural. ®Los textos tienen relaciones con las imagenes y abordan rasgos esbozados por
las segundas.

La unioén entre disefio grafico y fotografia permite presentar en forma articulada las descripciones, los paisajes y la
representacion cartografica. El caracter descriptivo del texto facilita las relaciones de complementariedad.'

Este conjunto de manuales presenta iniciativas en la manera de explicar procesos: utilizar, segun las posibilidades,
imégenes fotograficas o dibujos para abordarlos.! La distribucion de las imagenes y los textos encolumnados de
mayor extension que en obras antes estudiadas permiten mayor conocimiento. Con frecuencia el estilo del dibujo
remite a las tradiciones del manual. .

La identidad del enfoque se profundiza a través de las variadas actividades que inician al alumno en el estudio del
medio, en la lectura técnica de los documentos geograficos y su mayor alcance, como los mapas de comunicacion,
de textos adaptados del periodismo, etc. S 5° 87, 29 a 47.

9 L ocalidades urbanas y localidades rurales. S 4° 87, 18.
10 Aydiovisual: El aspecto fisico de la provincia de Mendoza. S 4° 87 45.
11 Como funcionan los telares circulares. S 5° 87 50-51
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Dimensién textual

El manual contiene informacion sobre problemas sociales y hace explicito que se extienden a todo el pais. En este
caso, asf como la exposicion es genérica, el dibujo del ilustrador reemplaza el registro fotografico y coadyuva en la
elusion.™?

Frecuentemente los capitulos incluyen textos de otros autores o de la misma editorial, para enriquecer las
actividades de comprension. La presencia de otros documentos es escasa.

El enfoque de 6° grado mantiene su identidad, en contenidos que exigen mayor extension. Eso redunda en el
carécter descriptivo acentuado de los capitulos, que a veces extreman lo enumerativo en desmedro de la
inteligibilidad. La progresion de las actividades, sin embargo, diferencia los aprendizajes esperados con mayor
nitidez que los contenidos. A modo de ejemplos, aparece la guia para construir climatogramas, realizar estimaciones
de densidad poblacional y comparar localidades, confeccionar folletos turisticos, analizar avisos clasificados que
tengan en cuenta asuntos pertinentes a la unidad. S 6°87,12a 17, 35 a 41.

El tratamiento de contenidos historicos desde la perspectiva comunicacional en los tres grados que analizo,
mantiene caracteristicas del enfoque convencional: en los casos a los que acudo como ejemplificacion, como los
aborigenes y la sociedad vimeynal. Las descripciones son cléasicas, sin profundizar en aquellas causas que se
enuncian para caracterizar una sociedad o conferir identidad a un pueblo. Sin embargo, la tonica descriptiva
aparece moderada por el cuidado en elegir preguntas ordenadoras, simples pero que orientan a encontrar algunas
relaciones (presente- pasado, textos incluidos en el capitulo y explicaciones del autor, etc). S 4° 87, 80 a 91.Esos
rasgos tienen continuidad en 5° grado, lo que probablemente haya incidido en las dificultades de interpretacion,
dado el caracter escasamente narrativo del estudio de las civilizaciones americanas. Sin embargo, los cambios en el
enfoque respecto del convencional se hacen evidentes en la caracterizacion del trato de los conquistadores a los
pueblos sometidos. S 5° 87, 88 a 105.

El libro de texto ha ganado en objetividad para esbozar el tema de los pueblos originarios, aunque mantiene su
caréacter poco expansivo. Las imagenes elegidas son dibujos del ilustrador y reproducciones. Las primeras
mantienen el arcaismo de la imagen representativa de los manuales.' En los temas que comparo en cada época de
manuales aparece esa tendencia, en contraste con otras innovaciones que en las mismas obras dan cuenta de la
incorporacion de otros criterios resultantes del avance tecnolégico y de sus cualidades para la comunicacion
visual 14 _

Las reproducciones carecen de referencias, lo que acentua la falta de identidad de los pueblos evocados a pesar de
los diferentes escenarios que insintian los fondos.*

La historia patria presenta, en términos de imagen, la reiteracion de los estereotipos del retrato. En combinacion, un
simil de historieta parece apelar a una redundancia distinta para lograr la interpretacion de tendencias politicas de
alta conflictividad, sin salir del formalismo. 6

Algunas actividades asumen notas mas productivas y divergentes, como la del conocimiento de los sitios
arqueoldgicos. Otras son desvinculadas de los contenidos ensefiados o de los datos elegidos para desarrollar un
tema y se puede inferir de su enunciado pretensiones modernizadoras. Como ejemplos, hacer un documental. (S §°
87, 92) o imaginar un dialogo entre un aborigen y un chico de hoy ( S 6°, 87, 52-53).

La incorporacion en el curriculo de temas mas proximos a la vida de los alumnos, como los inmigrantes, es un
ejemplo de la busqueda de conciliacion entre la masividad de la cobertura de la gestion editorial y el intento mas
identificante al captar la atencion del alumno o el docente. Se incluyen guias para averiguar los origenes de la
poblacion del nifio que emplea el manual, para el estudio de una provincia, etc. S 4° 87, 108 a 113. En el grado
siguiente el tema es retomado para la elaboracion monografica. 103.

Otro aspecto de la progresion en cuanto a los textos es la inclusion de algunos documentos en el manual de 6°. Lo
testimonial aparece representado en discursos del Padre Las Casas, Jeronimo L de Cabrera, S Bolivar, San Martin.
S$6°87,55a75.

12 Problemas que afectan a todos. S 467 87 24.
13 L os primeros habitantes del territorio argentino. S 4° 87 80
4 |a época colonial en nuestro territorio. S 6° 87 64.
15 La canoa... Grupo familiar... Grupo de cazadores onas... S 5° 87 91.
. 6 Mariano Moreno. Gervasio Posadas. S 6° 87 80. José de San Martin. “Soy federal...”. S 4° 87 95.
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Comienza a perfilarse la tendencia a evitar las biografias o a poner datos someros o insuficientes para el
conocimiento de personajes historicos. En 6°, como diferencia, el trabajo debe ser realizado por el alumno a partir
de un esquema.

Los contenidos de Educacién Civica son mucho més acotados que en obras anteriores, pero la redaccion esta
exenta de los formalismos anteriormente hallados. :

CIENCIAS NATURALES
Dimensidn didactica

El plan de unidad didéctica del 4rea se caracteriza por jerarquizar aprendizajes instrumentales. A lo largo de las
obras, siempre hay un tema destacado - mediante la articulacion entre textos prescriptitos, imégenes en secuencia o
en una composicion de éstas con textos informativos - al que se destinan diversas propuestas de accion: salidas de
campo, trabajos de laboratorio precedidos de construccion de herbarios, terrarios, acuarios, etc.

Estas iniciaciones se sostienen en instructivos ordenados por pasos para trabajar en el medio elegido, registrar
observaciones y experimentos, adoptar recaudos para evitar riesgos, etc. (4° 180 a 185; 5° 194 a 201, 6° 228 a 233).
En estos casos, la idea de proceso que frecuentemente esta entre las preocupaciones de los manuales se traslada
a un instructivo escrito-visual. La ensefianza de los objetos a construir y las operaciones correspondientes aparece
aislada de los contextos. La serie termina con la ubicacion del instrumento de observacion y experimentacion .
construido, en el aula. Tal vez esa sea la representacion del aula ideal."”

Los contenidos elegidos son representativos de enfoques renovados de las Ciencias Naturales, tales como el
estudio de los ecosistemas, que va complejizandose a lo largo de los grados. También se incluyen estudios
comparados de aparatos y sistemas, como el digestivo (4° 220/225 y 5° 235/239), el de sostén (6° 282/289), etc.

El esquema del aparato digestivo es un complemento de la descripcion, en la que predomina el enfoque anatomico.
Hay escasos indicios de la busqueda de analogias como en otros manuales precedentes. La relacion entre los
aparatos y el contorno del cuerpo cumple finalidades de reconocimiento. Cabe destacar que algunas innovaciones
en el trazado de esquemas no superan la omisién de la figura humana desnuda caracteristica de los manuales
clasicos."®

En cuanto a la representacion de los alimentos continlia la tradicion de presentar dibujos de aquellos que pueden
agruparse en diferentes categorias, segln sus propiedades. Ese criterio acentlia la descontextualizacion. El trazo
elegido es una manifestacion de arcaismo."

Los ecosistemas, en sus expresiones visuales, también retoman tradiciones del manual. Aparece la imagen
condensada, en la que las relaciones entre seres esta sobrerepresentada y con propdsitos de provocar una ilusion
realista. El conjunto visual es una gran simplificacion.?0

Dimensidn textual
Transposiciones mediaticas

A lo largo de las etapas, he intentado demostrar que los autores de Ciencias Naturales recurrian a ciertos
procedimientos discursivos con propositos de aproximar conceptualmente a los alumnos a algunos conceptos
cientificos. Esta obra muestra otras estrategias de comparacion que acuden a los lenguajes de la comunicacion de
masas. Entramos en el campo de las transposiciones mediaticas, esta vez encaminadas a la explicacion de topicos
de las Ciencias Naturales.

e Los ecosistemas. Evocacion de la estética de Disney
Se trata de la transposicion del género narracion en animacion — y sus equivalentes en la imagen fija — con claras

semejanzas con el estilo hegeménico?!Las relaciones entre figura y fondo remiten al cuento tradicional en sus
versiones de comic y dibujo animado. E! paisaje sugiere un mundo irreal y los componentes son representaciones

17 Como se hace un terrario. S 4° 87 183.

18 E| estomago...El intestino...La digestion. S 4° 87 220

19 Alimentos...Hidratos de Carbono...Proteinas. S 4° 87 221.
20 | os ecosistemas. S 4° 87 186.

21| os ecosistemas. S 5° 87 204.
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deformadas respecto de sus ejemplares reales. El ejemplo sintetiza lo contrario de los requerimientos de la
observacion de la complejidad de! mundo natural, sea el escenario, sean los componentes y sus relaciones.
Ademas, los textos escrito y visual aparecen disociados. :

o Elquehacer de los cientificos. El ensayo de la historieta.?2

Los autores acuden a la narracion en historieta en funcion ejemplificadota. Watson MT 2001. Proponen un
protagonista que visita la tierra desde otro planeta y tiene como mision conocer a los terrestres para evitar ataques,
que, segiin declaran, son habituales ante las disidencias. La historia es relatada adoptando la distribucion grafica de
la historieta, con muy escasa articulacion entre los lenguajes que la caracterizan, lo que redunda en pobreza de la
trama conversacional, de humor y de otras emociones. La discontinuidad del relato es otra de sus notas y desde el
punto de vista visual, su escaso atractivo y pobreza expresiva.

El mensaje puesto en esta historia contiene algunas notas subyacentes divulgadas en ciertos exponentes de la
comunicacion masiva:

=  Elquehacer cientifico es obra de seres poderosos y esta ligado a peligros de ataque y destruccion
= Latarea cientifica se realiza a escondidas de los otros, potenciales enemigos
» Hipotetizar, experimentar, clasificar, refutar y confirmar son tareas que los cientificos realizan rapidamente.

Otro enfoque del quehacer de los cientificos esta relacionado al concepto de indicio, lo que supone recuperar algo
de la etimologia de fa palabra investigar. (“El trabajo de los cientificos. El caso del registro manchado.” S 5°278
1279). El escenario es la escuela, los hechos son cotidianos, se prestan al conflicto y son susceptibles de
observacion y réplica: al encontrar el florero del aula caido y volcada el agua sobre documentos del escritorio, se
trata de reconstruir los hechos. El texto también adopta el lenguaje de la historieta. El ejemplo atna los episodios
de la vida cotidiana con experiencias de conocimiento que, por su cercania, pueden sensibilizar a los escolares a la
observacion y la experimentacion.

Otras caracteristicas textuales

La organizacién de los temas de Ciencias Naturales conserva el enfoque taxonémico de la disciplina, que se
potencia con recursos paratextuales para acentuar su_carécter sintético. La combinacion entre textos informativos e
instructivos para las producciones, ademas de los abundantes cuestionarios y ejercicios de completamiento,
producen como efecto la mayor semejanza del &rea de Ciencias Naturales plasmada en las obras de esta editorial
con un cuaderno de trabajo.

Los temas de salud y enfermedad mantienen las caracteristicas de toda la obra. Adaptados al enfoque de las’
Ciencias Naturales, se caracterizan por su precision y esquematismo. El espacio se organiza con columnas de
textos escritos y con imagenes que ejemplifican o refuerzan el mensaje.

El quehacer de los hombres de ciencia es abordado en una de las obras para destacar el caracter histérico del
conocimiento, de la obra de sus cultores y lo costoso de sus progresos. En este caso, el tema de la investigacion de
la fotosintesis se complementa con biografias de hombres de ciencia como Aristoteles, Jan van Helmont y otros (S
6° 87 320).

LENGUA

Dimension didactica

La progresion de contenidos en el area tiene un ordenamiento comin que diferencia y articula las diferentes facetas
de su estudio. El plan de la obra que se puede inferir es orientador dentro de criterios que, aunque pueda
considerarselos clasicos, aparecen renovados en su concrecion curricular.

Todos los capitulos de la obra comienzan con un texto - completo o fragmento — que documenta un tipo textual que
ha de abordarse en Lengua: cuento, poema, texto informativo, etc. Algunos de los fragmentos elegidos son de
autores contemporaneos. A titulo de ejemplos de G Rodari “Camino de chocolate” ( 4° 116); de M E Walsh, una
pagina de Dailan Kifky ( 4° 160); una version de cuento folklérico realizada por G Montes (4° 141), y numerosos

22 E| trabajo de los cientificos. S 4° 87 238 y 239.
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fragmentos de literatura popular. A esas elecciones su afiaden poemas clasicos de los manuales argentinos, de
autores como B Fernandez Moreno ( 5°, 178), G Berdiales (5°, 190) o G Roldan ( 5° 170).

Otros casos muestran el plan comun de la obra : en 5° grado: el cuento “ “Sefiora, ; me da la pelota?” de H
Clementi y fa narracion de un partido de fitbol asumiendo diferentes perspectivas como narrador( jugador, réferi,
plblico). 5° 118 a 123. - '

La incorporacion de esos textos en el comienzo de cada capitulo cumple una funcion motivadora, que es seguida de
otras practicas también recurrentes encaminadas a la comprension lectora. La propuesta que puede inferirse de su
andlisis es lograr la comprension literal; continiia en conceptualizaciones del tipo textual elegido, los elementos
constitutivos y su verbalizacion en definiciones. Asi, por ejemplo, se tratan temas como lo maravilloso, como se
aborda el estudio de los personajes de un cuento, cuél es el esquema de una historieta y alguna de sus
convenciones, etc. El estudio de la superestructura se va profundizando a lo largo de los grados.

El trabajo con los tipos textuales es combinado con practicas de vocabulario, ejercitaciones sintacticas que los
autores vinculan con el tipo textual mediante alguna estrategia, como su tematica. Lo mismo sucede con la
ortografia. '

El desarrollo de este esquema en cada libro, autoriza a inferir entre sus efectos la escolarizacion de las lecturas
literarias, merced al tratamiento de la comprensién, con frecuencia redundante y escasamente desafiante desde el
punto de vista de la produccion divergente.

Hay una busqueda de las relaciones entre disciplinas mediante un tema central que pueda ligar consistentemente lo
literario con lo informativo. Un ejemplo es el del chocolate, que relaciona la lectura de Rodari con temas de Ciencias
Sociales y Naturales de América. Otro ejemplo es una lectura de Leonardo da Vinci dedicada a la oruga para
introducir a través de la descripcion hecha por un artista un tema de Ciencias Naturales ( 5187 136).

El desarrollo curricular de 6° grado mantiene el mismo criterio y su progresion se destaca por poner énfasis en el
estudio de la superestructura del texto. El comic es uno de los topicos elegidos. La eleccion predominante en este
caso es aquella en que prevalece el humor o la trama narrativa. Hay ejemplos de inclusién de comics autenticos en
cuanto a su origen y emplazamiento, como Popeye ( 6° 202). Eso permite inferir una valorizacion del género en
estudio, que se confirma con la inclusion de una breve historia de la historieta y su relacion con el periodismo de
masas. (6° 134, 142, 150,202).

El tema de'los medios es esbozado a lo largo del estudio de Lengua. En el caso de 6° grado los autores optan por el
periodico mural, que es justificado como medio de comunicacion y pertenencia. La practica que acompaiia el tema
hace prevalecer lo instrumental sobre otros aspectos de contenido y enfoque.

La transposicion mediatica empleada en funcién productiva®

El ejemplo incorporado representa un relato que se vale con solvencia de los recursos del género para narrar, con
una trama en la que se enlazan accion y humor. Valoriza la historieta como tipo de texto. La guia, en cambio,
representa un intento escolarizante de ensefiar a componer.

MATEMATICA

El plan curricular de Matematica tiene coherencia con los criterios ya explicados que puedo inferir de las otras areas.
En este caso, la impronta de la teoria de conjuntos, al apelar al lenguaje matematico y a los recursos de la grafica,
se concreta en paginas con profusas ejercitaciones, distribuidas, con recuadros, diagramas, imagenes ilustrativas,
de adomo y también secuencias de operaciones ordenadas. El empleo de lo figurativo parece apoyar la
conceptualizacion en todos los temas. 4° 242 a 253).

Ese enfoque parece replicarse en ciertos temas de Geometria, en los que aparece la imagen como complemento
de las clasificaciones y los instructivos, como orientadora de operaciones, de trazados y de observaciones. ( 4° 254
a 257; 5° 288 a 301). La estrategia de lo figurativo como apoyo de las conceptualizaciones en geometria no se
extiende a lo manuales de los grados superiores. La idea de complejidad puede ser orientadora de esas decisiones.
Sin embargo, la imagen geométrica esta muy representada en todas las operaciones, en las clasificaciones y en los
instructivos para el estudio o desarrollo de los cuerpos ( 6° 372 a 389).

El género textual unidad didactica en el estilo de la editorial Santillana, en la primera etapa de la recuperacion
democrética

23 Como contar una historiaS 6° 87 150.
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Cada area se caracteriza por un patron de secuencia que se mantiene, confiriendo coherencia a los manuales. Esto
se puede observar en la progresion tematica desde el punto de vista conceptual, en las practicas y en la
presentacion de problemas.

Al interior de cada obra se puede comprobar la articulacion interna, en tanto que el enfoque comin a toda la obra es
resultado del plan editorial. El enfoque basico ha cambiado respecto de la enciclopedia clasica, aunque ha
permanecido el criterio de unificacion del curriculum de un grado en un tomo.

El modo de comunicacion tiene rasgos diferentes en cada area, en los contenidos y en Ias actividades. Pero hay
caracteristicas comunes, como la escasa expansion de los textos, la frecuencia con que las clasificaciones,
definiciones y organizaciones taxonémicas presentan el conocimiento. Otra semejanza se da en ciertos apartados
de las secciones en que se encuentran simulacros de dilogos con el lector.

Las practicas retoman cuidadosamente los temas redactados. El orden de dificultad parece concebirse en la
progresion de practicas reproductivas hasta llegar a otras aplicativas que involucran una mayor independencia. Las
propuestas que se acercan al enfoque activo estan neutralizadas por el carécter escolarizado de sus enfoques.

Otra caracteristica de estos manuales por unidades didacticas es el acudir a determinadas bases informativas: el
propio libro es dominante; los textos fuentes o fragmentos elegidos para ser incluidos en la obra; el diccionario; el
medio social y natural; el laboratorio como sede de otros estudios empiricos. En estas decisiones hay algunas
innovaciones respecto del manual tradicional que lo acercan a las reflexiones de A Choppin sobre la miscelanea
informativa que constituye una de las alternativas de presentacion de la informacion.

Dentro de esa miscelanea, se destaca la aparicion de nuevos tipos textuales. Los casos elegidos son
representativos de una tendencia a reemplazar los procedimientos discursivos con que los antiguos manuales
buscaban tratar la operacién de acceso a lo abstracto mediante la comunicacion. Las opciones por la historieta y por
la evocacion de la animacion han sido intentos de innovar en topicos dificiles. Pero el camino de la ciencia, que
habia sido trazado cuidadosamente con las propuestas de aprendizajes progresivos e mtegradores no preserva la
congruencia con estas alternativas textuales.

La eleccion del comic en sus funciones productivas, en cambio, representa una innovacion en el camino de acercar
los saberes escolares y las competencias que deben ser formadas en la escuela a otros discursos y lenguajes
vigentes en la sociedad.

Las actividades de avance en el aprendizaje tienen una secuencia ordenada y culminan en otras méas amplias que
cumplen finalidades de integracion.

Otro tipo de actividades muy caracteristico de la editorial persigue aprendizajes instrumentales que tienen el
caracter de medios para lograr fines de observacion, registro o de produccion més elevada. En estos casos, la
redaccion de las actividades parece esmerarse en relacionar procedimientos y teoria y lograr adecuacion a las
situaciones. Del conjunto de esta categoria de actividades se puede inferir que se proponen extender el poder
transferencial.

Un rasgo que se perfila y que es oportuno destacar como antecedente es el grado de intervencién en la
comunicacion del aula que se adjudican los autores del manual:  consignas de organizacion grupal, secuencia de
tareas, planes para el estudio de un medio particular que no esté caracterizado. Este (itimo topico puede ser
ilustrativo de la intencion de potenciar el valor del libro de texto en aprendizajes duraderos y transferibles, aunque
falten condiciones para lograrlo .La intervencion simulada, en cambio, documenta Ia tension del manual entre esos
propositos, de una parte y, de otra, el centralismo editorial y el alcance masivo de los plblicos a los que va dirigido.
La ausencia de retroalimentacion no puede ser morigerada, puesto que el alumno no tiene medios de ayuda para la
verificacion de sus tareas.

El género textual tiene un estilo, encaminado a un mejor aprovechamiento. Pero la creciente intervencion en el
espacio del aula puede dar indicios de un giro hacia un perfil editorial como agente de determinacion curricular que
resta espacio a las decisiones docentes.

2.3.- El caso del Manual Esencial Bonaerense. Santiliana

La denominacion bonaerense, en esta edicion, se diferencia de las ediciones y reimpresiones anteriores en las
notas distintivas de identidad. Los casos analizados precedentemente incluyen también unidades dedicadas a la
jurisdiccion provincial, pero el que me propongo analizar a continuacion es un documento representativo de un
esfuerzo identificante, dentro de las caracteristicas de las producciones masivas que caracterizan esta editorial.

El portador es de dimensiones mayores que los ya estudiados, pero sus rasgos son méas atrayentes. Se han elegido
para las tapas los mismos disefios pero los colores, si bien comparten la caracteristica de ser contrastantes,
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diferencian los grados. Contienen imagenes de elementos representativos del curriculum — globo terraqueo, figuras
geométricas, etc — con otros de valor simbdlico: una paloma.

El espacio gréfico de los libros ha sido estudiado para lograr una identidad comin y otra diferenciada, segun
requerimientos de las disciplinas. En todos los casos se han elegido fondos de color en ciertos textos escritos que
obran como introducciones o que deben ser destacados. La distribucion de las paginas en columnas es una eleccion
muy frecuente, pero que cobra caracteristicas diferentes en cada parte de las obras. :

Las imagenes ganan significativamente en valor representativo, gracias a la explotacion de las posibilidades de la
tecnologia, tanto en las fotograficas realistas como en otras que registran el mundo microscopico. Estos avances se
complementan con renovados criterios de disefio en los esquemas de las ciencias, que sugieren fronteras mas
permeables con la imagen representativa, lo que enriquece su complejidad. Otro criterio complementario del que
acabo de citar es la intencion de caracterizar con més precision ideologica las condiciones sociales de los pueblos
que se estudian, la identidad de las poblaciones que se incorporan en carécter de casos de estudio al curriculo. En
sintesis, las imagenes contribuyen a configurar un curriculo mas situado en comparacion con la historia de los
manuales que he intentado construir hasta esta época. Otra caracteristica de los aspectos visuales de las obras es
el mejoramiento de las presentaciones cartograficas y las logradas incorporaciones de las imagenes de humor.

He sefialado al comienzo del capitulo que las caracteristicas de las unidades didacticas en esta etapa de los
manuales son variadas y no son susceptibles de una descripcion uniforme. Los libros que estoy analizando
presentan en relacion con la serie anterior de Santillana, un menor peso de los componentes curriculares de unidad,
asi como una variabilidad resultante de los criterios de las distintas areas o disciplinas.

Ciencias Sociales

Caracterizacion curricular

Las elecciones tematicas correspondientes a estas ciencias sugieren el enfoque mas identificante al que me referia.
En cuarto grado el punto de partida es un dia escolar, que es continuado por un intento de ubicacién en el espacio
que forma parte de la tradicion de los motivos de trabajo. Aqui el trabajo se enriquece con propuestas de solucion de
problemas de trayectos mas complejos y desafiantes.

El estudio del medio cobra caracteres realistas: los casos elegidos son poblaciones de la provincia, que se localizan
y se caracterizan por sus origenes historicos, los motivos de su fundacion, asi como la caracterizacion de sus
problemas. “La vida en un barrio de monoblocks”, “Capitan Sarmiento”, que son temas de analisis con imagenes
realistas cambian el perfil del estudio del medio.?*

Los datos de extension, las cifras de poblacion son elegidas con criterios de proponer comparaciones, dimensionar
sus relaciones con otros puntos del pais. En sintesis, se profundiza el carécter social del estudio del medio.

La tendencia a profundizar en el estudio del medio cobra claridad en 6° grado. Para ejemplificar. la introduccion del
censo es un tema justificado en las necesidades de conocimiento por parte del ciudadano, de informacion,
diagnéstico para la toma de decisiones de los gobernantes. Asimismo, la construccién misma del censo es objeto
de detenimiento en algunos contrastes sociales. S Manual Esencial (ME) 6° 93 p12 a 15.

Los estudios de mapas y planos son objeto de resolucion de problemas de ubicacion, de relaciones con datos
demograficos, climéticos,etc. Asimismo, los mapas son estudiados en sus caracteristicas técnicas. Y como los
mapas tienen historia, este topico esta incluido en los contenidos. Las exploraciones de mares y continentes y sus
representaciones cartograficas desde el siglo XV tienen un espacio en el manual. S Esencial 6° 93 p 16 a 16.

Una de las tradiciones instaladas por la editorial, de realizar estudios técnicos que supongan dominio de técnicas
que inician en la investigacion esta presente en el estudio de temas economicos. La informacion basica de
economia se incluye al final de la obra a modo de herramienta de trabajo S Esencial 6° 93 p 134-135.

Las actividades, en sintesis, si bien no tienen la extension que caracterizara la serie comentada mas arriba, son
consistentes en la idea de combinar el manejo sencillo de la progresion de contenidos con précticas de valor
transferencial que a la vez contribuyan a valorizar la construccion de conocimientos a través del dominio de ciertas
herramientas.

24 Una mirada a nuestro pais. S ME 6° 1993 28. Los lugares y la gente. S ME 4°93 24 y 93. La Geografia... 6° 93 28, 47 y 63.
25 | a argentina y sus paisajes. Trabajen con los dos mapas... SME6°93 36y 37.
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Caracterizacion textual

La incorporacion de testimonios matiza las descripciones Y relatos de los redactores del manual:

“En una entrevista, una vecina cont6 como fue la llegada al barrio: “Mi familia alquilaba en San Fernando. Mi mama
se presento en la municipalidad porque unos amigos le habian dicho que habia posibilidad de conseguir algo
propio...” S Esencial 4° 93 p 31

“L a cita obligada de los sabados y los domingos era ir a ver la llegada de ese tren que recorria 150 km desde la
Capital Federal. El abuelo me cont6 que siempre veia como los vecinos se acercaban un rato antes y daban un
monton de vueltas por el Bulevar Mitre. Este paseo se llamaba “la vuelfa del perro”. S Esencial 4° 93 p 33.

Las infraestructuras de comunicaciones, el papel de los medios de comunicacion social son anahzadas desde
perspectlvas historicas que ayudan a la mtel:glblhdad de las explicaciones.

La iniciacion a la Educacion Civica tiene los mismos criterios explicativos. El acceso a nociones de gobiemo parece
lograr mayor concrecion:

“La Secretaria de Salud de la Municipalidad de san Martin tiene a su cargo el funcionamiento del Hospital
Thompson, uno de los més importantes del conurbano. Los servicios de salud también se llevan a cabo en veintidés
salas de primeros auxilios.” S Esencial 4° 93 p 28.

Un titulo es sintetizador del enfoque de la Geografia coincidente con la caracterizacion de los topicos precedentes:
“Los paisajes tienen historia” %S Esencial 4° 93 p 47. El detenimiento en la explicacion de que el hombre es un
transformador del paisaje evidencia un cambio de enfoque consistente con las transformaciones disciplinares.

Los contenidos historicos son objeto de un tratamiento que hace constar la controversia en la valoracion de la
conquista y colonizacion y su vigencia en la sociedad en momentos de la publicacion, coincidente con el quinto
centenario( 4°, 67). A diferencia de los enfoques descriptivos de la tradicion en la materia, esta edicion contiene
numerosos titulos referidos al poblamiento de América en el que las explicaciones son histéricas, la larga duracion
permite una introduccion con mas perspectiva comprensiva de las continuidades, coexistencias entre los modos de
control de la naturaleza. Ef enfoque también abarca el poblamiento de la provincia, que se introduce brevemente. A
diferencia de otras obras, la Gnica imagen que aparece es la de una litografia que representa a un grupo poblador
de la provincia. (4°, 70.) '
El abordaje en 6° es mas amplio, dentro de los rasgos que he ant|C|pado las perspectivas cronologicas y
explicativas de larga duracion reemplazan las descripciones a-temporales y en este caso el estudio es mas
extensivo a América.Z En las dos obras que analizo las referencias al trabajo de los arquedlogos tienen valor
explicativo de la construccion del conocimiento de la Historia.
" Una de las tradiciones instaladas por la editorial, de realizar estudios que supongan dominio de técnicas que inician
en la investigacion esta presente en el estudio de temas econémicos. La informacién béasica de economia se incluye
al final de la obra a modo de herramienta de trabajo S Esencial 4° 68 a 71;6°93 p 66 a 71.

Estos temas, elegidos a lo largo de todos los estudios de manuales como representativos del tratamiento textual, por
sus efectos en el receptor, tienen otras continuidades constatadas en temas que tradicionaimente se abordan, como
la sociedad virreynal y la independencia.

Pero hay un rasgo distintivo del manual Esencial, que es la introduccién de otros topicos de Historia Social, a modo
de casos representativos de las relaciones entre episodios y configuracion. En 4° grado, es el estudio de una familia
de inmigrantes desde 1910, “: Los Sanchez’, sus intentos de cambiar suerte en estas tierras, los infructuosos
esfuerzos de retornar a la patria y sus decisiones de establecerse definitivamente en la Argentina. Se trata de
iniciativas de introducir la Historia Social como un enfoque mas significativo y adecuado de abordar la disciplina. La
forma somera de encarar esos topicos innovadores disminuye su potencial productividad pedagdgica.

El manual de 4° grado cuenta con otros titulos en el mismo sentido que vinculan la historia de nuestra economia con
la incorporacion de tecnologias e infraestructura como el ferrocarril, los molinos, etc. (4°, 922 95))

% | os paisajes tienen historia. S MEB 6° 1993 63 y 4° 1993 47.
27 Indios pampas. Los aborigenes hoy. S ME 4° 93 70 66. Los indigenas de nuestro territorio... S ME 6° 72y 73
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El de 6°, por su parte, aborda el estudio de la infancia a comienzos de siglo. E! enfoque social de lugar a una
perspectiva de estudio de las desigualdades sociales, de las condiciones de la nifiez y del sentido prospectivo de
medidas de gobiermo como la universalizacion de la educacion plblica, la creacion de hospitales, la legislacion
sobre trabajo infantil y el pobre alcance de sus regulaciones, los consumos infantiles y el comienzo de los medios de
comunicacion social, etc. (6°,126 a 133).

Dentro de esta tonica, las imagenes alternan unos pocos retratos convencionales con otros que complementan lo
escrito al adjudicarle a los hombres andnimos un lugar reconocido.?8

En sintesis, el disminuir el peso de las clasificaciones anacrénicas de los pueblos originarios y el reemplazo de ese
enfoque por relatos de poblamiento que acuden a las perspectivas de larga duracion aunque de breve extension,
significan otros esfuerzos por la inteligibilidad de temas tan relevantes para la formacion del ciudadano. El abordaje
de temas de historia social que vinculan el hombre comdn con el quehacer del Estado, a su vez, manifiestan otras
iniciativas de profundizar los intentos por la inteligibilidad de los contenidos de las ciencias sociales en la nifiez.

Ciencias Naturales
Caracterizacion curricular y textual

Las diferencias que identifican el enfoque son las relaciones entre los ejemplos particulares elegidos como
significativos y sus vinculaciones con los ejes de trabajo elegidos, tales como lo vivo y lo no vivo, los enfoques
comprensivos de las comunidades que resultan consistentes e inteligibles a pesar de so complejidad; fa vida de
relacion, los estudios comparados de especies en cuanto a 6rganos y funciones. Hay ciertos topicos que cambian
decididamente de enfoque y eso constituye una alianza del enfoque curricular, el textual y 1a imagen. Un caso es la
alimentacion, que se estudia cientificamente, con algunos casos de valor practico y modera el carécter prescriptito
que caracterizara las etapas anteriores. S Esencial 4° 93 192 a 200 y 230 a 234.

En 6° grado el enfoque continiia y presenta topicos que indican los cambios de relaciones entre las Ciencias
Naturales y la Geografia : se incorpora el estudio del universo y el de los biomas.

El estudio de la reproduccion es introducido con relatos de la atraccion sexual en las especies animales, lo que
supone un cambio cualitativo de enfoque. El estudio comparado de las especies vegetales y animales se extiende a
los seres humanos e incluye imagenes del cuerpo y esquemas de los aparatos reproductores.”

Otro cambio notable de las ciencias >naturales es los logros en materia de imagen, merced al aprovechamiento de
las tecnologias y a visiones enriquecedores del disefio. En este caso, las iméagenes de los alimentos representan un

cambio en el sentido de su vinculacion con la vida cotidiana.
30

Lengua -
Caracterizacion curricular )

Los estudios del &rea, comparados con otras producciones editoriales, no representan avances significativos. El
criterio que persiste es el de aproximar textos de calidad y vigentes — en fragmentos o completos si son breves-
para su estudio como tales. El anlisis esta vinculado a practicas de vocabularios, que en general interrumpen el
estudio iniciado para la comprension; a continuacion, son abordadas practicas de interpretacion sencillas y de
produccion. Los estudios de gramatica y de preceptiva se intercalan.

Hay ciertas innovaciones en el hecho de estar mas representados los textos de la comunicacién social y en algunos
criterios que distinguen el enfoque. Uno de ellos es introducir en la ensefianza de los medios periodisticos rasgos
que sugieren que se trata de construcciones sociales. Otro es la propuesta didactica de Ia historieta para ensefiar a
narrar. Su alcance es limitado en relacion con las posibilidades del género.3'MS Esencial 6° 93 p 153 a 157.

Ofras introducciones son motivadoras. El criterio de la progresion a lo largo de la obra es la variedad de documentos
representativos de diversos tipos textuales. Si bien puede esperarse de esa inclusion una progresion en los
aprendizajes, los criterios didacticos tienen notas escolarizantes, con lo que pierden algo de 1a significtividad inicial.

28 Manue! Belgrano- Justo j de Urquiza. E ME 6° 93 86 y 96. Los padres de Alita . Un frigorifico... S ME 4° 93 89 y 95. El trabajo infantil E ME
6°132y 125.

28 Aparato reproductor S ME. 4° 301. Invertebrados y vertebrados. S ME 6° 93 191.

30 Los alimentos y el aparato digestivo. S ME 6° 93 275 y 276.

3 El conejo enamorado. S ME 4° 132,
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Matematica
Caracterizacion curricular

Las elecciones de contenidos mantienen los criterios conocidos. No obstante, se evidencian preocupaciones
pedagogicas por la justificacion de contenidos tan significativos como sistemas de numeracion, fracciones,
proporcionalidad. Otros contenidos parecen no haber sido reflexionados en cuanto a su progresion por afios, como
conjuntos. Las referencias al mundo real en geometria evidencian reflexion sobre criterios transformaderes. La
introduccion de estadistica acerca este curriculo a necesidades sociales antes no contempladas.

Acerca del Manuat Esencial Bonaerense Santillana

La obra se publica con anterioridad a la vigencia de los CBC nacionales. Hay aspectos de su enfoque y contenidos
que representan transformaciones respecto de versiones anteriores de la misma editorial y de las cohortes de
manuales en conjunto. ' ‘

No obstante, el rasgo més notorio para el estudio historico de los manuales es, a mi criterio, el logro de la propuesta
de contextualizar la obra en la provincia. Los criterios de seleccion de temas para los contenidos de ciencias
sociales han resultado, probablemente, de un delicado equilibrio entre la expectativa de cobertura en una provincia
por demés populosa y la profundizacion de topicos que, en su singularidad, pudieran ser considerados inspirar otros
estudios mas cercanos a los lectores alumnos y docentes. En sintesis, un cambio de perspectiva en la tension
proyecto curricular/ expectativa de mercado. Numerosas paginas de las obras analizadas alternan esa
profundizacién en cuestiones vigentes, sensibles, asi como temas de gran relevancia, con actividades que sin
renunciar a los aprendizajes progresivos de viejo cufio introducen problemas, favorecen relaciones y proponen
dificultades genuinas. Y como rasgo comin a la concepcion de la obra, se sitlian en perspectiva historica para
renovar la vigencia de los conocimientos comunes que se proponen impartir.

Iil.- Las unidades didacticas por areas

La iniciativa de publicacién de libros de texto por areas se dio a lo largo de toda fa historia que he venido narrando.
Sin embargo, estas iniciativas tuvieron escasa aceptacion en relacion con el manual enciclopedia.

En este periodo he elegido los casos de Aique y de 12+1 de Estrada como anticipaciones a la tendencia que
irumpira en la dltima cohorte de mi estudio. Los he separado deliberadamente de las obras de Kapelusz y de
Estrada incluidas en la primera agrupacion, por las diferencias de concepcion que las caracteriza.

La eleccion de Aique se circunscribira a un topico que aparece jerarquizado en el que las dos areas presentan
enfoques contrastantes: el de las transposiciones mediaticas. No me extenderé en el andlisis de los restantes
topicos que comprenden el curriculo de cada obra por no presentar datos de interés para la identificacion de los
géneros textuales. ) '

3.1.- Lengua y Ciencias Sociales- El caso Aique

Si bien las dos obras que considero forman parte de un mismo proyecto editorial, al interior de sus textos hay
notorias diferencias. Este hecho no es nuevo, como he constatado a lo largo de esta historia.

El libro de Lengua presenta en sus contenidos algunos lugares comunes y algunas innovaciones. Entre los .
primeros, la escasa expansion en lenguaje explicativo y en la ejemplificacion en la ensefianza de temas complejos.
El caso mas notorio de esta’ edicion se da en el tema Comunicacion. Otra investigacién ha demostrado la
coincidencia entre estos rasgos empobrecedores y obstaculizadores de la comprension en el andlisis documental de
cinco editoriales en dos grados (Rodriguez LM en Carbone G dir 2001).

Un tema que puede ser de interés en tomo al eje de los géneros textuales es el de la incorporacion de ciertos
géneros de la comunicacion social y la articulacion entre sus funciones ejemplificadora y productiva. Esto sucede
con la historieta y algunos tipos de texto periodisticos. '

La eleccién de la historieta ha sido jerarquizada entre otros tipos literarios a lo largo de esta obra. Las inclusiones
han abarcado tanto textos creados por el equipo editorial como piezas de autores reconocidos en el genero.
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La progresion de esas inclusiones ha demostrado su papel como transposiciones mediéticas en la ensefianza de
ciertos temas. Uno de ellos, ya citado, la comunicacion, muéstra avances en cuanto a la eleccion de narraciones
que valoricen el humor aunque sus relatos sean desiguales

La relacion ejemplo- teoria, a pesar de la intencién de amenizar la ensefianza, muestra las debilidades del texto
librado a si mismo como mediador.

Hay variantes en el enfoque cuando el propdsito central es la ensefianza literaria. La sucesion de unidades retoma
~la historieta y sus incorporaciones como documentos van complementadas con ejercicios breves y algunas
conceptualizaciones que evidencian un plan de ensefianza del género que se extiende a lo largo del fibro. Una
culminacion de ese tema se da en el capitulo dedicado a la narracion. 2

Las historietas incorporadas se vinculan entre si como relatos. La segunda se destaca por sus efectos de sentido y
valoriza el género a través de sus cualidades y del autor elegido.® En cuanto a la secuencia de actividades de
reflexion y de practicas que continiian los casos, muestran los énfasis en la ensefianza de la narracion, de la cual la
historieta aparece como un género representativo. Dicho énfasis modera las intenciones centradas en lo
procedimental tan frecuentes en las primeras etapas de ensefianza de estos textos.

La propuesta en torno a un tipo textual del periodismo grafico presenta caracteristicas similares.

En estos casos, una de las dificultades es la de la eleccion de aquellos documentos que alinen la relevancia social y
la significatividad para los lectores alumnos. En numerosos casos los temas ambientales son los elegidos, porque
tienen cierta perdurabilidad merced a una conjuncion de circunstancias por demas conocidas.

Pero la eleccion del tema no basta. Este puede ser sometido a un tratamiento ejemplarizador, con consignas
apelativas, que borran sus cualidades potenciales en lo pedagogico; sintesis de conocimientos especificos, temas
transversales y, en el ejemplo elegido, competencias comunicativas para conocer textos y portadores de la
comunicacion social.

Una breve resefia de la progresion de este tema permite inferir su enfoque comunicativo. Los ejemplos alternan un
cartoon que enuncia un problema de la vida diaria sobre la tala de un arbol. Los textos periodisticos, breves,
abordan problemas tan amplios como la Amazonia y la caida de arboles en Buenos Aires. Se trata de textos
auténticos.

Algunas preguntas sugieren el enfoque:

“¢Cualesel hecho que da origen al texto? ; Qué opina el periodista?...
Para averiguar: En el lenguaje periodistico, ;cémo se llama el comentario del diario que expresa exclusivamente la

opinién de la publicacion?

Para hacer entre todos:
¢ Cuél es el hecho que tienen en comtin los tres textos que han leido hasta ahora?
¢ Por qué piensan que debemos cuidar las reservas verdes del planeta?...” A 6° L 93 p38.

Este ejemplo acotado evidencia que en la eleccion del periodismo grafico se ha puesto el acento en la distincion
entre hecho y relato periodistico; que la incorporacion de algunas notas del género se ha mantenido vinculada a los
hechos generadores de la informacion, y que se esta introduciendo a los alumnos en el anlisis de la opinion que
tiene continuidad en la seccion siguiente dedicada al estudio comparado de diarios.

Se trata de un comienzo. Su profundizacion y vinculacion con otros temas vacantes de la comunicacion, como la
argumentacion, pueden ser oportunidad de nuevas consideraciones en tormo a la ensefianza de los medios graficos.

En Ciencias Sociales, la opcion por la historieta tiene dos variantes: alumnos de escuela primaria que provienen de
diferentes medios y que son “disparadores” de temas de Ciencias Sociales. Ellos son elegidos como nifios escolares
- no tan ideales como las obras convencionales sino mas bien como representativos de una amplia variedad social
y cultural.34 Tienen en comun con otros nifios que ocupan el espacio de las paginas de manuales el ser propuestos
como hilos de continuidad de la secuencia pedagdgica. Esta opcion de la construccion de los personajes constituye
una variante respecto de las del manual tradicional, que optd por la funcion apelativa.

Otros casos de importancia para la identificacion de los usos del género es el que se propone cambiar la forma
convencional de explicar las razones del viaje de Colon o las invasiones inglesas.®

32 Otras convenciones. A6°L 93 p 78 a 80.

3 Quino. A mi no me grite. AL 9260 7 79.

34 | os trabajos de todo el mundo. ACS 4°93 p 7, 17,23.

35 Hace mucho tiempo y en otro lugar A Cs 4 7 93 p 107 a 110. También llegaron los ingleses. A C S 4° 92 120-121.
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En este caso la transposicion reine todas las caracteristicas de adulteracion de la historieta en sus facetas
narrativas y en su especificidad como género. Los relatos no tienen ningln criterio consistente en cuanto a
continuidad y discontinuidad narrativa y acerca de marcas que orienten al lector. Tampoco eligen aquellos aspectos
de la historia que justifiquen el empleo de esa composicion con identidad: se han mezclado sin criterio hechos
desencadenantes de la preocupacion por nuevas rutas pero sin ningin papel en la trama; se han hibridado
momentos de accion con explicaciones de motivos en una misma escena; han sido adulteradas en esa decision las
estrategias de eleccion y articulacion de planos que producen efectos de sentido dramaticos.

El resto de la produccion demuestra la falta de pertinencia de la historieta para realizar relatos en los que la trama
conversacional no desempefa funcion relevante. Asimismo, otras escenas que pueden explotar el genero para
fortalecer el sentido dramatico de ciertos momentos de Ia historia de Colén son descuidados.

Este es un ejemplo del empleo de la historieta en funcion ejemplificadora, como sustituto de los textos de funcion
informativa en las tramas narrativas y argumentativas que serian las elecciones pertinentes .

3.2 La coleccion 12 +1 de Estrada

Se trata de una experiencia de produccion editorial creada y puesta en circulacion en un periodo en que los
contenidos curriculares comunes para todo el pais ( CBC) no tenian vigencia legal, sino que se encontraban en
etapa de consulta a especialistas, previa a su disefio y discusion en la Asamblea del Consejo Federal de Educacion.
La denominacion de la coleccion es una respuesta original a un estado de transicion en que se conocia la intencion
oficial de extender el periodo de obligatoriedad escolar, pero faltaban decisiones sobre la estructura curricular de los
niveles primario y medio. El término “12 +1" alude a una continuidad entre el 7° grado ( 12 afios de edad legal) yel
ciclo superior de la ensefianza obligatoria, sin adjudicarle un lugar especifico.

La coleccion abarcd dos entregas, es decir, en algunas areas llegaron a- publlcarse libros “ 12 + 2. Ciertas
producciones surgidas del mismo proyecto editorial se publicaron sin la denominacion que las caracterizaba como
conjunto, porque su circulacion en el mercado fue posterior a la sancion de los CBC. Por esos motivos, solamente
consideraré la primera serie de libros. A esas aclaraciones debo afiadir que los libros que se vendieron no
alcanzaron a cubrir todas las areas del curriculum, puesto que de Ciencias Sociales solo fue aprobada por la
editorial la obra destinada a la Educacion Civica.

‘Para terminar con la introduccion, anticiparé que los rasgos caracterizadores de la coleccion no presentan
homogeneidad, de modo que los diferenciaré en los aspectos que crea necesarios.

Caracterizacion del portador

Educacion Civica ,

Se trata de la presentacion conjunta de un libro de texto y un cuaderno de actividades. Ambos portadores comparten
las dimensiones, que son mayores en largo y ancho que las de los libros clésicos. Se ha realizado una cuidadosa
eleccion de disefio de tapas, con titulos e imagenes que dan indicios de los temas que se abordaran.% Se
compaginan en la tapa la fotografia del Congreso Nacional con un cartoon en el que nifios con guardapolvo blanco
comentan lo que estudiaran. Esa conjuncion produce contrastes entre la solemnidad del edificio y la vida cotidiana.
El prélogo dirigido al lector escolar, con estrategia epistolar anuncia un enfoque de la obra.

El portador también tiene su estilo en el disefio de paginas. La imagen aparece jerarquizada o bien desplaza al texto
escrito, segln los topicos que se aborden.

Los estilos de imagen varian tanto en sus categorias — imagenes creadas o registradas -, como en las
caracteristicas de realismo o de ficcion que los autores les confirieron para el tratamiento de los temas.

El conjunto de la obra demuestra una valorizacion del espacio grafico, mediante recursos como los recuadros y los
fondos en color.

Ademas hay una seleccion de tipos de fuentes que responde a distintas funciones en la secuencia curricular: titulos,
introducciones, relatos de casos — adaptados o creados- , fuentes de autoridad o desarroflo curricular de los autores.
El espacio grafico del cuaderno de actividades esta en coincidencia con el libro y, segan su funcion, deja blancos a
ser llenados por los alumnos en sus repuestas a las preguntas.

La relacion entre texto escrito y texto imagen es equilibrada. En algunos temas, la saturacion de colores unida al
desborde de los margenes altera el equilibrio.

% Tapas de Educacion Civica y Ciencias Naturales. 12 +1 E 1993 y 1995.
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Ciencias Naturales

Las dimensiones, el brillo de las tapas y la intensidad del color asemejan esta entrega a fa anteriormente descripta.
En esa presentacion también se articula una imagen realista registrada con un cartoon auténtico de gran efecto
comunicativo. ' '
Este libro, asi como los restantes de la coleccion — Lengua y Matematica — aparece segmentado en seis unidades
fisicas, correspondientes a su organizacion en unidades y a las actividades disefiadas para su estudio. Los tomos
son notablemente mas delgados y livianos que lo comin, sobre todo traténdose de libros para el final de la
escolaridad primaria. Sin embargo, la cantidad de portadores iguales para cada &rea pudo ofrecer dificultades de
identificacion.

En Ciencias Naturales las paginas también ostentan un cuidadoso disefio, con abundantes espacios en blanco,
variedad ordenada de tipos de fuentes para identificar introducciones, desarrolios, biografias, relatos historicos,
experimentos y otras prescripciones, efc.

Hay un despliegue de los recursos del disefio grafico que se manifiesta en la compaginacion de fotografias realistas
con valor estético, fondos tenues, superposiciones entre imagenes que representan seres vivos € inanimados, en
representaciones realistas o en esquemas.

Lengua

La obra mantiene las caracteristicas generales en su exterior. Una nota distintiva en la elaboracion curricular es la
interaccion entre lo escrito y la imagen con valor estético. Se da una gran variabilidad en la distribucion grafica,
debida a la eleccion de fuentes de un espectro muy variado de procedencias (poéticas, narrativas, musicales,
plasticas, de la comunicacion social en sus diversos tipos). En ciertas elecciones, la superposmlon produce efectos
de profusion.

Matematica

La organlzamon es la misma y la presentacion exterior también. El disefio grafico mantiene los rasgos generales
para la progresion de la informacion, con textos méas breves y més espacios libres.

Un rasgo a destacar es la valorizacion del arte geometnco reflejado en la fotografia de la tapa. Esta obra también
exhibe un cartoon auténtico.

Educacion Civica
Caracterizacion didactica

Los autores anuncian que cada capitulo se inicia con “un caso para analizar directamente relacionado con los temas

de la unidad” y que los conceptos que se tratan enriqueceran el aprendizaje (carta inicial s/n)

Los titulos del indice anuncian la eleccion de contenidos y marcan notorias diferencias con respecto a los manuales

convencionales: 1. EIl hombre y la sociedad. 2. Los grupos sociales. 3. La comunldad vecinal. 4. El municipio. 5 Los
~estados provmcnales 6. El sistema educativo.

La secuencia curricular del libro aborda el primer tema a partir de la conocida historia de Gaspar Hauser, de

Wasserman, que presenta un caso limite de hombre en estado de salvajismo y lo propone para pensar en la

condicion humana. La relacién texto- imagen se asemeja a la de un libro infantil y la fisonomia de los personajes

aumenta el dramatismo del relato. Los tonos y las texturas parecen organizarse para producir efectos de

sobrecarga emocional. Los fragmentos elegidos de la obra ocupan numerosas paginas ( EC 12+1951a7).

A esa fuente literaria se agregan, para tratar conceptualmente el tema, parrafos de San Agustin, de A

Schopenhauer, y de Ortega y Gasset, que aparecen glosados por los autores. (EC 12+1 95 9y 10).

La introduccion al tema de la persona es abordada nuevamente, esta vez a partir de una casuistica de la historia de

la Psicologia. Se trata de un resumen de los casos de hospitalismo tratados por R Spitz. Asimismo, comentan el

concepto respaldandose en la Sociologia de E Chinoy (EC 12+1 95 11, 12y 19). _

A partir de esas presentaciones, los autores explican topicos como necesidades biolégicas y afectivas para un

desarrollo normal, la socializacion como modo de transmision cultural y la justificacion como condicion en 1a vida de

los individuos. A diferencia de los libros tradicionales, enfatizan la nota del dlnamlsmo para caracterizar la sociedad

pero justifican la adopcion de las normas sociales para la convivencia.

Otro concepto que aproximan en la unidad es el de “conciencia moral”, y remiten como fuente a S Freud.

El tratamiento del tema de la persona y la sociedad cuenta con reflexiones como estas:

37 El hombre y |a sociedad. 12+1. Ed Civica 95, 1.
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“ Cada comunidad se rige por normas propias, que pueden ser similares a las que imperan en otras. Sin embargo,
existen diferencias.

A lo largo de la historia hubo normas similares al “ no matarés” de Los Diez Mandamientos, aunque distintos pueblos
establecieron excepciones a esa norma. Algunos permitian al hombre matar a su mujer en caso de que ésta lo
engafiara; los espartanos podian matar a sus hijos cunado nacian con un defecto; la guerra constituye ofro caso en
el que es “ licito” matar. :

Es comtin encontrar normas originadas en usos o costumbres. Como tales adquieren significado en la comunidad
en la que surgieron. Para un occidental que camina por las calles de la India viendo vacas sueltas y gente que
muere de hambre, es dificil comprender esta situacion; para un hindi no es nada anormal. Vemos las cosas, en
gran medida, como nuestra sociedad nos ha ensefiado a vertas y nos parecen normales’. EC 12+1 95 23.

Estas reflexiones tienen continuidad con el concepto de Estado como organizacion juridica y administrativa de un
pais. '
El fuerte acento en los contrastes culturales y en el dinamismo de la vida social es puesto en relacion con la
necesidad de consenso social acerca de las normas para que la sociedad evolucione a niveles superiores, y sefialan
que los valores compartidos como universales son sostenidos por las religiones fundamentales. EC 12+1 95 25.

Las actividades tienen una estrategia comunicacional, que es simular dialogos con el alumno lector. El trabajo del
cuademo de actividades es una guia con numerosas consignas de reflexion que retoman las fuentes literaria y
psicologica, otros casos extremos de inadaptacion a la sociedad y nuevos ejemplos de la Antropologia Cultural. El
peso de lo tedrico es notoriamente menor que los ejemplos.

En sintesis, la concrecion del enfoque en este punto ha sido la puesta en tension de la vigencia de las normas en
virtud de su origen humano y su historicidad. Las disciplinas a las que han acudido para argumentar han sido
diversas ciencias sociales y humanidades, con algunos aportes del pensamiento filoséfico y muy escasas
referencias al Derecho.

La operacion pedagégica alina la dimension comunicativa y la didactica para poner en relacion las abstracciones
con casos particulares de fuerte resonancia emotiva. .

Estas notorias diferencias tienen un limite respecto de los textos convencionales: se trata de la homogeneizacion de
los agentes para referirse a conceptos de alto nivel de abstraccion. Asi, por ejemplo:

“ of Estado comenz6 a hacerse cargo de dirimir conflictos entre particulares. Hasta enfonces, si alquien habia sufrido
un acto injusto por parte de ofra persona, él o algiin miembro de su familia se vengaba aplicando justicia por su
propia mano. Esto empezé a prohibirse y fue el Estado el que juzgd y eventualmente castigé, no ya en nombre del
damnificado sino de toda la sociedad”. EC 12+1 95 26

Desde el punto de vista de la actividad de aprendizaje, se trata de un texto autosuficiente que retine diversidad de
fuentes en torno a un eje. En cuanto a lo esperado de parte del alumno, incluyen preguntas de opinion que en el
punto de partida de cada unidad y en su desarrollo suelen apelar a fas ideas espontaneas de los alumnos. Los
desafios a opinar pueden extremarse en la probabilidad de obtener respuestas fundadas. Como ejemplo:

Para contestar sobre el concepto inicial (persona), les piden que fundamenten sus afirmaciones: “un criminal que
haya asesinado y descuartizado a setenta y ocho personas en un pueblo de Roma” EC 12+1 95 4).

Acerca de la influencia de los medios de comunicacion social: “; Coincidis con la explicacion del juez respecto de
rs . = . 6 . ‘s . j
que el hecho de ver peliculas violentas puede constituir, en parte, una explicacion para el crimen?” EC 12+1 95 17

Acerca de la democracia:” ¢ Hasta qué punto el Estado debe intervenir en la vida de las personas, aunque sea para
cuidarlas?” EC 12+1 31. :

También hay preguntas de relaciones: “;Creés que la conciencia moral de las personas que viven en una misma
cultura es semejante? “Los alumnos deben justificar. EC 12+1 95 14.

Este Ultimo ejemplo ilustra la estrategia de verificacion. Los autores jerarquizan el aporte de ejemplos en forma
notoria en desmedro de las producciones tedricas.

Para terminar de perfilar el estilo didactico y comunicacional, hay elecciones curriculares similares a la primera:

El tema los grupos es introducido mediante una historieta en la que se narran episodios de la vida de un
adolescente que pertenece a una secta. Aqui el concepto de grupo es presentado por contraste con lo patologico.
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Ademas, los topicos incluyen fuentes de la psicologia social para aproximar a los conceptos de masas y de
multitudes (EC 12+1 95 43; 38 a 46). La intervencion de los autores en la argumentacion es escasa. En cuanto al
enfoque, se trata de otro ejemplo de sesgo de perspectivas disciplinares.

El trabajo se ha enriquecido mediante la conjuncion de fuentes numerosas y variadas que se ponen en relaciéon en
un mismo libro, sin que éste pierda el caracter de autosuficiente. Se puede inferir que la relacion entre lo concreto y
lo abstracto es pensada como el cotejo de trozos de realidades complejas, reflexiones y discusiones grupales con
expresion de opiniones y algunas generalizaciones.

Dentro de la tradicion del manual de Educacién Civica, el que analizo esta notoriamente aliviado de formalismo,
pero en las relaciones entre disciplinas no aparecen jerarquizadas las fuentes del Derecho.

Otra iniciativa encaminada a acercar los fundamentos de la educacion del ciudadano a la vida de los alumnos es la
de introducir con nuevos ejemplos narrados en historieta ejemplos de participacion. En estos casos los problemas
elegidos son representativos de la vida social y de propositos solidarios que deben prevalecer. Pero tambien hay -
desafios que exceden la posibilidad de descentracion de los alumnos, tales como jugar el rol de abogado.
Finalmente, hay una unidad de cierre que tiene como propuesta el desarrollo de una encuesta sobre el sistema
educativo. Esto puede evaluarse como un intento de ensayar curriculum por proyectos, pero a partir de una iniciativa
editorial. Ademas, la propuesta parece desenfocada nuevamente respecto del lector alumno. ( Cuademo de
actividades EC 12+1 85 138).

En cuanto a la comunicacion, todo el intercambio del cuademno de actividades se encara como un dialogo oralizado.
Pero las posibilidades del manual no permiten pensar en la bidireccionalidad y, en consecuencia, el diélogo no es
auténtico. -

Transposiciones mediaticas

En el libro que analizo la incorporacion del comic es una decision que abarca la mayor parte de las unidades
didacticas y que — como es explicitado por los autores— tiene caracter de ensefianza basada en casos.

El tema de la persona en su desarrollo expositivo esta ilustrado por imagenes en que los efectos buscados tienen
que ver con el humor o la sensibilizacion, pertmentes a los topicos que se tratan. Otros temas valorizados son los de
la diversidad cultural.3La creacion de la imagen, algunos recursos graficos del comic, la textura, el color y el
empleo de los recursos de la edicion permiten inferir intenciones de empatia y de educacion del gusto vinculadas a
los ejes de la disciplina.

Otro ejemplo tiene que ver con la desigualdad social, el papel del estado y la participacion del ciudadano en el
ambito vecinal. Las referencias concretas son aportadas por la fotografia y la denominacion del barrio en el que se
localiza la accion. Esa presentacion continiia con un relato en historieta en el que se presentan los problemas
sociales y las alternativas de solucion mediante las estrategias del género. *

Un tercer caso elegido del conjunto, muestra otra agrupacion de vecinos en un debate acalorado acerca del derecho
a peticionar a las autoridades ante falencias no resueltas en el barrio 40

Del conjunto de los ejemplos y sus modos de construccion, es posible inferir algunos rasgos de las transposiciones
mediaticas que caracterizan esta obra:

= El énfasis en lo tematico, es decir, en las referencias a la situacion historica, respecto de la cual son
propuestos por su representatividad;

» Labusqueda de contrastes, expresada en los opuestos sano/ patoldgico, culturas familiares/extrafias;

= La bisqueda de la fruicion por el relato. A través de esa estrategia, evitar la ejemplaridad del manual
escolarizado;

= El empleo de los recursos del género — planos, perspectivas, colores, texturas, relaciones figura y fondo,
onomatopeyas, dialogos, relatos - para enfatizar emociones resultantes de conflictos, desordenes, hechos
desconcertantes.

Los mecanismos de configuracion de lo retérico son elecciones de los autores al servicio de presentaciones
problematicas veridicas o verosimiles. De esa manera, se crean situaciones de enunciacion que pueblan el manual

38 Familias. EC 12+1 95 13. Nifios del mundo. 16.
. 38 Un sector del barrio de Villa Urbana. Sociedad de fomento. EC 12+1 95 62 y 64.
40 ;Estamos cansados... EC 12+1 95 93.
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con textos variados, articulados problematicamente pero hibridados desde el punto de vista de la pertinencia
comunicativa. El interés centrado en la energia emotiva de los relatos apela también a los sujetos en su caracter de
pensantes, activos, sensibles. Eso puede continuarse con otros  efectos de sentido que tengan que ver con las
posibilidades expresivas de los alumnos, con la tarea grupal y con la expresion de opiniones.

Los lenguajes de los medios, en particular la historieta, operan eficazmente en las tramas narrativas y en funciones
informativas o literarias, sin extender sus potencialidades a las actividades metacognitivas que pongan en relacion
mas exigente la cotidianeidad con el conocimiento académico.

Otras caracteristicas textuales

El trabajo conceptual es eficaz en la argumentacion al enlazar las situaciones elegidas como problematicas con las
fuentes de autoridad. Pero la insuficiencia de las fuentes del Derecho debilita el aporte al arribar a los conceptos
centrales de la disciplina. Los resultados reiteran en parte las carencias de los manuales de Educacion Civica. Uno
de ellos es la homogeneizacion de los agentes. A titulo de ejemplo:

“Las personas que pertenecen a un grupo se identifican entre si y comparten algunos rasgos aunque ni siquiera se
conozcan. Un club, un pais o un partido politico, retinen personas que en otros &mbitos quizé no tendrian nada que
ver entre si. ' ‘

Las naciones han necesitado buscar formas de crear esa identificacion en los momentos en que se constituyeron.
La Argentina de principios de siglo requirié que la escuela publica acentuara el significado de las fiestas patrias y de
la figura de los proceres, para que los hijos de italianos, espafioles, polacos, se sintieran parte de la Nacion.
Revoluciones como la rusa han apelado a la creacion de grandes mitos, a la construccion de estatuas, a la
ponderacién de hechos histéricos, para crear sentimientos de pertenencia alrededor de los nuevos valores puestos
en vigencia. 'EC 12+195 48

La variedad de fuentes reunidas para articular practicas y conceptos, asi como la extension de los casos, de las
guias de actividades, por otra parte, permite inferir el esfuerzo puesto en superar las caracteristicas limitantes def
manual ateniéndose a las condiciones de su produccion. -

Ciencias Naturales
Caracterizacion didactica

La introduccién al area consiste en algunas reflexiones de las autoras acerca de la observacion y la
experimentacion como pivotes de la actividad cientifica. Aportan un esbozo de esas acciones desde los origenes de
la humanidad hasta la edad moderna. Ese breve recorrido tiene entre sus valores, el de presentar ante Ios alumnos
los interrogantes de la ciencia emergentes de los saberes y las preguntas del hombre comun.

Otras notas introductorias se refieren a los pasos del método cientifico con algunos ejemplos.

Estas presentaciones orientan hacia la naturaleza del enfoque, que intenta articular las actividades elegidas por su
significatividad con conceptos de la ciencia elegidos para desarrollar en el libro, asi como aportar algunos datos de
los que se infiera su historicidad. '

Los comienzos de unidades presentan interrogantes. Algunos son:

“ ;Cémo y cuando se formd la tierra? ; Qué elementos la formaron?” CN M1 10.

“¢ Qué son las sustancias quimicas? ; De dénde provienen?” CN M1 14.

“ ¢ Qué significa estar vivo?” CN M1 25,

Otro rasgo es la brevedad de los textos, y su progresion de lo general a lo particular. Como ejemplo: las sustancias
quimicas y su clasificacion en organicas e inorganicas.

Las actividades estan dispuestas en un cuaderno y en un orden que se establece en el libro. Tienen propésitos,

enunciados en forma general. Los pasos a realizar tienen como punto de partida un problema. Ej:

“ Propésito: observar, medir, interpretar datos.
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Problema 1.

Medir la densidad de sélidos.

Tenemos dos trozos de metal, ambos de igual color brillo y de parecida dureza.

Para averiguar si son del mismo metal podemos comparar sus dens:dades ¢ Qué medidas y calculos deberan
realizar para ello?

o Hagan el plan de trabajo.
o Realicen y registren las mediciones usando la unidad que corresponda.
o Calculen las densidades respectivas.” CN 12+1 83 CA 5

Aqui se presenta una variante de enfoque activo en la modernizacion de la ensefianza de Ciencias Naturales. -
Consiste en  sugerir que toda actividad , para ser significativa debe comenzar con interrogantes auténticos en
cuanto a pertinencia cientifica y adecuamon Requiere también que el alumno se organice por si mismo, obtenga los
resultados que se propone y los interprete.

Dimension textual

La secuencia explicativa comienza con hechos observables. Ej: Un trozo de hierro en un ambiente himedo se cubre
de polvo rojizo. Los cientificos explican el hecho diciendo que se ha formado un compuesto. Ese fenémeno es una
reaccion quimica. Y para analizarla, introducen el término atomo y su definicion. Con frecuencia la progresion cuenta
con explicaciones intermedias, referidas a los contenidos y a los procedimientos de med|c10n

CN 12+1 93 M1, 17.

Ofras formas de prdgresién adoptan la forma de tablas. Ejemplo:

Observacion Modelo
1. Los gases se comprimen con facﬂ/dad Los | La materia es discontinua, estd formada por
sélidos y los liquidos no. ’ particulas indivisibles que se comportan como

objetos duros. Un sélido y un liquido deben estar
formados por particulas que estan en contacto
unas con ofras, por eso no se pueden comprimir
facilmente. CN M 1 18.

En numerosas oportunidades la explicacion incorpora distintas hipétesis — que suponen distintas interpretaciones -
sobre determinados conceptos que se abordan, lo que supone introducir la narracion y la controversia dentro del
territorio cientifico, asi como el caracter provisorio de los hallazgos.

Las biografias de cientificos, breves, acompafian textos en orden cronolégico.

La estrategia de texto adoptada — en sintesis - es una combinacién de las formas canonicas de la ciencia
armonizadas con propositos de articular lo abstracto con lo concreto:

» Los interrogantes se proponen en las introducciones. Estos a veces son semejantes a los de otros libros
del rea o se distinguen al combinar sus preguntas con comparaciones observables en el medio, como las
de las relaciones entre el tamafio de los seres y sus sistemas de sustentacion (acudticos, terrestres). CN
12+1 93 M2, 50-51.

= |as explicaciones adoptan las superestructuras de los textos cientificos: definiciones, enciclopedias, efc.

= Otfras formas de explicar son las comparaciones, que se realizan sistematicamente, como las de célula
vegetal y célula animal, entre plantas y animales, medio acuético y terrestre, entre otros. Suelen articularse
graficos y textos. (CN 12+193M 132,39y 40y M244))

= Ala explicacion del concepto de célula le sigue una sintesis de la evolucion del concepto y un resumen de
la teoria celular. (CN 12+1 93 M 1, 36 y 37.)
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- Con el proposito de abordar temas del medio ambiente el libro contiene también otros textos cuyas fuentes son
auténticas. Asi, por ejemplo, un articulo periodistico sobre el mal uso de la tierra en la Argentina. La introduccion es
la siguiente: :

“ Si los suelos hablaran...

Cien mil hectéareas se degradan en nuestro pais, cada afio, por la desidia de quienes deberian resquardar la salud
de ese decisivo recurso natural. Toda la pampa humeda, la zona agricola mas rica, es “ exprimida” hasta extremos
inimaginables en procura de ganancias extras, o por desconocimiento de los graves dafios que se estan infligiendo
a la tierra. Curarle la erosién y restituirle Ia fertilidad no son tarea facil. Urge un cambio de métodos y de mentalidad’”.

A continuacion se transcribe un articulo periodistico firmado, se explica el problema y su gravedad y se mencionan
los agentes que lo causaron en una situacion particular. Ej.:la investigacion realizada por profesionales del INTA, los
productores de la zona de Casilda. Ademas, en la explicacion, se clarifican cuales son los efectos que pueden
revertirse y los que no. CN 12+1 93 M1 82.

La obra merece un detenimiento en las imagenes.

La de la célula representa un avance tecnolbgico en la representamon de la naturaleza, porque se trata de una
fotografia al microscopio*!. La superacion consiste en el aprovechamiento de la tecnologia, por medio del registro de
imagenes del microscopio electronico, para lograr un acercamiento a la complejidad de los seres naturales. El efecto
de tridimensionalidad, la seccion de partes la complementacion con esquemas son logros nuevos en relacion con
las obras convencionales.

Hay composicionés que combinan los esquemas de taxonomias con representaciones de seres vivos a titulo de
ejemplares4 Se puede considerar una forma interesante de acudir a las formas textuales canonicas de las
taxonomias y conjugarlas con las registros de seres reales que completan la relacion entre individuos y especies.
Otras combinaciones que sugieren contrastes e invitan a la comparacion son los de esquemas con fotografias de la
fibra muscular en diversos tipos de tejidos 4 El avance consiste en mostrar los productos de la tecnologia en la
produccion de conocimientos cientificos y en ensefiar a observar sin acudir a criterios simplistas, jerarquizando la
comrespondencia con [o real y la expansién del poder humano en sus propésitos de conocer. :
El humor grafico es elegido para ilustrar las relaciones entre fuerza y movimiento*.

La eleccion es pertinente y forma parte de las preocupaciones por la armonia de lenguajes que destacara al
describir el portador.

La comunicacion en Ciencias Naturales se distingue de otras analizadas en libros convencionales por la eleccion de
los modos de concrecion. Las analogias en palabras e imagenes son reemplazadas por una combinacion de textos
que aluden a lo cotidiano, explicaciones, imagenes registradas que traen hechos, seres del mundo observable y el
mundo que descubre la microscopia electronica. Otras combinaciones armonicas se dan entre la imagen creada y
lo documentado en la fotografia y adn, los textos en las sintesis gréficas tales como las redes conceptuales
completadas con imagenes.

La estrategia de comunicacion con el lector acude escasamente a la imitacion de didlogo en las actividades y la

redaccion de los contenidos alterna la primera persona del plural con el impersonal.

El plan de trabajo, inspirado en experiencias de aula, propone un margen de autonomia armonizado con prevision

para realizar acciones significativas. Los limites estan dados por la naturaleza de la obra y las condiciones de su

circulacion y recepcion: las aulas y sus actores, docentes y alumnos, y el libro como un mediador instrumental en
_una relacién que excede las previsiones de los autores.

4L as células. (CN 12+1 93 34-35

42| os seres vivos. CN 12+1 93 4243,

43 Fibras de musculo cardiaco, liso y esquelético. CN 12+1 93 52, 58.
4 aley de inercia. CN 12+1 939
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Lengua
Caracterizacion didactica

El enfoque de la ensefianza de Lengua se diferencia notablemente de las formas clésicas conocidas tanto por la
relacién entre las dimensiones de su estudio como por la extension y profundidad que dan a su tratamiento.

Las obras conservan el formato de libro y cuaderno, lo que acentua el carécter de libro-activo del segundo. La
estrategia de comunicacion elegida crea fronteras muy permeables entre los libros y los cuadernos.

La progresion de la ensefianza en cada tema elegido responde a un plan:

1. Las autoras eligen temas vigentes, que tengan interés para el mundo de los preadolescentes y que
- vinculen distintos campos. Los espectaculos y artistas conocidos; problemas del ambiente en distintas
fatitudes; un film documental en el propio pueblo; formas lidicas de abordar la composicion de poesias o
narraciones; obras de arte famosas académicas o def arte popular urbano. Los titulos jerarquizan el valor
referencial de los temas que abordan y desde su introduccion se destacan por su significatividad. Esta
etapa del plan se denomina “empezando”.

2. A partir de esas iniciaciones, plantean las practicas del lenguaje centradas en los aspectos comunicativos
de la lengua. Ese momento didactico se denomina “ descubrimos’. Como se enfatizan las facetas
productlvas de los aprendizajes, los ejemplos elegidos se desarrollan extensamente y varian Ios puntos de
mira. Ej; *

“Ahora sos el periodista de un suplemento para jévenes en un diario de gran difusion. Tu especialidad son los
nuevos grupos musicales...” Lengua 12+1 93 M2 2.

En esa forma de experimentar con el lenguaje, son numerosas las transcripciones de documentos que registran
reportajes y relatos de artistas, periodistas y otros profesionales prestigiosos. También dentro de las practicas
hay fragmentos de relatos de ficcién de autores wgentes Lengua 12+193M26a13.

Esas incursiones por el mundo de la comunicacion culminan con guias de trabajo que cumplen un papel
facilitador; se infiere de su construccion el proposito de preservar el carécter productivo de los ensayos de los
alumnos. A modo de ejemplo, el esqueleto de una nota contiene sostenes como estos:

“Bersuit Vergarabar es.......Antes los escuchamos en....
Este sabado, la noche fria era...
La puesta en escena fue sugerente...”. Lengua 12+1 93 M 2 7.

La variedad de fuentes representa también variedad de tipos de texto y de estilos. En sintesis, “descubrimos” se
propone una inmersion def alumno en el hecho sobre el que se concreta la comunicacion lingiiistica desde
diferentes fuentes y perspectivas. Las experiencias tienen gran extension y se preserva la unidad de sentido de
la produccion aunque las perspectivas son numerosas.

A continuacién, siguen conceptuallzamones de Lengua que tienen relacion de pertinencia con las producciones.
Si se trata de la comunicacién oral, una breve presentacion del aparato fonador abre camino al estudio de las
vocales y las consonantes. El trabajo se caracteriza por ser sistematico. De ese estudio resultan preceptivas
Lengua 12+1 93 M2 26 a 34.

Otro ejemplo de la relacion entre la primera fase y la segunda es la ensefianza de la puntuacion de la
entrevista. Lengua 12+1 93 M 2 20 a 24).

3. La ensefianza se orienta nuevamente a los tipos de textos elegidos como nicleo de la reflexion y se inicia
la etapa de la metacognicion, es decir, el estudio sisteméatico del tipo textual. Se denomina
“organizamos’”. A titulo de ejemplo, la crénica periodistica y sus partes, la composicion de un periodico, el
esquema de un diario vacio para ser llenado por una nueva escritura personal con el aprendizaje logrado.
Otro caso es la entrevista, sus fases y una definicion. (L 12+1 93 M2 42 a 49y M3 25 a 31). Esta puesta
en situacion de componer supone con frecuencia la reelaboracion de una practica inicial. Se trata de una
interpretacion del trabajo docente con los saberes previos del alumno y el saber académico en interaccion.

Los temas de trabajo que siguen esta secuencia son escasos y su tratamiento extenso y articulado en lo

tedrico- practico.
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4. Una (ltima etapa es “ponemos en palabras’. Aqui tienen lugar estudios sistematicos de sintaxis, de complejidad
creciente, tales como oraciones y clausulas, vocabulario y efectos de sentido.

El empleo de imagenes esta articulado al texto escrito. Abarca un espectro amplio en el que esta presente el humor
grafico, la ilustracién del cuento maravilloso con reminiscencias roméanticas®, la documentacion fotografica, la
fotografia con valor estético, el arte pop.# Las historietas elegidas son de autor y las unidades elegidas conservan la
autonomia, de modo que preservan los efectos de sentido.

La imagen se incorpora como lenguaje en funcion narrativa (L 12 +1 93 m 2 13 a 16). Las fuentes elegidas con
funciones de relato, documentacion o estética son auténticas y tiene referencias.’

Aparecen como frecuencia las imagenes de diversos portadores de textos: diarios, revistas, billetes, hojas de
anotadores en blanco, reproducciones de retratos, cuadros draméticos, como la serie de la Guerra de Goya (L 12
+1 93 M2,13a15).

En ciertas paginas, las imagenes decoran los margenes, a la manera de los manuscritos medievales (L 12 +1 93
M2y 3 12, 36). _

Hay dibujos de esquemas para ensayar distintos tipos de redaccion como los textos periodisticos (43) o tablas para
realizar sinopsis ( 44, 48, 49). -

El dibujo humoristico alude a casos elegidos para conocer un aspecto de la realidad, que es €l objeto sobre el que
aprenden a comunicar®8 L 12 +1 93 (M2, 17 a 20, 50-51). ‘

Dimension textual

El estudio del lenguaje se sustenta en la valoracion de su historicidad y pluralidad, y eso se ve reflejado en una

iniciacion a la historia de la escritura y en la eleccion de casos de variedades dlalectales que tienen su propia

sistematizacion en diccionarios (L 12+1 93 M2 36 a 38 M272 a 75). :
La ensefianza de los textos a partir del enfoque comunicativo se destaca por la autenticidad de los documentos

elegidos como paradigmaticos y por la originalidad con que se combinan en el libro como portador.

La estrategia comunicativa elegida en la totalidad del libro es la de diélogo con el lector, en la forma oralizada que

conserva el voseo.

La complejidad de las producciones y el estilo de elaboracion de la progresion de conocimientos, asi como las guias

al alumno evidencian una preocupacion central por el trabajo auténomo. Son productos de experiencias decantadas

entas aulas a las que les hace falta el cierre de la interaccion auténtica.

Matematica
Caracterizacion didactica

El programa desarrollado en esta asignatura comparte con otros de la coleccion el criterio de seleccionar los topicos
de estudio, expandir su tratamiento haciendo uso de variadas estrategias, valorizar la teoria y articularla con
practicas significativas y problematizadoras. El formato fisico se mantiene, con la especificidad de esta disciplina,
que economiza el lenguaje verbal en comparacion con otras.

Una caracteristica distintiva es elegir como comienzo del curriculo la Geometria, cuya historia en los manuales
convencionales fuera desvalorizada.

El trabajo didactico también presenta significativas diferencias, puesto que todos los conceptos tienen referencia a la
realidad sociocultural y natural en ejemplos observables. Las referencias a los artesanos, profesionales de la
arquitectura, la ingenieria y las artes plasticas son oportunas para plantear problemas.

El trabajo sistematico comprende tanto las comparaciones que dan lugar a conceptualizaciones como ejercicios de
trazado con problemas a resolver y observaciones. El trabajo con gufas se orienta a la inferencia de reglas para
calcular a cargo del alumno. Otras tareas de observacion culminan en tablas que el alumno debe completar. M 12
+1 92 CA 1 14 a'16. El trabajo grupal de construccion se continia con definiciones de los cuerpos aportados en el
cuaderno Y la tarea de explicar sus propiedades a cargo de los alumnos M 12 +1 92 C A.20.

p)

45 Aguas. L 12+1 93 M 3 64.

46 Reportaje insdlito. L 12+1 93 CA 3 4.

47 | eé este articulo sobre el Rio Tamesis. L 12+1 93 CA 3 24.
48 Clase y funcion. L12+1 93 M2 50.
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Las tareas de integracion son numerosas. Un ejemplo
Ejercicio 4

- * Una habitacién de 4m por 5 m se debe empapelar hasta el techo y tiene 3 m de alto. Para que combinen las
quardas de papel, los trozos que corresponden a la puerta y a la ventana se desperdician. EI papel para empapelar
viene en rollos de 0, 80 m de ancho por 10 m de largo. Las tiras del rollo se colocan verticales y se aplican enteras.
¢ Cuantos rollos hay que comprar?”M 12 +192 M1 62.

Otro caso que pone en evidencia el enfoque es la ensefianza de funciones. En este tema, los ejemplos son elegidos
del comercio: excursiones y precios; excursiones y duraciones, venta de entradas de teatro, artistas que se alternan
en los espectaculos teatrales son los casos concretos que sustentan las reflexiones. M 12+192M21a8.CA1a
5.El trabajo de abstraccion comprende graficos cartesianos, formulas y secuencias de operaciones.

La culminacion de los modulos es la resolucion de los problemas planteados. Aparece al final de cada libro para que
el alumno coteje. En este caso, las autoras han preferido explicitar el caracter incompleto de la interaccion entre
autores y lectores. '

En los temas abordados aparece el arte geométrico y el artista elegido es Mac Entyre. Su obra es presentada y
origina una secuencia de trazado guiado encaminada a producir efectos estéticos. M 12 +192M 11,11y 12LA3
ab.

Se incluyen numerosas imagenes representativas de edificios, obras de arte, monumentos, bloques para juegos
infantiles, interiores de casas en donde los voliimenes y las figuras son reconocibles. M 12+192M1,15a17 18 a
20. para tratar temas de Geometria como sustento de la reflexion. La presencia de las formas geométricas en la
naturaleza es una eleccion didactica que se explota eficazmente.*

La decision de incorporar las imagenes y tratar su especificidad en la explicacion de la d|s0|plma es otro punto de
ruptura con la tradicion del manual.

También hay imagenes ludicas, con poesias que adornan el libro.

Otro caso interesante es la aparicion en temas vinculados a operaciones cotidianas y su formalizacion. Como
ejemplo, en temas de funciones las iméagenes cumplen funciones de informacion y demostracion. Ocasionalmente,
decorativas.®

El empleo de la imagen fortalece la estrategia de relacion entre teoria y practica y muestra la superacion del enfoque
figurativo que habia caracterizado la disciplina desde el advenimiento de la teoria de conjuntos.

Dimension textual

Las explicaciones escritas logran articular practicas y teoria porque sus textos ponen en conjuncion descripciones,
interrogantes, argumentos, prescripciones y orientaciones detalladas con recomendaciones.

También estan presentes los relatos. La Historia de los nimeros presenta los problemas que los autores de los
distintos sistemas debieron resolver y los obstaculos que motivaron nuevas busquedas. M 12 +192M3 4 a 9.

La estrategia coloquial es semejante a la de las restantes obras de la coleccion y la secuencia graduada es
sumamente detallada.

Acerca de la coleccion 12 +1

El analisis de la obra considerada como un proyecto editorial permite inferir la propuesta. Se trata de producciones
creativas que, sin rebelarse contra las condiciones de produccion de los manuales, se propusieron generar otras
posibilidades de uso encaminadas a enfoques més abiertos a la complejidad del conocimiento, & vincular al alumno
con los agentes de su produccion ~ artistas, humanistas, artesanos, cientificos, deportistas, técnicos - y con sus
modos de hacerlo. Con estas iniciativas reflejadas en los tratamientos de contenidos y en las cualidades de las
actividades, los aprendizajes tenian importantes posibilidades de dinamizacion.

La riqueza de las fuentes, los numerosos portadores de textos incluidos y armonizados en el gran portador manual,
a su vez, constituian otro desafio para superar la autosuficiencia del manual aunque las fuentes estuvieran
contenidas en él.

La valorizacion de los lenguajes de la imagen iconica, de la poesia, la narrativa, de los géneros de la comunicacion
social, aunque tuvieron tratamientos disimiles, mostraron una ruptura notable con los criterios de documentar e

4 M 12 +1 92 M 1 6 Pintura generativa. 5. Adquirimos habilidades.M 1 11.
$0Ahora pensemos un poco en el estudio de fa naturaleza. Ejercicio 4. M 12 +1 92 CA 13
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ilustrar de los manuales histricos. Todas las opciones acercaron el mundo escolar a la sociedad extramuros de la
escuela, su presente y su historia. La consigna presente fue rebatir los criterios del conocimiento escolarizado con
propuestas bien fundadas y creativas.

El limite de esta propuesta estuvo contenido en las cualidades que hicieron posible su construccion. La mayor parte
de las obras eran producto de experiencias docentes que articulaban el saber académico y la adecuacion a la
poblacion estudiantil y sus escenarios eran las aulas. Un nivel de gestion curricular susceptible de enriquecerse
indefinidamente a través de los intercambios problematizadores y cooperativos, mediante comunicaciones que
preservaran las relaciones asimétricas entre docentes y alumnos, con la riqueza de las mediaciones personales e
instrumentales, una de las cuales habra sido el manual.

En el proyecto editorial, el espacio de gestion del curriculum del manual contenia esos saberes, experiencias e
iniciativas, pero las condiciones de produccion, de circulacion y de reconocimiento no ofrecian las mismas
posibilidades de re-creacion de los intercambios. Es por eso que los desafios a la autonomia de desempefios
reflejados en las guias debieron reconocer las incertidumbres de los procesos de implementacion de esas iniciativas
en el curriculo real de las escuelas, en las que los autores no tenian intervencion.

Comentarios
Libros de texto y normas curriculares

Los libros analizados abarcan la primera década desde la recuperacion de la democracia. Durante su transcurso, la
herencia de la descentralizacion autoritaria no fue considerada una prioridad, en términos de derogacion de los’
contenidos minimos en vigencia y construccion democratica de nuevas normas para regir el curriculo basico.

Esta postergacion tuvo efectos en las decisiones editoriales: la demora en revisar sus textos para autoevaluar los
contenidos explicitos o latentes del autoritarismo; otras revisiones de criterios acerca de los modos de dar respuesta
a la descentralizacion en el nuevo contexto, y con la vigencia de marcos democréticos. Es visible el predominio de
obras que se dirigen a pablicos masivos, tanto en la perduracion de contenidos que sostenian su vigencia en las
tradiciones del manual como en los enfoques que asientan su legitimidad en el peso del tiempo.

Comienzan a perfilarse tendencias innovadoras. Una de ellas, en una editorial que se radica en el pais en la etapa
inaugural de la democracia. Otras, en editoriales que ofrecian libros para la inclusion en el curriculo escolar a titulo
de libros de lectura extensiva. Se da el caso, también de una editorial tradicionalmente reconocida entre los pablicos
escolares que avanza en una innovacion en el sentido de la particion de la enciclopedia y la renovacion de la
perspectiva didactica. _

- Los cambios que he analizado, no se sostienen en los cambios jurisdiccionales de las normas curriculares sino que
participan de influencias que se dan en los ambitos de formacion docente y en el pensamiento revisionista que se
instala progresivamente, con el aporte de los miembros del colectivo heterogéneo que interviene en esas
actividades - entre los cuales se hallan los que continuaron en el pais, que dejaron atrés la censura del
pensamiento y los que retornaron del exilio- , asi como la lenta recuperacion de los intercambios editoriales en las
diversas disciplinas.

La heterogeneidad del colectivo profesional con incidencia en la produccion editorial tiene que ver con la variedad
disciplinar y con los marcos tedricos que coexisten en la teoria y la practica curricular general y especifica. En los
casos analizados, estan claras las diferencias entre los enfoques predominantemente tecnicistas y los que
recuperan la tradicion activa, con notables renovaciones constructivistas. Ciertas influencias del no directivismo que
irradia en las instituciones educativas en concomitancia con la inercia oficial se perfila en las variantes de los topicos
que se incorporan a algunas obras innovadoras.

La diversidad de interpretaciones que el género textual Unidad Didactica ostenta en este periodo expresa las
transiciones tedricas- entre los* sincretismos analizados en la etapa precedente y la construccion de un perfil méas
consistente, abarcador de los sujetos educativos, las disciplinas y la ensefianza.

Los usos del manual, sustentados en tradiciones que implicitamente reconocian la necesidad def tridngulo didactico
liderado por el docente, parece una tendencia que retrocede, en aras de la ocupacion de espacios cada vez mas
definida. Esa tendencia no entabla lineas divergentes segin los marcos tedricos curriculares, que como he
pretendido explicar también tienen sustentos de experiencia disimiles como puntos de partida. Esas tendencias
pueden agrupar las editoriales a pesar de las diferencias. Uno de los motivos puede ser que los autores de
manuales se estan ocupando del curriculum real en ausencia de un curriculum prescripto que aglutine en los temas
centrales las jurisdicciones del pais.
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Ese asentamiento de las editoriales se constituye en el estudio de las intersecciones de las normas heredadas y de
las que se van poniendo en vigencia. Se da una peculiar tension entre un nivel de prescripcion curricular cuyos
agentes declinan sus responsabilidades y una extension y profundizacion del alcance del curriculum “presentado” a
los docentes.

Libros de texto y formacion docente

La etapa que estudio se caracterizé por la demora en la revision de la formacion docente inicial. Esta recién tuvo
iniciativas y desarrollos en la segunda etapa del primer gobiemo constitucional, es decir, a partir de 1997. La
creacion del proyecto llamado a rever y transformar las bases de la formacién de maestros, al terminar dicho
periodo®!, apenas estaba en su etapa de experiencia piloto extendida y no se dieron circunstancias favorables en la
politica educativa para que se preservara y creciera. Otras iniciativas, centradas en la formacion continua, fueron
también generadas en las jurisdicciones y su continuidad y alcance resultaron azarosos. La tendencia dominante en
la formacion docente, continu6 siendo tecnicista, con mayor o menor disciplinamiento a las normas curriculares
heredadas de la dictadura.

La construccion del sujeto lector que se infiere de las producciones editoriales

La tendencia caudalosa heredada, en forma de manual enciclopedia permite pensar que aun tenia peso la imagen
del alumno ideal reproductor de un saber estable y perpetuador de la ejemplaridad de sus ensefianzas.

La novedad introducida por Aula Taller y su amplio alcance en los consumos escolares da lugar a algunas variantes
de esa construccion ideal: el disefio disruptivo participa de los propdsitos de mantener-como eje de su éxito el
caracter reproductor de las producciones de los sujetos educativos. Pero sus efectos no son idénticos: la progresion
de su direccion didactica produce una continua disociacion entre contenidos, formas de abordaje, procedimientos,
tiempos y espacios de aprendizaje. Esas disociaciones son antagonicas de todo proposito de reflexion
metacognitiva, de modo que perjudica al sujeto educativo en dimensiones que no habian sido consideradas en el
modelo tradicional.

En el caso de Santillana 1987 y Manual Esencial 1993, el enfoque altamente directivo se conjuga de manera mas
consistente con los propésitos didacticos. Los intentos de compatibilizar la homogeneidad curricular con estrategias
de valor transferencial, pudo contribuir a la autonomia si la interpretacion de los docentes hubiera sido
suficientemente profesional como para reponer los vacios de informacion que se advierten en la comunicacion
fantaseada desde la situacion de enunciacion.

Este mismo enfoque es susceptible de enriquecer las aulas y sus tareas con los aportes innovadores de la edicion
1993 - en forma de topicos y propuestas de trabajo — que invitaron a considerar la singularidad sociocultural y las
perspectivas de reconstruccion historica de una provincia. Esta concepcién del manual, preservando rasgos
heredados, amplia el margen de autonomia.

Los libros activos, por su parte, representan dos variantes que inciden en la concepcion del lector: las obras de
Lengua, Matematica y Ciencias Naturales parecen haberse concebido y desarrollado en una direccion inversa a la
de los manuales tradicionales. Esto supone la convergencia del saber académico y didactico desde las experiencias
de las aulas con practicas renovadas decantadas por la evaluacion. Transposiciones didacticas reflexivas y
construcciones del sujeto educativo que integran lo epistémico, lo sociocultural y todas las facetas de la sensibilidad.
Los margenes de autonomia son mas amplios por el enfoque de las practicas y por las deliberadas restricciones de
topicos a encarar como representativos del saber coman.

Dentro de esa agrupacion de .obras editoriales, la iniciativa de Educacién Civica contiene implicitamente otro
contrato lector; se trata de partir de situaciones detonantes, emergentes sociales de aita visibilidad porque su
caracter social esta reconocido y potenciado por los medios. Sus propositos de construccion del sujeto educativo,
ademas, extreman la valoracion de las ideas espontaneas, proponen numerosas situaciones reales o verosimiles
para activar el ejercicio de las opiniones y las actividades grupales. La valoracion del conocimiento académico esta
presente, pero el intento pedagogico jerarquiza la subjetividad del alumno, sin llegar a la transgresion. La obra en su

5 Maestros de Ensefianza Basica { MEB) Res.....
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conjunto representa, también un intento decididamente secularizador de la formacion ciudadana, con escasos
espacios de dialogo docente para sentar las bases de su propuesta.

Finalmente, aquellas producciones que recortaron temas y a la vez extremaron la eleccion de propuestas activas,
muchas de ellas hibridadas entre el conocimiento vulgar y el cientifico, entre la realidad y la fantasia, expresan
formas de retirada del espacio escolar sin ausentarse de las condiciones de produccion de los manuales. La
~ construccion del sujeto lector, sujeto educativo de la escuela obligatoria, se empobrece respecto de su exposicion a
los libros de lectura extensiva, que tenian carriles propios de circulacion que encaminaban a otra formas de uso.
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CUARTA ETAPA GENEROS TEXTUALES

Persistencias
Manuales Estrada Estrada Kapelusz | Santillana | Santillana
AT serie87 | ME
Caracteristicas
Géneros
X X X X X
Enciclopedia
_ ’ X X
Areas
X X X X X
Progresion ,
Tematica X X X X X
Contenidos y ej/ actividades
X X X X X
Actividades
X X X X X
Reproductivas
X X X X X
Homogéneas
X X
Base textual autosuficiente
' X X
Estudios del medio
X X X X X
Propésitos transferenciales
Textos
Informativos
X X X X X
Tramas textuales convencionales
Literarios X X X
Selecciones convencionales
Innovaciones
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CUARTA ETAPA- GENEROS TEXTUALES

Innovaciones
Editoriales Estrada Santillana  serie | Santillana | Aique | Doce Doce + 1
Caracteristicas AT 87 +1 EC
ME LCS [ LMCN
Perspectiva curricular
Seleccion
X
Delimitaciones/acotamientos X X X
X
Mayor identidad X X
Organizacion X
Unidades didacticas X X X X X
Autonomia X X X
Fragmentacién
X X X
Progresion :
X
Contenidos-actividades X
X
Ejes, contenidos, actividades X X
Fragmentacion contenidos- X X X
actividades
Actividades genuinas - _
X X X
Formalismo X X X
Perspectiva textual
Mayor expansion
X X
Presencia de otras fuentes en el | X X X
portador X X X X
Transposiciones mediaticas
Historieta X X
Funcion ejempliﬁcédora X X
X X X
Simil X X
X
Fruicion X
X X
Funcién productiva XL | X
Periodismo
X X X
Funcion productiva
X X
Ejemplificadora
Simil X X
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Tema 3 LOCALIDADES URBANAS Y LOCALIDADES
nms

Rosario, provincia de Santa Fe Hort, provincia de Entre Rios.

= En nuestro pais, algunas familias viven y trabajan en cludades o localidades
urbanas; otras, en cambio, viven y trabajan en localidades rurales.

= Las cludades o localidades urbanas tienen muchos habitantes, cuyo trabajo y
forma de vida son muy variados.

En las cludades, las casas y los edificios de departamentos estan construidos
uno al lado del otro. Por eso, en espacios relativamente pequenos viven
muchas personas. La gran cantidad de personas que viven en una ciudad hace
imposible que todas se conozcan; por eso las principales relaciones se
mantienen con los familiares y con los amigos.

= Las localidades rurales tienen pocos habitantes, que viven en pueblos pequenos
0 en el campo.

Todos se conocen y se relacionan con los demads. Ese contacto permanente
hace que en las localidades rurales ios habitantes tengan forma de vida muy
semejante.

m Las localidades urbanas y las localidades rurales se relacionan de muchas
maneras, principalmente por el intercambio de productos y por el
desplazamiento de personas de una zona a otra.

S 4° 87 Rural urbano 18
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fanura
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i El no Mendoza naco:‘\

| La Cordiliera

| de¢ limite entre

| pasos. El Paso de la/

b utifizado. ,

en la zona del
Aconcagua. Recibe
numerosos
afluentes y
desemboca en las
lagunas de
Guanacazhe

Principal, que sitve |
Mendoza y Chile,
s¢i0 puede
atravesarse por

Cumbre es el mas /

o Situvieras que hacer un andiovisual sobre ¢l aspecto hisico de tu provincia (que diapositivas
colocanas en el audiovisual? (Que comentarios harias de cada una?

' La localidad, 1a provincia |

UN INFORME SOBRE EL ASPECTO FISICO DEL LUGAR DONDE VIVES

| \\ T ;Como es el relieve del lugar donde vives? (Ves hacia todos 1ados un
I OBSERVAR \ Qaisaje similar? ;Hay cerr?s? JComao se llaman? ;Qué caracteristicas
i} tienen? jHay llanuras? ;Como son?

EL PAISAJE  /
/ * ;Hay rios? ,;Como se iiaman? ¢Se aprovechan? gHay mundacuones?

4 e A B e ey, i A0 .
La zona que puedes ver ‘desde el Iugar donde vives es pequena.
Probablemente habra zonas de la provingia con caracteristicas
diferentes. Busca informacion sobre su aspecto fisico en atlas, libros,
dnanos towgraf:as fnl%etos tunsucos. etcétera

|2
;—I AMPLIAR
LA INFORMACION //

. ORGANIZAR |
Y PRESENTAR

~ Con un grupu “de companeros orgamza Ia mformacmn oblemda Hav

muchas formas de hacerlo. Estas ideas pueden servirles de ayuda:

* imaginar que sobrevuelan la provincia de norte a sur o de este a oeste
y van describiendo el paisaje gue ven desde el avion.

| h * Escribir un itinerario turistico por la provincia, mencionando los

l LA INFORMACION J paisajes que se pueden observar,

| ( » Hacer con plastilina, 0 en la mesa de arena, un mapa en relieve de la

/ provincia,

S 4° 87 articulacion foto y mapa
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Tema ¢« PROBLEMAS QUE AFECTAN A TODOS

DEL MANUAL DEL ALUMNO A LA ENCICLOPEDIA EN HIPERTEXTO - LIC. GRACIELA M. CARBONE

CUARTA ETAPA

® La poblacion y las autoridades enfrentan problemas de muy diverso tipo, como
la carencia de viviendas adecuadas, las deficientes condiciones sanitarias o el
mal estado de algunos edificios escolares.

@ Algunos problemas, como la carencia de viviendas adecuadas, son generales, es
decir, se presentan en todo el pais.
Otros problemas son propios de determinadas zonas o iocalidades, como la
contaminacion del ambiente en las zonas fabriles.

¥ Los problemas varian de una localidad a otra y no tienen en todas la misma
gravedad. El trabajo de las autoridades y la participacion y ayuda de los
habitantes son indispensables para solucionar estos problemas.

S 4° 87 villa de emergencia
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anoa era un elemento necesario para la comu -
cacion y la pesca de los oueblos que habitaban las
ias de los rips.

: o g - : :
Grupo de cezadores onas. Lag pleles los protegien
del riguroso clima de la rona.

CUARTA ETAPA

¥l Litoral y la Mesopotamia

En esta region encontramos grupos indigenas que pro-
ducian su alimento cultivando maiz, zapalio y otros
vegetales. Eran los guaranies y los chané-timba. Com-
plementaban su alimentacién con la pesca. Para esta
actividad y para comunicarse utilizaban canoas. Tam-
bién cultivaban algodén, que luego hilaban para con-
feccionar vestimentas. La cerdmica alcanzé
importante desarrollo.

En la regién del Litoral habitaban también grupos
cazadores-recolectores némades, como los queran-
dies, de la llanura pampeana, y los charriias, del ac-
tual Uruguay.

El Chaco

La regién chaquena era habitada por dos grupos: los
agricultores chiriguano-chané y los cazadores-
recolectores matacos y tobas. Los chiriguano-chané
cultivaban malz, porotos, calabaza y mandioca. Com-
plementaban su alimentacién con la caza.
Ocupaban una pequefia porcién de ese! territorio.

Los tobas y los matacos eran los mas numerosos de
la regién. Vivian en pequefios poblados, que abando-
naban cuando se acababan los recursos de la zona.

Las viviendas eran circulares, hechas con ramas y te-
cho de hojas o pasto.

Recolectaban y tejian algodén, mezclandolo con otras
fibras, para hacer vestimentas, tenian una cerdmica
con escasa decoracion y utilizaban madera para con-
feccionar sus utensilios cotidianos.

I.a Pampa, la Patagonia y
la Tierra del Fuego

Todo el Sur de nuestro pais estuvo habitado por gru-
pos cazadures-recolectores. Los més numerosos fue-
ron los pampas, los tehuelches, los onas y, en los
canales fueguinos, los ydmanas.

El guanaco era la base de su subsistencia, porque de
él obtenian su alimento y con su cuero confecciona-
ban su vestimenta. También cazaban fandues y otras
especies de la fauna de la regién.

Los yamanas fueron pescadores y recolectores de mo-
luscos; también cazaban lobos marinos y aves. Para
la caza y la guerra utilizaban boleadoras de piedra, ar-
cos y flechas, cuchillos, etcétera. Como eran néma-
des, su vivienda era facilmente desarmable y consistia
en toldos de cuero. Varios toldos constituian un po-
blado, o tolderia.

91
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CcOMO SE HACE UN TERRARIO

CINTA
ENGOMADA

TUL

terrario es la reproduccion artificial

un ambiente terrestre natural. Para construirio
esilarés una pecera o un frasco de vidrio
boca ancha, un tul y cinta engomada

| | importante: Antes de hacer el terrario, completa
os cuadros de las paginas de actividades

que estan mas adelante

‘. Riega las plantas colocadas y agrega hojas, flores
iy frutos que sirvan de alimento a los ammalitos
que colocaras luego. No olvides poner
en el terrario piedras y pequenos troncos

en los que los animalitos puedan protegerse.

Coloca en la pecera 5 cm de las muestras

; de suelo recogidas en la salida de campo. Luego
‘E ubica con cuidado las plantas recolectadas.

| Para ello realiza un hueco en la tierra, coloca

la ralz y por ditimo cubre la rafz con tierra.

que hayas recogido. Cuida de que cada especie
tenga el alimento natural necesaro

Tapa el terrario con el wi y sujétalo con la cinta
engomada

|

|

\ ;

| A continuacion, ubica los pequenos animales
!

i
: |
El terrario debe mantener las mismas condiciones que tene el sitio de donde recogiste los elementos.
| Para ello, ubica el terrano en un lugar donde la luz y la temperatura sean similares al ambiente natural
| Agrega peribdicamente agua suficiente para mantener una humedad semejante a la del terreno donde
encontraste fos elementos.
 —
183

S 4° 87 Construir un terrario

272



DEL MANUAL DEL ALUMNO A LA ENCICLOPEDIA EN HIPERTEXTO - LIC. GRACIELA M. CARBONE

CUARTA ETAPA

‘SOIUSWIAIIXS uewiel a5 A oue |a Jod

JouaLxa e uesindxa as uaAns ou anb saued sen
ounsalul (@p sepased se| ap sgAell B

‘aiBues g e uesed ss|qeyoanoude seDURISNS SE|
‘ounsaiu e ebay owswe @ opueny

SOUI8Sap SO| 8P SEINNUALIE SBIOURISNS SB|
opueledas uea soouiseb sobnf soq

soouseb sobnl sopewe)| sopinby soun uoo
uejozaw as sojuaune so| ‘obewlsa o uj
obewoisa e

obejosa |5 Jod uesed ‘sopedisew A eaoq | ua
SOPIONPOJIUL JBs ap sendsap ‘soluswne so

uorysadrp e

oansabip ogny jap

ey @ g1sa anb Rinliaqe eun sa anb ‘oue (@ ud

euiunay A pnybuo] ap oipaw A onsw un
sluawepewxosde aua osanub ounsaiu |3

oedsa osod

edndo ‘Sey@na seyanw ep owod ‘osad ‘obiw| ap
SOABW MI0IS Soun auan opebiep ounsalul (3 .

osanib ounsaiu (3 A opebijiap

ounsau (@ saled SOp Ua APIAIP 85 OULSAIW [
oue (@ ua eutsd) A osopd |8 sod obiewgise
opun g1sa anb ognl ounsinBig) un $8 ounsalui 3

oupsajur rqa

ouNSalUI |B SOlUBLLIE 50| 8p

osed |3 auwuad anb osopd epewey
einuaqge eun Aey oBewWQISS |ap epyes e v
SOlUsLWIE SO

uabuip as apuop e oansabip oqni jap
oluanueyauesus umb un sa obiewoisas 3
‘oBRwiolsa @

sebay eisey obeyoso (o A abuuey e sod
uesed SOpPedISeW BA SOJUSWIE SO7

ofewrolse 194

ezZ

soynasap

senuswIe  SOYIasap

ewiue uabuo ap soluswie sounBie ua A
Sa{21963A U9 SBUILLRLIA SOWENUOIUT *7) BUILBYA
‘H BUILBTIA "y BUILLBLIA (OLBPBDAAR [8p SBild| 58]
U0D UBDYIUBP! BS SBUILIEUA S 'SBPepaulajua
ionposd apand eley ns osad ‘selouelsns $eil0 3p
anb seuiwelA ap Pepiued JOUSL SOWBHSAIaN
"S0A8NY SO| U A aYoda) Bj U ‘SAUIRD Se| ua
awawoadsa uepunqe seu@10.d se

‘seusaloid uebuaiuod anb sowawWIe elsanau
owsiuefiio 9 osa sod :seweyoid jod BpeWwo}
2159 ouewny od:ana jap sued euend ey sen)

seurmreira sey A seurajorxd spT

osanb [a A poajuew g

‘alaae |9 seselb ap pepnues uelb usuauoy
$9|Ea1ad 50| A seded se| ‘ued 13 ‘saoNP SO
'IBINZE |8 U3 OUOYIRD 8P SOLRIPIY SO| LEPUNGY
PEPISAqO A SBLOIRINILD SIPRP3ULIBJUS

‘saued ‘semisafip sapepawisjua sesnes uapand
'sososbyad sas uapand sosaoxa so| obiequia uig
‘owswebio e

eifsaua ap pepnued uelb eun ueuonodosd
seseb suy A ouoques ap soiespy so

SESRIF SB] A 0U0qIR) 8P S03RIDIY S0

S 4° 87 Aparatos 220

‘BAISBOXA 1IN eUN OWOD
ESEOSa elaip eun pnjes e esed eopniiad uel s3
‘SEpendape Sapepiued ua BUANUOD Se|
'SPWBNE A 'SELBSADBU SEIJURISNS Se|
BUINUOD IS JIUBIIYNS SO B1BIP BUM *
SapepiAloe sns sefouesap epand
owswebio (@ anb esed souesanau solawe so|
auanuod is epeiqyinba sa e1a1p eun
‘aluaoyns A epeiqynba
138 aQap eslp ensanu 0sa Jod ‘senurisns
$2158 ap uginiodoud atuaiayip auail oluawe epen
‘SBUILIBLIA S| A
seutalold se| ‘seseld se| ‘ouoqies ap soreiply
S0f Uos ‘SEIINUALLIE SRIJURISNS SEPBLIR)|
‘sajqeysasoide saued seisy ‘uos o) ou anb sk
uesindxa as A sojuswie so| ap sajgeydascide
saled se| usqiosqe as uonsabip e ug

PPRNOSDE UOIIVJUSIUIIIE BT

seseil ua ——e
S0I SOJUAWIE

UOGIPD 30—
sOIeIpiY
ua soss
soluaune

S 4° 87 Alimentos 221

273



DEL MANUAL DEL ALUMNO A LA ENCICLOPEDIA EN HIPERTEXTO - LIC. GRACIELA M. CARBONE
CUARTA ETAPA

Tema 1 LOS ECOSISTEMAS

# Si observamos con atencion un lugar determinado, veremos muchas clases
de elementos. En este bosque, por ejemplo, encontramos distintos seres vivos, como
el zorro, la liebre y el pino, junto a elementos no vivos, como la tierra,
el agua vy las piedras.

® Todos los seres vivos se relacionan entre si y también se relacionan con los elementos
no vivos, porque los necesitan para vivir.

# Se llama ecosistema al conjunto formado por los seres vivos que habitan en un mismo
sitio, los elementos no vivos de ese lugar v las relaciones que se establecen entre ellos.

186
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Tema 1 LOS ECOSISTEMAS

@ ;Conoces algn lugar donde solo vivan mamiferos o solo insectos o solo arboles? En todos
los lugares de nuestro planeta los seres vivos de una especie conviven con |os seres Vivos
de otras especies. Esto es asi porque los seres vivos viven relacionandose con otros seres
vivos. Por ejemplo, un pajaro que se alimenta de insectos no podria vivir en un sitio donde
los insectos no existieran.

# Un ecosistema es el conjunto formado por los seres vivos que habitan un mismo sitio, los
elementos no vivos de ese lugar y las relaciones que se establecen entre ellos.

® Cada ecosistema tiene caracteristicas distintivas. Sin embargo se los puede clasificar en
dos grandes grupos: ecosistemas terrestres y ecosistemas acuaticos.

204
S 5° 87 Ecosistemas transpos. animacion 204
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' Vocabulario activo |

1. Cuenta la historia que ves en la historieta. Utiliza para ello alguno de los temas propuestos
y fijate en aspectos como éstos:
— ¢Donde ocurre la historia?
- ¢(Qué personajes intervienen?
-~ ¢A qué hora suceden los hechos?
i — ¢Quien es el personaje principal?
| - ¢Comao acaba la historia?

2. Inventa otro final para la historia y cuéntasela a tus compaiieros.

' jA representar! |

3. Si la historia tuviera dialogo quizas podria ser asi:
PABLO,— (Entrando al bar y dirigiendose al dueno del local) ¢(Donde esta mi chocolatada?
DUENO DEL LOCAL.—-Ya se la sirvo, senor. (Busca apresuradamente el vaso v la leche,)
PABLO.— {Sacando un revolver de plastico.j Nadie se mueva. ;Quiero vainillas! ;Pronto!
e Tomando como base lo que ocurre en «Una entrada oportunas, realiza junto con tus companeros
una dramatizacion de esta historia. Recuerda que debes expresarte con el cuerpo y con la palabra.

n
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Guia para organizar entrevistas

Los padres de Alta
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* LABIA UNA VEZ LN
CONETO EMAMOL4D0
DELA LUNA. .. »

“PERO LA LUNA
ESTABA CADA VE2
MAS ALZA &
CONETO NO R0/
ALCANPARLA. .. "

N CONETO SALTD FOE
MONTES ¥ ATRAVEST
VALLES: .. *

o T e e
La historieta

Una historieta tiene
Yarios recursos: la
imagen, o que dicen
los personajes y las
aclaraciones del
autor. Lo que expre-
san los personajes
aparece esorito Siem:
pre dentro de un
globa.
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& & Para hacer entre lodos.
» £Coémo hubleran ustedes terminado de contar el cuento? Para

esto, rednanse en grupos. Cada grupo inventa cémo sigue y termina
esta historia. Y uno la escribe por grupo para después poder compar-
tirla con los demas.

4.4 Para discutir entre todos.
£ Qué es un cuento? Anoten la conclusién a la que lliegaron.

_UADROS QUE CUENTAN

En las historietas también se puede contar una histeria: con pocas
palabras y muchas imagenes.

Quino, A mi no me grite, México.

79

A Lengua 6° 92 Quino 79
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et~ Los trabajos de
todo el mundo

Un dia, los chicos del grado se pusieron a hablar de las co-
sas que harfan cuando fueran grandes. Cada uno queria
tener un trabajo diferente.

Yo quiero ser
maquinista de tren,
como mi papd

Yo quiero ser
dentisto, como
mi mama.

Yo quiero
ser bombero.

@ imaginate qué sucederia si no existieran los médicos, los policias,
los barrenderos, l0s carteros.

.. Para servir al
publico

¢Sabias? Los desagues cloaca Los miembros de la comunidad necesitan resolver proble-
les son canerias que llevan el 1o Rl lud g dad. P 4
agua que viene e los bafos, de mas de higiene, salud, comunicacién, seguridad. Para so
Ia lluvia, de industrias de zonas lucionarlos se organizan los servicios pablicos como por ejem-
urbanas, para arrojaria en rios plo: servicios de salud pablica en hospitales y salas de pri-
y lagos. meros auxilios; barrido y limpieza de calles y plazas:
instalacién y mantenimiento de desagties cloacales. En esos

\I servicios piblicos trabaja mucha gente. A las personas que

realizan estas tareas Gtiles para toda la comunidad se las
llama servidores piblicos.

23
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T —

‘Unidad 1

El escritor Jacob Wasserman cuenta la historia de Gaspar
§ Hauser, un hombre extrario que fue
encontrado en Alemania un dia de 1828 en estado
de salvafismo. Estos son algunos extractos del libro sobre
Gaspar, que nos ayudarin a pensar acerca de
la condicion humana.

Educacion Civica Gaspar Hauser
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1 EL PROCESO DE SOCIALIZACION

13

Educacion Civica Nifios del mundo
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La escena que se muestra en la historieta de las paginas si-
guientes esta basada en un hecho real: una obra comunitaria en
Villa Urbana, barrio del Cuartel noveno de Lomas de Zamora,
provincia de Buenos Aires.

Hace 25 anos esta zona del partido de Lomas de Zamora era
un banado despoblado e inundable, sin nada ni nadie. Un dia lle-
garon algunas familias y se instalaron alli; gente sencilla, sin re-
cursos, con ganas de tener un pedazo de tierra propio.

Los terrenos eran fiscales (del Estado), sin mucho valory a ori-
llas del Riachuelo.

Hoy, entre sus pobladores hay gente del norte de nuestro pais,
algunos de otros barrios del Gran Buenos Aires y muchos para-
guavos y bolivianos.

Al poco tiempo de haber llegado, un grupo de familias cristia-
nas cred la parroquia; mas tarde, y con la ayuda de los fieles, ¢l
cura pirroco organizé una mutual orientada al desarrollo de ta-

Un sector del ba-

rria de Villa Urbana reas para el bien coman.

Educacion Civica Villa marginal
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d) Tejido muscular. Esta formado por células alargadas

cuyo citoplasma contiene fibras paralelas llamadas
miofibrillas.
Este tejido, caracterizado por su gran capacidad de
contraccion, se puede dividir en: tejido muscular liso,
estriado y cardiaco. El tejido muscular liso se encuentra
en las paredes de los 6rganos internos, en las arterias y en
las venas, su accién no esta controlada por la voluntad. El
estriado forma parte de los musculos esqueléticos, es
decir, de aquellos que cubren el cuerpo y cuya accién
puede controlarse de manera consciente. El tejido mus-
cular cardiaco es el que constituye el corazén y su
accién es involuntaria.

Fibras de musculo cardiaco. Fibras de musculo liso.

e) Tejido nervioso. Esta constituido por las células llamadas
neuronas las cuales presentan un cuerpo y dos 0 mas
prolongaciones (dendrita y axon) encargadas de condu-
cir el impulso nervioso. Las actividades de estas células
intervienen en la coordinacién de diferentes érganos y
sistemas del cuerpo.

Dendritas

AN

Nicleo de la célula Axon e

58

doce+1

CN 12 + 1 Fibras musculares 58
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La ley de inercia

Las relaciones entre la fuerza y el
movimiento siempre fueron objeto de curiosidad
y estudio. El filésofo Aristételes (384-322 a.C.),
por ejemplo, al analizar estas relaciones,
sostenia que un cuerpo puede mantenerse en
movimiento indefinido sélo si existe una fuerza
gue actue continuamente sobre él.

CN Ley de inercia M2 9
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AGUAS

nombres que € ignoraba; lucgo dijo: —¢A qué habéis ve-
nido a Balatran?

—Enbusca.. ; _

—Nos dirigiamos a Obchol. Alli nos atacaron ¢n cuanto ]
desembarcamos. ...} ;

El jefe lo obscrvaba, los ojos negros, opacos. Al fin dijo:

—Entonces, ;habéis venido aqui por azar?

—8i. ;Estamos todavia en ¢l Confin Austral?

—Confin? No. Las islas.. (...). Las islas estan alli —di-
jo--, Todas las islas. —Lucgo, senalando toda la mar ano-
checida que se extendia delante de cllos, de norte a sur pa-
sando por ¢l ocste, dijo:— La mar.

—;De qué ticrra sois vosotros, sehor?

—De ninguna ticrra, Somos los Hijos de la Mar Abierta.
e

——;Nunca vais a tierra? —preguntéd ¢l muchacho ¢n
voz baja.

—Una vez al ano. Vamos a by Duna Larga, Alli
cortamos la madera y reparamos v pertrechia-
mos fas balsas. Eso en ¢l otono, v luego se-
guimos a fas ballenas grises hacia ol norte.
En el invierno nos separamos, v las balsas
navegan solas. En la primavera venimos
a Ralatrin, v nos reencontramos. En-
tonces hay un ir y venie de balsa a
balsa, hay casamicntos, se celebra fa
Larga Danza. (...}

—Fsto cs en verdad prodigioso,
mi senor —dijo Arren—. Nunca
supe que existiera un pueblo co-
mo el vuestro. Mi patria estd
muy lejos de aqui. Sin embargo
rambién alli, ¢n la isla de Enlad,;
bailamos la Larga Danza en la
vispera del solsticio de verano,

—Vosotros pisiis la terra, so-
bre seguro —dijo el jefe en tono
seco—, Nosotros bailamos so-
bre Ia mar profunda.

Un grupo de cinco o'seis niflos v
adolescentes lo observaban con
un interés no disimulado. Una
: nina muy pequeiia dijo: —Nadas
m ~ como un pez en un anzuclo.

Lengua 12+1 93 La costa mas lejan 364
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REPORTAJE INSOLITO

Tenés la posibilidad de hacer hablar a alguno de estos personajes.

Lengua 12+1 93 Reportaje insolito Ca 3 4
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¢COMO HICIERON?

A) Leé este articulo sobre el rio TAmesis.
AR
A .

Lengua 12+ 193 El Tamesis CA 3 24
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PONEMOS EN PALABRAS

CLASE Y FUNCION. Como ya sabemos, en lengua todas las co-
sas tienen nombre. Hay, en principio, dos modos significativos de po-
ner nombres a las cosas: asignarlas a una ciase o asignarles una
funcién. Cuando hablamos de verbo, sustantivo, adjetivo, adverbio,
preposicion, hablamos de clases. Cuando decimos nucleo, modifica-
dor, complemento, auxiliar, etc., nos referimos a funciones.

La clase es un conjunto de elementos que son parecidos en al-
gan aspecto.

Las funciones indican el rol que cada elemento esta jugando en
la estructura que se esta estudiando.

Los miembros de una misma clase pueden tener distintas fun-
ciones. Pero ademas, un elemento puede cumplir la misma funcién
en clases diferentes.

Por ejemplo: imaginemos un grupo de musica; podemos asignar
todos sus integrantes a la clase Musicos 0, mas especificamente,

Lengua 12+1 93 Clase y funcion M2 50
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QUINTA ETAPA 1993- 1998
CURRICULUM NACIONAL Y FORTALECIMIENTO EDITORIAL

La sancion de la ley Federal de Educacion ha sido uno de los ejes mas persistentes del enfrentamiento del colectivo
docente, principaimente representado por la militancia gremial y universitaria, desde los tiempos de Ia resistencia a
la reforma de los tempranos setenta intentada por un régimen de facto. El enfrentamiento de los noventa, hoy
reavivado y encaminado a producir efectos en Ia ley, tifi6 los juicios sobre la gestion de las normas curriculares
nacionales, sus contenidos y su legitimacion. Sin embargo, son escasas y recientes fas comunicaciones cientificas
que, sin renunciar a posturas politicas definidas, ponen en evidencia una lectura detenida, solvente y reflexiva de
esas normas y su incidencia en otros niveles del curriculum, como son los libros de texto.

Justifico la eleccion de este punto de partida para caracterizar el periodo de construccion e implementacion de esta
normativa curricular — los CBC — por su polémica relacion con las politicas de la década en materia educativa y sus
vinculaciones con el cominmente denominado modelo neoliberal. Las entradas al tema de los libros de texto seran
las politicas, los embates provenientes de los ambitos académicos y gremiales y las respuestas de algunos
agentes protagénicos de la Transformacion Curricular. Las relaciones con los libros escolares son directas e
indirectas. : -

Los Contenidos Basicos Comunes para la Educacion General Basica (CBC) Resolucion 39/94.

Intentaré caracterizar las tensiones politicas anunciadas siguiendo algunos hilos conductores que situen
panoramicamente en la etapa desde mi punto de vista, en relacion con los objetivos de esta tesis. Considerare
algunas tendencias politicas que incidieron en la ley que complet6 la descentralizacion del sistema educativo y enla
transformacion curricular. En tomo a ellas sintetizaré las posturas en confrontacion cuyas fuentes fueron
representantes del colectivo docente y algunos argumentos de los protagonistas de esa transformacion.

I. Tendencias: Descentralizacion/ recentralizacion

Un estudio publicado por Ia direccion a cargo del programa CBC daba cuenta de tendencias internacionales en
materia de descentralizacion/ recentralizacion. Una de las decisiones que, segiin aclaraba esa fuente, aunaba a
muchos paises, era iniciar la transformacion desde los aspectos curriculares, en tanto la consolidacion de los
cambios estructurales era postergada al final de los procesos. A esa coincidencia se agregaba la de trabajar por
lograr un curriculum nuclear, basico y flexible, que en forma directa o indirecta establecia los limites de decision de
las jurisdicciones para encarar sus propias prescripciones curriculares.

En cuanto a las responsabilidades de sostenimiento de las escuelas por parte del Estado central, el texto era el
siguiente: '

“Se advierten tendencias aparentemente contradictorias entre un doble movimiento de descentralizacion y
autonomia institucional por una parte y una mayor injerencia de los gobiemos centrales por otra. Ello se da incluso
en los paises donde la intervencion estatal es supuestamente débil, tal es el caso de Estados Unidos. Este doble
movimiento puede entenderse como un proceso de “re-centralizacion” de las politicas publicas.

La prestacion directa de los servicios educativos sin haber sido enajenada de los Estados, se visualiza cada vez
maés claramente como una responsabilidad a compartir con distintos actores sociales. La convocatoria a la
concertacion, la responsabilidad por la informacion y la evaluacion, la compensacion de las diferencias y la
promocion de las innovaciones pedagégicas, fueron enfatizadas como funciones a cumplir desde los Estados’.
Direccion General de Investigacion y Desarrollo Educativo, 1997, 4.

Las politicas de descentralizacion en un documento latinoamericano

Un documento de CEPAL-UNESCO constituye una fuente de relevancia para orientarnos en las politicas
educativas. Sus responsables destacaban, como parte del diagnéstico del sistema educativo, los bajos niveles de
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logro, la pérdida de relevancia, de marco axiologico y de habilidades béasicas. Estos rasgos eran elegidos para
_ comunicar el estado de la calidad educativa.
En cuanto a la gestion, en su diagnéstico destacaban estos rasgos: alto grado de burocratizacion, centralizacion,
pérdida de poder de convocatoria al ejercicio de la docencia y desarticulacion intema y externa.
Una afirmacion se destacaba: los debates de las transiciones democraticas de los paises estudiados se habian
esterilizado y habian acrecentado y prolongado los conflictos internos, sin atender a sus consecuencias externas,
entre las cuales jerarquizaban los bajos niveles de resultados expuestos en el parrafo anterior.
Los rasgos que a juicio de CEPAL y UNESCO configuraban la realidad de los sistemas, para revertirse, necesitaban
de un nuevo paradigma de gestion.
Los términos caracterizadores de ese nuevo paradigma constituyeron ejes de los debates y embates generados en
la region:
Los objetivos, “ciudadania y competitividad”, suscitaron polémicas por considerarios asmlados a un paradigma
economicista.
Los criterios inspiradores de politicas, “equidad y desempefio”, fueron evaluados como transmutamones de
términos que en otra época levantaban los valores de igualdad de oportunidades y posibilidades. EI cambio de
terminologia era enjuiciado en los debates como parte sustantiva de una profundizacion del desentendimiento del
Estado de las politicas plblicas, de su reemplazo por otras de carécter compensatorio y por alentar la meritocracia.
Una nota saliente del nuevo paradigma era los lineamientos de reforma institucional, nombrados como “integracion
nacional y descentralizacion”. La gestion educativa enmarcada en estos lineamientos debia focaiizarse en generar
una “institucionalidad del conocimiento abierta a la sociedad”. Los requerimientos centrales eran la aproximacion
sistémica entre la educacion, la capacitacion y la investigacion y el desarrollo; estos valores serian superadores de
las visiones estancas de las gestiones criticadas. La vision estratégica debia dejar atras la gestion burocratica y
elegir formas de proceder e incentivos que la dinamizaran, la adaptacién al entorno sin mimetizarse con él. El
Estado administrador y proveedor benevolente de recursos debia ser reemplazado por el Estado evaluativo,
incentivador y generador de politicas de mediano y largo plazo.
En cuanto al financiamiento, rebatian la postura que defendia el sostenimiento total o casi total de los costos de la “
empresa educativa, de la capacitacion y de la investigacion y desarrollo”, y promovian “ la busqueda de diversas
fuentes para cada sistema y funcién, con una participacion creciente de los recursos privados”Estas medidas
estaban encaminadas a procurar la estabilidad y coherencia del financiamiento piblico, en particular de algunos
rubros considerados vulnerables de los presupuestos que sin embargo consideraban vitales para garantizar la
calidad: los materiales didacticos. CEPAL-UNESCO, 1992, 121y 187.
Esta Gltima preocupacion era extendida al estudio de diversas alternativas de costos de textos escolares y proponia
que la produccion debia ser resultado de la concertacion entre las unidades educativas, las organizaciones que
participaban de proyectos educativos y las editoriales regionales o nacionales.
Estos eran los criterios politicos que situaban las recomendaciones sobre libros de texto, en la vision de los
organismos internacionales con fuerte incidencia en la region. Otros eran complementarios, porque proponian un
perfil de educador: entre los criterios que debian generar esas obras,

“algunos elementos pueden ser validos, como la préactica de la educacion personalizada, que ajusta la cantidad de
tiempo de ensefianza a las necesidades del alumno, le permite participar activamente de su plan de aprendizaje y
capacita en forma permanente al maestro, quien participa en los resultados de la experiencia de aprendizaje
realizada por el alumno siguiendo las instrucciones contenidas en los textos autoprogramados”. CEPAL-UNESCO,
1992, 207.

Un Giimo punto importante para los objetivos de esta investigacion era la forma elusiva de considerar las
atribuciones de gestion, entre el poder central y las escuelas. El término “conexién educativa” tuvo en algunos
paises concreciones como la municipalizacion de la educacién y también contribuyd a sobrecargar de
responsabilidades a las unidades educativas y a acentuar el poder de las organizaciones empresarias en la gestion
educativa. CEPAL-UNESCO, 1992,150-151.

Hasta aqui, algunos puntos centrales del documento internacional que perfild lineas de las politicas educativas de
los noventa. A continuacion, elegiré algunos articulos del texto de la Ley Federal de Educacion, en los aspectos
vinculados al asunto de esta tesis:

La estructura del sistema educativo a implantarse gradualmente, establece que la Educacién General Bésica
obligatoria tendra una duracién de nueve afios, posterior a un afio de Educacion inicial. Su organizacion sera
considerada una unidad pedagogica integral, en ciclos. (Ley 24.195/93, Art 10). Es decir, se extendia la
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obligatoriedad escolar al altimo afio de la educacion inicial y a los dos afios posteriores al 7° afio de la educacion
primaria.
La ley enunciaba los objetivos de la educacion que debian enmarcar la transformacién curricular:

Los objetivos de la Educacion General Basica son:

a)  proporcionar una formacion bésica comin a todos los nifios y adolescentes del pais garantizando su
acceso, permanencia y promocion y la igualdad en la calidad y logros de los aprendizajes.

b)  Favorecer el desarrollo individual, social y personal para un desempefio responsable, comprometido con
la comunidad, conciente de sus deberes y derechos, y respetuoso de los de los demas.

¢) Incentivar la busqueda permanente de la verdad, desarrollar el juicio critico y habitos valorativos y
favorecer el desarrollo de las capacidades fisicas, intelectuales, afectivo-volitivas, estéticas y los valores
éticos y espirituales.

d) Lograr la adquisicion y el dominio instrumental de los saberes considerados socialmente significativos:
comunicacion verbal y escrita, lenguaje y operatoria matemética, ciencias naturales y ecologia, ciencias
exactas, tecnologia e informaética, ciencias sociales y cultura nacional, latinoamericana y universal.

e)  Incorporar el trabajo como metodologia pedagégica, en tanto sintesis entre teoria y préctica, que fomenta
Ia reflexion sobre la realidad, estimula el juicio critico y es medio de organizacién y promocion comunitaria.

f)  Adquirir habitos de higiene y preservacion de la salud en todas sus dimensiones.

g)  Utilizar la educacion fisica y el deporte como elemento indispensable para desarrollar con integralidad la
dimensién psicofisica.

h)  Conocer y valorar criticamente nuestra tradicion y patrimonio cultural, para poder optar por aquellos
elementos que mejor favorezcan el desarrollo integral como persona. Ley 24.195/93, Ley 24.195/93,
Art.15. :

Estos articulos sintetizaban el cuerpo de saberes comunes que explicitaban una nueva jerarquizacion de los
contenidos de la cultura, gestada a lo largo de la revolucion cientifico-técnica. Contenian aportes de fuentes
reconocidas de renovacion curricular de la década.

Para el logro de los objetivos nacionales el Estado Nacional y las jurisdicciones provinciales y de la Municipalidad de
fa Ciudad de Buenos Aires se obligan a garantizar el cumplimiento de la obligatoriedad con criterio solidario, en
concertacion con organismos estatales, privados, y asociaciones intermedias. Ley 24.195/93, Art 40.

Asimismo, queda establecido un espacio de diferenciacion curricular para esas jurisdicciones y la descentralizacion
de los servicios educativos, para el que el poder ejecutivo nacional deberia brindar su apoyo.

En el ambito del Consejo Federal de Educacion tenia la responsabilidad de promover y organizar una red de
formacion, perfeccionamiento y actualizacion docente y no docente del sistema educativo nacional. Ley 24.195/93.
Art 53.

Estos textos pueden perfilar un escenario en el que operara la gestion de ia nueva cohorte de manuales:

= Extension de la obligatoriedad escolar en un contexto histérico de profundizacion de la descentralizacion, a
los niveles medio y superior, con modificaciones en su estructura institucional;

» Vigencia de los contenidos curriculares en el orden nacional; _

= Acuerdos federales para preservar decisiones curriculares de las jurisdicciones, con equivalencias para
asegurar el reconocimiento de las acreditaciones de ciclos y niveles:

= Establecimiento de una red para la formacion de docentes en ejercicio, generada en el Consejo Federal.
Esta decision se caracterizaria por la profunda incidencia de los programas del ministerio nacional en los
espacios provinciales.

I1. Los embates politicos provenientes de los ambitos academicos y gremiales

Embates: desinversion y desigualdad

La produccion y difusiéon de ideas criticas al modelo neoliberal es profusa en las dos ultimas décadas del siglo y
proviene de numerosas vertientes de paises y tradiciones culturales. Los escasos parrafos y sintesis de ideas que
he seleccionado en esta oportunidad se justifican en la necesidad de situar el problema de los libros de texto en al
marco de la Transformacion Curricular. Es por eso que, ademéas del documento de los organismos internacionales,
acudo ahora a algunas voces de docentes que se pronunciaron en oportunidad de la concepcion, discusion,
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aprobacion e implementacion de los CBC en espacios académicos internacionales con sede en Argentina y en
organos de divulgacion de las politicas educativas.

Siguiendo las corrientes de pensamiento que justificaban la necesidad de crear consensos para que una politica
prosperara, Pablo Gentili afirmaba que los generadores del pensamiento neoliberal reconocian que la construccion
de un “sentido coman” neoliberal era un requisito prioritario para garantizar el éxito en la construccion de un orden
social regulado por los principios del libre mercado, y evitar la injerencia estatal. Gentili P, 2000, 129.

Las decisiones presupuestarias continuaban siendo uno de los centros de la confrontacion, porque evidenciaban el
desplazamiento de las prioridades. sociales. Ante el argumento neoliberal de que “La educacion funciona mal porque
se gasta mal” oponia el argumento apoyado con estudios estadisticos:

“la educacion funciona mal - entre ofras razones — porque ha habido un profundo proceso de desinversion
promovido, histéricamente, por aquellos mismos sectores que hoy proponen llevar a cabo el ajuste financiero al
sistema educacional y la reduccion del gasto publico en educacion.” Gentili P, 2000,134.

Otro de los argumentos neoliberales descalificaban a los docentes en su formacion profesional. El autor los rebatia
con datos sobre evolucion de salarios que mostraban el deterioro de las condiciones laborales de los docentes y la
acentuacion del pluriempleo como estrategia para sobrevivir. Esos argumentos ponian en evidencia la
desvalorizacion social de la labor y del perfil profesional de los docentes, al afirmar que en la pugna salarial
quedaban por debajo de los trabajadores no calificados. Gentili P, 2000,135 a 137.

Marta Maffei abordaba las politicas de descentralizacion. Diferenciaba la coparticipacion federal en sus facetas
visibles y ocultas para demostrar que el estado nacional habia aumentado sus recursos y se habia desligado de
empresas costosas, en tanto las provincias habian acrecentado sus obligaciones a partir de la descentralizacion sin
recibir aportes equitativos. Con un estado nacional que no atiende en forma directa escuelas - afirmaba - se
pueden tomar decisiones diversas, algunas de las cuales benefician al conjunto, como el aumento de salarios. Otras
pueden ser expresion convergente de un ejercicio arbitrario de poder y de inclinacion de las decisiones hacia los
intereses empresarios. Lo ilustraba con las decisiones de invertir millones en computadoras o libros para las
escuelas.

El razonamiento en torno a la descentralizacion concluia de esta manera:

“Se descentralizo exclusivamente el gasto y se recentralizb el modelo ideoldgico: contenido tnico y hegemonico,
evaluacion Unica y equipos técnicos centralizados. Y esta es una de las condiciones para poder implementar la Ley
Federal de Educacion”. Maffei M, 2000, 178.

Defensa: el Estado prescindente y el Estado promotor

Una argumentacion estaba dirigida expresamente a diferenciar esta transformacion de las enunciadas en los
documentos internacionales de los organismos hegeménicos. ) '

En respuesta a la polémica sobre el papel del estado, Cecilia Braslavsky diferenciaba un “Estado Prescindente” -
cuyo papel seria el de recaudador y financiador de las fuerzas del mercado ~ y un “Estado Promotor’, cuya
intervencion seria como configurador y regulador de un nuevo sistema educativo. Los agentes del primero serian los
grandes bancos internacionales. Refiriéndose a su papel, escribia:

“Algunos de los dispositivos centrales que proponen algunas de estas instituciones para regular minimamente el
sistema son la municipalizacion y la privatizacion forzada, “ el voucher” o cheque educativo personal en lugar del
financiamiento institucional; 1a flexibilizacion de las condiciones de trabajo de los docentes. Tendencialmente no se
ocupan del curriculum, de o curricular. En el escenario pedagdgico intemacional la altemativa al mismo son los
“indicadores de logro”.La diferencia no es trivial. Mientras que el curriculum se ocupa del por qué y para queé, como,
cuando, dénde, quién; es decir de los procesos de ensefianza para promover aprendizajes; los “indicadores de
logro” se ocupan de los productos del aprendizaje exclusivamente, sin ningin compromiso con los procesos de
ensefianza necesarios para lograrlos. Son, en consecuencia, dispositivos de muy baja densidad. ‘Braslavsky,
C.2000, 143. :
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Defensa: el reconocimiento de las jurisdicciones y el curriculum

Otra defensa de la transformacion establecia los margenes de la autonomia jurisdiccional y de las atribuciones
nacionales. Basandose en documentos de educacion comparada, algunos argumentos para sostener la relacion
entre estado central y jurisdicciones eran: '

“La propuesta de generacion de dispositivos curriculares de alta densidad y baja flexibilidad desde los espacios
_centrales de conduccién de las politicas educativas admite diversas reflexiones. Puede, efectivamente, ofrecer

orientaciones epistemologicas, pedagégico-didacticas y psicoldgicas con relativa rapidez a un conjunto de

establecimientos y actores. Por otra parte garantiza mejor e/ cumplimiento de la funcion de legitimacion politica de

las gestiones de gobiemo que tienen los dispositivos curriculares de todo el mundo...Pero, al mismo tiempo, puede

iniciar un foco de resistencia por parte de aquellos otros actores — administraciones provinciales, directores — que

habian sido depositarios de poder en anteriores procesos de delegacion del mismo al calor de la enajenacion de

responsabilidades educativas de los Estados...Por otro lado apareceria....como contradictoria en relacién con las -
propuestas de descentralizacion y de fortalecimiento de las instituciones educativas.” Braslavsky C, 2000, 149.

Embates: garticigacién

En este aspecto de la polémica hubo numerosas voces autorizadas que sefialaban que el colectivo docente habia
tenido una minima participacion.

En numerosas expresiones gremiales aparece el reclamo de participacion de los docentes reivindicando su
identidad como trabajadores de la educacion, asi como a la comunidad educativa compuesta por padres, alumnos,
maestros, gremios. También abogaban por un movimiento pedagégico nacional que a los actores nombrados
incluyera los trabajadores de la cultura, para reformular el perfit politico-pedagégico de la educacion publica. Pagano
Ay Rodriguez L, 1997,55.

Oftras criticas provenientes del colectivo docente senalaban en coincidencia con lo expuesto, que los grandes
ausentes de los modelos concebidos por el Banco Mundial y la CEPAL eran la reflexion pedagogica y los docentes.
Denunciaban que la dilucion de responsabilidades regionales o jurisdiccionales arriesgaba la gratuidad de la escuela
publica. Asimismo, entre los aspectos centrales del deterioro de la educacion generado por los agentes del modelo
estaba la precarizacion docente. Lejos de limitar esta descalificacion a lo reivindicativo gremial, consideraban que
estaba en accion el desplazamiento de los docentes como actores:

“ Se denuncia, por ello, la concepcion tecnocratica que la inspira [ A la Reforma] donde los maestros son negados
como sujetos cognoscentes y trabajadores intelectuales, limitados a ser ejecutores eficientes de los contenidos y
métodos autorizados, colocados al margen del control de su propio proceso de trabajo que se reduce a cumplir un
rol, una funcioén determinada por otros."Pagano A y Rodriguez L, 1997, 53.

Estas denuncias se sumaban a las que consideraban la capacitacion docente concebida y dirigida centralmente
como otra estrategia de disciplinamiento y descalificacion profesional. Pagano A y Rodriguez L, 1997,54.

La defensa de la participaciéon convocada

En primer lugar, se concentra en sefialar distintos actores y entidades sociales:

“La situacion de innovacién permanente ha llevado a crear en algunos paises estructuras que permitan, apoyen y
estimulen los cambios incomporando en forma orgénica y permanente a representantes de grupos sociales,
corporativos, politicos, gremiales, culturales. Se trata ademas de establecer relaciones orgénicas con el mundo de la
ciencia, la tecnologia, a fin de capitalizar rapidamente los nuevos conocimientos cientificos, tecnolgicos y
pedagdgicos.” Direccion General de Investigacion y Desarrollo Educativo, 1997, 5.
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[ll. Tendencias: la clasificacién de contenidos

La creacion de una escuela secundaria basica se fundamenta en los mayores requerimientos culturales “con e/ fin
de brindar una educacién comprensiva que difunda saberes amplios, base para seguir aprendiendo durante toda la
vida, ya sea en el sistema educativo, en la formacion profesional o los propios lugares de trabajo.

- Esto se traduce en una educacion basica cuyas expectativas se centran en el dominio de conocimientos cientificos,
tecnoldgicos y politicos, de procedimientos y en el desarrollo de valores y actitudes, en el aprendizaje de
competencias que permitan actuar con saber y conciencia en pluralidad de contextos.

Sobre esta base aparecia el intento de sostener la clasificacion en contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, que segun se afirmaba, se inspiraba en la reforma espafiola y tenia similitudes conceptuales con otros
disefios curriculares de paises de la OCDE. Direccion General de Investigacion y Desarrollo Educativo, 1997,7.

Los embates gremiales expresados a propésito de los enfoques curriculares de los CBC sefialaban fa vinculacion
entre ciertos conceptos centrales, como el de competencias, y la légica del mercado. Pagano A 'y Rodriguez L,
1997,54.

La nueva EGB y su organizacién en ciclos

“La aplicacion gradual de la EGB implica ir instalando y dando identidad a un nuevo nivel educativo con ciclos
diferenciados entre si pero articulados y sin perder de vista la unidad pedagdgica. Impone un camino que debe
transitar en su totalidad todo chico de cualquier sector social con igualdad de oportunidades y resultados.

En términos de procesos pedagégicos, institucionales y curriculares implica la construccion de un nuevo sujeto
pedagégico que no estaba claramente diferenciado en los anteriores niveles primario y secundario, en la medida
que habia una determinada concepcion de infancia y de un sujeto adolescente indiscriminado.

Este tercer ciclo debe atender a una poblacion diferente no sélo en términos psicoevolutivos sino también en
relacion a la diversidad sociocultural, pues la obligatoriedad escolar implica incluir nuevos grupos sociales
tradicionalmente excluidos de los primeros afios de la escuela secundaria actual.” Direccion General de
Investigacion y Desarrollo Educativo, 1997,8.

V. Embates: estructura

A los criterios que sustentaban la organizacion en ciclos se oponian argumentos que jerarquizaban la complejidad
del sistema educativo y anticipaban la gravedad de con secuencias que acarrearia postergar su definicion.

Entre los interrogantes que, segun consideraban, planteaba la Ley Federal, los docentes denunciaban el vacio de
definiciones acerca de la transicion entre la vieja y la nueva estructura y la puesta en practica de la obligatoriedad
escolar de 10 afios. Afirmaban también que la reforma acentuaria la fragmentacion entre niveles, modalidades y

jurisdicciones. Pagano A, 1997, 70y 71.

V. El documento curricular

El documento que establece los criterios de ensefianza a partir de 1994, se enmarca en la Ley Federal de
Educacion n® 24195. Los contenidos Basicos Comunes (CBC) se definen como el

“conjunto de saberes relevantes que integraran el proceso de ensefianza en todo el pais’... y “son la matriz basica
para un proyecto cultural nacional; matriz a partir de la cual, cada jusrisdiccion del sistema educativo continuara
actualizando sus propios lineamientos o disefios curriculares y daré paso, a su vez, a diversos pero compatibles
disefios curriculares institucionales”. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, XXI. '

En la enunciacion de los procesos de produccion del documento los responsables de su direccion distinguieron dos

etapas: una de “divergencia necesaria’ y ofra de “convergencia imprescindible’. La primera consistio en el
relevamiento de aportes de fuentes diversas: disefios curriculares de las jurisdicciones provinciales y de la
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Municipalidad de Buenos Aires, aportes de otros paises y de consultores de disciplinas seleccionados por el
Consejo Federal de Educacion.

Afirmaban haber realizado cinco consultas: una de Opinién Publica, d|ng|da a una muestra estratificada de mas de
1500 casos representativa de la poblacion nacional; otra denominada “ La Familia Opina” de la que se habian
recogido 48000 respuestas; entrevistas a 30 empresarios de los tres sectores de la economia; entrevistas a una
cantidad aproximada de 200 Organizaciones No Gubernamentales dedicadas a programas educativos
compensatorios 0 complementarios de la educacion formal y encuestas en el marco de programas juveniles de radio
y television, de las que se habian obtenido 5000 respuestas.

La segunda etapa consistio en la identificacion de denominadores comunes de las respuestas tan diversas, en su
estructuracion y en la discusion de esas producciones con especialistas, docentes en ejercicio y equipos técnicos
provinciales. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, XXI.

En el discurso de presentacion, el ministro de entonces, Jorge Rodriguez, destacaba el proceso participativo que
habia originado el documento y recordaba que la Unica vez que en nuestro pais se habian establecido contenidos
comunes habia sido en 1978, durante la dictadura militar. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, XVIIl.

El eje de las preocupaciones educativas estaba enunciado en-términos de Ios aprendizajes que debian lograr los
nifios y nifias argentinos:

“Ser persona y sujeto social.

Saber respetar y valorar el orden institucional y la vida democratica.

Saber defender los derechos humanos y conservar el medio ambiente.

Saber razonar y actuar moralmente.” Ministerio de Cultura y Educacién, 1994, XVL.

Los CBC fueron organlzados en blogues y secuenciados por ciclos.
Los propdsitos de la opcion por ciclos fueron el margen de oportunidades que éstos bnndaban a la concrecion de
logros, dada la flexibilidad en los tiempos de aprendizaje que suponian.
Otra razén era que ese criterio adjudicaba mayor poder de decision a las jurisdicciones provinciales para establecer
las secuencias en los afios que comprendia cada ciclo.
En cuanto a la organizacion, fue concebida en blogues, con fundamentaciones generales de los capitulos
correspondientes a cada contenido, sintesis explicativas de los bloques y enunciados de sus alcances por ciclo.
Un criterio adoptado para la clasificacion de los contenidos de cada bloque fue el de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Si bien el documento aprobado no registra definiciones, es posible aproximar
algunos rasgos de la distincion:
= Los primeros - conceptuales - se refieren a contenidos y orientaciones en cuanto a enfoques
epistemolégicos;
= Los segundos ~ procedimentales - no evidencian homogeneidad de criterios en cuanto a sus significados,
ya que en algunas disciplinas se formulan como competencias y en otros aparecen mas claramente
especificados como aspectos metodologicos e instrumentales que acercan al quehacer de las disciplinas o
areas.
= Los terceros - actitudinales — se enuncian como proposnos de fortalecer la educacion en valores.

A esta presentacion siguié una etapa de convocatoria a equipos técnicos que representaban los gobiernos
provinciales para realizar los disefios curriculares compatibles. Su periodo mas intenso de actividad fue entre 1996 y
1998. En esa etapa las convocatorias a todas las jurisdicciones se realizaban semestralmente y se organizaban
como seminarios. Otros actos de asistencia técnica tenian lugar en eventos mas reducidos y en el intercambio entre
los equipos provinciales y la direccion del programa.

Il. Los caracteres especificos de los libros de texto

El andlisis de los libros de texto ofrece particular interés como fenémeno editorial en respuesta a los CBC, puesto
que de los términos apareados de las tendencias evocadas - descentralizacion/recentralizacion-, las editoriales
jerarquizaron la segunda. La oferta editorial que irrumpe entre 1996 y 1998 constituye la manifestacion mas
generalizada de cambio curricular que pueda registrarse en los circuitos que conforman fa educacion obligatoria. Al
decir circuitos, me refiero a la convergencia entre
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* [a aprobacién de los CBC y su difusion mediante la entrega de sus documentos en escuelas e institutos de
formacion de docentes

= |a elaboracion de documentos complementarios por parte de la misma gestion nacional

» [aasistencia técnica y las ofertas de la red federal de capacitacion

» |a produccion editorial y su difusion ante el pablico docente y a través de los medios de comunicacion
social, en particular los medios gréficos :

las précticas de los docentes en las escuelas.

Los agentes que protagonizaron esa oferta fueron las editoriales como empresas con iniciativas propias. De las
posibles lineas de produccion destinadas a circular en las escuelas del pais — basadas en los CBC o en los disefios
curriculares compatibles — la tendencia dominante fue la primera. Hubo adaptaciones de algunas editoriales
realizadas en ciertos topicos que otorgaban mayor identidad a los libros de texto. Los casos mas frecuentes se
dieron en la provincia de Buenos Aires, la de mayor poblacion del pais.

Los libros de texto aparecen renovados en todos los aspectos de la produccion editorial. Acuden a los recursos
tecnoldgicos para proponer obras atrayentes en su exterior e interior. La particion de la enciclopedia esta
generalizada, aunque hay dos variantes: por disciplina y por area. Si bien el volumen de informacion que contienen
es grande, el desmembramiento por asignatura o area tiene efectos importantes en la presentacion. Algunas
editoriales optan por agrandar notablemente el largo y ancho de los libros; otras mantienen dimensiones similares,
pero todas renuevan la presentacion del libro como soporte.

El disefio grafico, aplicado a la distribucion del espacio grafico y a todos los textos constituye parte significativa del
atractivo editorial. Las imagenes son objeto de los mas diversos tratamientos, incluidas las ediciones que reanen
fuentes de muy variados origenes. Son cuidadas las convenciones para articular las diversas partes que componen
la unidad didactica y también los distintos tipos de texto: colores de fondo, tipos de fuentes, margenes, columnas,
epigrafes de imagenes, etc. Al interior de cada unidad se puede apreciar el valor académico y didéctico de las
producciones, menos homogéneo que las presentaciones de los soportes.

Géneros textuales

A lo largo de cuatro décadas las sucesivas cohortes de manuales han presentado reiteraciones: los capitulos que
evocan las lecciones, los instructivos, los cuestionarios lineales, etc. Se trata de componentes de aquellos
desarrollos curriculares que nos hablan de una ensefianza receptiva y convencional. Los casos presentados en el
periodo anterior son exponentes de una dispersion importante en los enfoques, con intentos de orientaciones muy
distintas de revisar y cambiar las propuestas de trabajo. Al llegar a la cohorte de los libros de texto que se
propusieron interpretar la norma curricular nacional el estudio de sus cualidades didacticas tiene particular
relevancia.

La elaboracion de los capitulos en su conjunto, presenta el formato de unidades didécticas, con redacciones mas
claramente dirigidas al alumno que en aquellas propuestas del periodo precedente que habian adoptado un
lenguaje tecnicista para entablar una comunicacion ficticia, como el caso de Aula Taller. Otro rasgo concurrente al
logro de una comunicacion més efectiva es la eleccion de ciertas secuencias que se reiteran en la progresion de las
actividades, lo que puede inferirse como intento de poner en practica una estrategia curricular en cada editorial.

Hay también variantes de la unidad didactica en ciertos temas, encaminados a acentuar la articulacion teoria
practica y la iniciacion a la investigacion. Se da con diversos titulos: "observatorio”, "proyecto”, “caja de
herramientas®, etc. Los propositos se diversifican en los tipos de préacticas. Algunos rasgos de esos tltulos de las
unidades didacticas son:

> Observatorio. La denominacién es de Estrada y la mantiene en toda la serie. En ciencias naturales
aparece la variante “Mirador”. Contiene documentos variados, tanto periodisticos como de distintos
géneros literarios y de divulgacion. Sus lecturas remiten a la actualidad en distintos campos, al mundo
poético y la subjetividad, a historias de vida verosimiles, etc. La fotografia es utilizada como componente de
los textos. Las actividades que finalizan la unidad se colocan a continuacion y se titulan “procedimientos”.

> Actividades de integracion. El término es elegido por Kapelusz. Se organizan teniendo como eje la
unidad. El texto opera como base referencial y también se proponen estudios de campo. Las ideas
integradoras aprovechan lo desarrollado y tienen claros propésitos transferenciales. Ademas intentan poner
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al alumno en contacto con casos de la vida real. Suelen ser algo desmesuradas las propuestas de tareas o
de aplicacion de instrumentos de investigacion, como la entrevista y fa observacion.

> Proyectos de trabajo. Este titulo es adoptado por varias editoriales en algunos espacios de secuencia de
unidades. A-Z, por ejemplo, intenta disefios de actividades ligadas al medio y a temas de valor transversal,
como el ambiente. (2° ciclo, 131 a 137). Estrada incorpora el disefio de una larga actividad de campo para
conocer los arboles. E 4° 1997 176. Kapelusz también desarrolla proyectos. Uno esté destinado a estudiar
un bioma regional. K 4° 1997 146. En lineas generales observo que la significatividad de los temas acercan
los intentos al concepto de proyecto. No obstante, el dirigismo del esquema de trabajo y la carencia de
retroalimentacion auténtica desdibujan el estilo. La secuencia de pasos en forma prescriptiva, los criterios
algo reiterativos de entrevistar, la intervencion ficticia en las actividades de un curso producen efectos de
falta de autenticidad. Se trata de una debilidad de la adaptacion de concepciones y formatos didacticos al
libro de texto al que me referi en la sistematizacion inicial (plan, pag.) '

> Caja de herramientas. La denominacion fue adoptada por Santillana. Tiene semejanzas con el criterio de
aplicacion e integracion descrito en el caso de Estrada. Pero presenta la particularidad, como editorial, de
dar continuidad al estilo didactico cuyos precedentes datan de 1987. En esta cohorte de manuales, el
esfuerzo aparece fortalecido por la autenticidad de los casos de aplicacion.

» “Cerrando el tema”. Este titulo fue elegido por Aique para integrar unidades. Elige para hacerlo casos
simplificados en los que se articulan conocimientos provenientes de diversas disciplinas con interpretacion
y aplicacion de técnicas de la investigacion social.

> Temas transversales. La denominacion es adoptada por Santillana y responde a la concepcion explicada
(plan, pag...). Generalmente forma parte de la caja de herramientas. Propone la recepcion de ciertos textos
literarios o de la comunicacion social, temas controversiales, anélisis grupales y debates.

Todas las variantes de unidades didacticas tienen en comun, entre sus propositos de renovacion, tratar de aplicar la
clasificacion de contenidos de los CBC.

En la eleccion de determinado tipo de producciones se ponen en juego criterios para discernir qué clase de
relaciones entre la informacion brindada por el texto y otras disponibles para el alumno estan presentes. Dichas
relaciones pueden presentarse en forma explicita e implicita. La seleccion de otras informaciones externas al libro
de texto puede darnos indicios acerca de la valoracion, por parte de las editoriales, de los conocimientos cotidianos,
académicos o provenientes de sus contactos con los medios de comunicacion social y de su acceso a las TICs.

Un analisis de las presencias explicitas o técitas de determinadas informaciones en las propuestas de actividades
puede dar cuenta de la pertinencia y de la significatividad de los conocimientos a que apelan los autores de los
contenidos. ‘

También, puede suministrar indicios del alcance queconfieren al libro de texto. Esto se detecta en los criterios
explicitados acerca de la base referencial de las actividades, su inclusion en el libro de texto, lo que refuerza su
caracter autosuficiente, o bien la remisién a otras fuentes documentales, bibliograficas o de la realidad cercana al
alumno.

Finalmente, las producciones pueden ser reproductivas o no, con base referencial en el texto o sustentadas en otras
fuentes. La evaluacion de la legitimidad como propuesta de ensefianza ha de estar sustentada en criterios que
- trascienden fuentes y contenidos. En este caso, el potencial valor comunicativo de una actividad, su significatividad
para el campo de conocimientos, y la efectividad y veracidad de la retroalimentacion cobran una importancia notoria.

Del andlisis realizado en las unidades de los libros de texto de distintas ciencias y de lengua observo que las
producciones presentan:

a) Fuentes a las que el alumno debe acudir
= Una multiplicacion de las bases referenciales y de las disciplinas, que en su mayor parte son ofrecidas por

el libro de texto. Encuentro notablemente expandida y diversificada la informacion proveniente de
documentos — auténticos 0 adaptados-, cuyas fuentes tienen pertinencia con fas disciplinas.
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= Una remisién a otras fuentes. Algunos temas que son previsibles de abordar. Hay también guias de
estudios de campo, cuyos logros didacticos - al menos en un analisis documental ~ son heterogéneos,
principalmente por el nivel de precision con que se formulan los pasos y tareas. En otros casos, la solicitud
de blisqueda autoriza a dudar de la autenticidad de la propuesta. A modo de ejemplo: texto de una ley sin
delimitar el alcance de la consulta; visitar "algin barrio"; pedir que consulten fuentes de las que faltan las
referencias. .

b) Naturaleza de las actividades y producciones

= Es notoria la cantidad de producciones que apelan a la actividad del alumno a partir del desarrollo curricular y
de las bases referenciales. Esto supone, por una parte, establecer relaciones pertinentes entre datos y fuentes;
contrastar datos, o bien posturas y valoraciones referidas a los hechos en estudio.

= También aparecen, como novedad, ensefianzas de procedimientos que forman parte de la metodologia

- disciplinar, encaminados a dar respuestas a preguntas significativas. Un ejemplo que abarca libros de distintas
areas es: las actividades son pertinentes para vincular datos demograficos, econémicos o histéricos con
técnicas de calculo, o interpretacion de graficos, o de simbolos cartograficos.

= Frecuentemente el nivel de dificultad de las consignas es tan alto como el de las explicaciones; esto es mas
notable en octavo afio.

c) Estrategias textuales

= Como perspectiva de conjunto de aplicacion del concepto de género textual, es notoria la recuperacion de
procedimientos discursivos pertinentes a las disciplinas y la reduccion de aquellos provenientes de los medios
de comunicacion que se habian caracterizado por el descuido de la competencia pragmatica. Hay muy escasas
excepciones a esta tendenma

Las Ciencias Sociales en los CBC

Las tendencias curriculares en los paises europeos y de habla hispana coetaneos de los CBC

En los afios de puesta en vigencia de los CBC, un trabajo dedicado a los estudios didacticos y curriculares
comparados, en el campo de la Historia comunicaba las tendencias en los paises europeos y en los de habla
hispana.

Gonzalez Mufioz centraba una parte de su tratamiento en un tema ligado al eje de la comprension. Una de sus
reflexiones nos acerca al enfoque de los CBC y los libros de texto:

"Los nuevos planteamientos tebricos y experimentales tienden sobre todo a averiguar si la falta de comprension de
los alumnos tiene su origen mas bien en la forma en que se les ha propuesto el conocimiento que en su incapacidad
evolutiva para entenderlos. Se acenta la importancia del tipo de ensefianza y se considera la posibilidad de un
aprendizaje histérico satisfactorio.

Y asi Ia historia, puesta en cuestion incluso en la etapa secundaria, se rehabilita ya desde la primaria".

Basandose en K. Egan, en estudios del Grupo de Valladolid de 1994 y de ofros investigadores, consideraba
cuestionable la afirmacion de que los escolares no accedan a los conceptos historicos como el tiempo cronolégico,
la causalidad y otros vinculados. La autora evocaba los estudios sobre la comprension de relatos fantésticos por
parte de los nifios como base de su posibilidad de comprensmn histérica. Afirmaba que aunque los alumnos de
primaria no hayan logrado el concepto légico de causalidad, si han accedido al sentido de la causalidad que
proporciona unidad a los relatos ficcionales.

En Espaiia, nuevos estudios (Carretero, M., Pozo, J.1,y Asensio, M ..) han venido también a completar anteriores
trabajos, dirigiéndose mas especificamente a la ensefianza de la historia. Se plantean en ellos los tipos de
habilidades intelectuales que posee el adolescente (12 a 18 afios), sus estrategias 0 modos de proceder y la
relacion con sus conceptos e ideas sobre los procesos sociales; asi como su evolucion. Todo ello en el contexto de
una ensefianza de la historia activa, que busque algo mas que una recepcion de informacion, y que reallce una
continua inferencia pasado- presente." Gonzalez Mufioz, M.1996, 68-69.
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Para Gonzalez Mufioz, estos estudios mostraban que el concepto de causalidad no es una adquisicion abrupta de
los 16 afios, sino el logro de un desarrollo. En lugar de considerar que la causalidad infantil es mas simple, su
hipétesis es que no se trata de una forma mas simple, sino menos especializada. Gonzéalez Mufioz, M.1996, 85-86.
Gonzalez Mufioz sintetizaba las preguntas de los investigadores de la década: si la comprension historica de los
nifios es de caracter narrativo; en qué condiciones se manifiesta, a qué edades. Otras preguntas eran: qué papel
adjudican los escolares a los agentes, como se entiende la causalidad. Y afirmaba:

"La revitalizacion de la vision de la historia como relato (History frente a story) tiene también, pues, su traduccion en
el interés por las implicaciones did4cticas de una narrativa renovada y recuperada; la perspectiva epistemoldgica y
la psicolégica vuelven a coincidir. La filosofia, la psicologia y la lingiiistica han descubierto en la narrativa un punto
de encuentro”.

La autora se detenia en las posturas que coincidian en la critica a las narraciones anecdéticas desprovistas de
marcos econdmicos y sociales, identificadas con los enfoques tradicionales. Comentaba que tenia més prestigio la
historia basada en condicionamientos sociopoliticos y estructurales mas abstractos; los argumentos en su defensa
coincidian en que facilitaba el razonamiento de los alumnos. Pero destacaba que no existia unanimidad en la
valoracion, puesto que algunos investigadores sostenian que dicho enfoque carecia de motivacion para los
alumnos. : ‘

Gonzalez Mufioz sefialaba, en consonancia con otros investigadores, una convergencia entre filosofos de la historia
como Ricoeur y White, y psicologos como Bruner. La preocupacion era hallar modelos narrativos que reunieran las
estructuras y los acontecimientos, asi como los protagonistas individuales y sociales. Una coincidencia de hallazgos
tenia relacion con las formas convencionales def relato histérico de los manuales: comentaba que los adolescentes
y los adultos no especializados adjudican gran importancia a los agentes. En cambio, los investigadores formulan
sus explicaciones basandose en estructuras mas abstractas, si bien esto tiene variantes segun la corriente
historiografica a la que se adscriban. Gonzalez Mufioz, M.1996, 88-89.

Los CBC de Ciencias Sociales

La introduccién al curriculum de estas ciencias, cuenta con enunciados de una “agenda” de cuestiones pendientes
de lograr para que la sociedad sea mas justa y solidaria. La resolucion de problemas prioritarios, la comprension de
los escenarios, la evaluacion de los hechos y las anticipaciones de alternativas de accidn requieren de
conocimientos. El contacto con los medios de comunicacion también exige criterios de evaluacion de la informacion
que difunden.

Otro de los grandes campos de problemas a los cuales estan expuestos los ciudadanos son los del deterioro del
ambiente, la desocupacion y la marginacion social, asi como las intensas migraciones que nos sitlian en sociedades
mas complejas. .

La globalizacion econémica, por su parte, profundiza el peso de pautas de produccién y consumo homogeneizantes,
originadas en los paises mas avanzados. Ei cuadro resultante de la sociedad se expresa asi:

_“Y, al mismo tiempo [que esas pautas afianzadas] se destaca la creciente gravitacion de tendencias de distinta
naturaleza que se expresan a ftravés de la fragmentacion de los espacios sociales y la exacerbacion de las
diferencias entre unos grupos y otros. En el marco de esa tension se producen interrupciones de la paz mundial y
riesgos para la convivencia a los que no escapa ningin escenario nacional’. Ministerio de Cultura y Educacion,
1994, 139. :

Esa agenda y las aceleraciones de los intercambios pluriétnicos resultantes de la intensidad y expansion de las
migraciones, complejizan los criterios que deben enmarcar la convivencia con seres humanos diversos,
fortaleciendo el respeto y la flexibilidad. :

Dentro de la complejidad de la agenda se afirman los principios democréticos, que son los que la escuela debe
sostener.

En virtud de esos enunciados que sostienen el enfoque de ciencias sociales, los autores del curriculum explicitan
que para conformaria han acudido a aportes de la historia, la geografia, la sociologia, la economia, la antropologia y
la ciencia politica. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,140. '
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Algunas reflexiones de Cecilia Braslavsky basadas en los argumentos que sustentaran los CBC de las Ciencias
Sociales, pero posteriores al momento de su gestion, ampliaban la explicacion de los motivos del enfoque
integrador. Sin ahondar en el marco tedrico que sostenia acerca de las competencias historicas ', la entonces
directora del Bureau Internacional de Education (IBE) sostenia que la preocupacion por la formacion de dichas
competencias se encaminaba a la recuperacion de sentido para los jovenes, hastiados de cronologias y gestas
heroicas en las versiones tradicionales de la Historia y de anecdotarios en versiones mas recientes. En su posicion
acerca de las relaciones con la formacién, competencia politica y competencia historica eran sinénimos, por su
convergencia en la vida del ciudadano comprometido con la polis, que recoge todas las tradiciones formativas de las
discipfinas. :

“Es, precisamente, el manejo del conocimiento historico geografico, social, econdmico y politico construido
cuidadosamente como forma de memoria colectiva lo que va a permitir. al ciudadano realizar opciones publicas y
personales més juiciosas. Del mismo modo, es el manejo de informacion y de formacién moral lo que va a permitir
que la competencia histérica, sea del tipo que sea, tenga un sentido valioso para el sujeto y, mas bien, valioso para
su comunidad y sociedad.”

Consideraba que la conjuncion entre disciplinas académicas y practicas sociales conformadas por otras disciplinas
de diverso caracter formaba competencias, sin monopolios de ninguna en especial.

“Entre las disciplinas académicas figuran naturalmente la historia, pero también la sociologia, la antropologia, la
ciencia politica, la geografia y tantas otras. Entre las otras practicas sociales o saberes no académicos juegan un
papel relevante las religiones, la moral pablica, las précticas culfurales. Braslavsky C, 2005, 7-8. .

A partir de esas reflexiones, sondeaba datos de educacion comparada para averiguar el grado en que la presencia
o ausencia y el énfasis dado a esas disciplinas escolares en el curriculum se asociaban a la consolidacion
democratica o al desarrollo humano. Los datos que tenian como fuente IBE presentaban los paises clasificados por
el grado de desarrollo democratico y por el indice de desarrollo humano y mostraban en nimeros absolutos de
horas y en porcentajes el curriculum de ciencias sociales, con mencion de las disciplinas. Su lectura indicaba que en
lo referente a cantidad de materias, las asociaciones entre indices de desarrollo y el curriculum no autorizaban a
hipotetizar relaciones. En cambio la clasificacion de las disciplinas si era interesante, dado que en los paises mas
avanzados aparecia como disciplina escolar “estudios sociales” en mayor proporcion horaria. Como vision del otro
extremo, el estudio mostraba que los paises menos desarrollados en vida democratica y en indice de desarrollo
humano ostentaban mayor dedicacion horaria a educacion civica como disciplina escolar aislada, mayor
diseminacion de las ciencias sociales en estudios separados, en tanto la proporcion de estudios sociales como
disciplina integrada disminuia. Las reflexiones sobre los datos aportados se proponian destacar que era la relacion
entre las disciplinas en la estructura curricular efectivamente lievada a la préctica, en oposicion a la fragmentacion,
lo que distinguia las relaciones positivas entre las ciencias sociales y la formacién de competencias para la vida
civica.

“Esa presencia equitativa depende de muchisimos factores, entre ellos del curriculo....[ las caracteristicas que
estarian asociadas son] una cierta variedad de disciplinas, pero no una gran fragmentacion; la presencia de *
estudios sociales” como disciplina compleja...”. Braslavsky C, 2005, 11 a 15.

Esta presentacion sintética de las preocupaciones de algunos estudios de educacion comparada por la ensefianza
de las ciencias sociales en la educacion obligatoria es representativa, a mi entender, de las tensiones entre la
ensefianza convencional y los intentos de transponer los resultados de los debates filoséficos, psicologicos y
pedagdgicos acerca de la comprension histdrica a 10s escenarios del curriculum en sus aspectos normativos y en las
propuestas editoriales.

Volviendo a los C BC:

El bloque denominado Las sociedades y los espacios geograficos explica la importancia de las relaciones entre los
espacios naturales y las actividades humanas, pues las “configuraciones espaciales” son “escenarios’, a la vez que
“elementos constitutivos” de las segundas.

1 Postura que se puede identificar en los articulos de la revista Propuesta Educativa publicada por FLACSO desde 1992.
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Si las condiciones naturales, historicamente, fueron las que propiciaron los asentamientos humanos, la actividad
humana ha transformado los paisajes naturales en paisajes culturales. En la actualidad, presenciamos los efectos
de riesgo ambiental de esas actividades.

“ La comprension de los espacios geograficos exige el tratamiento de las acciones humanas en su dimension social
atendiendo a cuestiones tales como: la distribucién de Ia poblacion sobre la Tierra en cada momento historico, las
distintas formas de ocupacion, las formas de explotacion de sus recursos, la organizacion politica de los territorios,
el reconocimiento de las necesidades basicas humanas a través del tiempo, el grado de desarrollo tecnolégico, las
imagenes y las percepciones que, en cada época y lugar, las sociedades elaboran acerca del espacio y de las
posibilidades que éste les ofrece”. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, 142.

El estudio del espacio, segin los criterios, sera vinculado a las tecnologias, pero también a las formas de
organizacion social, econémica y politica y a los valores y principios que prevalezcan en esas sociedades.

La progresion en los tres ciclos tendra referentes cercanos al comenzar pero se incorporara la observacion indirecta
y la comparacién. La nocion de escala y la representacion cartografica seran progresivas. Los ciclos segundo y
tercero participaran del mismo criterio, con alcances mayores en las comparaciones (nacionales, americanas,
internacionales en el segundo y en esas mismas escalas, a las que agregan las regionales y mundiales en el
tercero). Las nociones de escala no agotan los propositos:

“ .a través de las cuestiones propuestas se complejiza el anélisis de la configuracién y dinémica del ambiente
natural y de los procesos socio-econémicos y politicos. Al mismo tiempo se avanza en la caracterizacion y
evaluacion de los problemas vinculados con el deterioro del medio ambiente de amplio alcance territorial”. Ministerio
de Cultura y Educacion, 1994, 144 y 145.

El bloque dedicado a las sociedades a través del tiempo fundamenta su orientacion en la relevancia del estudio de
la diversidad de tramas sociales que se han configurado a lo largo de la historias. Esa variedad sera objeto de
reflexiones sobre la diversidad de respuestas que los hombres han generado y puesto en practica. Lo que constituye
una posicion cuestionadora de las explicaciones mecanicistas de fa historia de las sociedades.

La progresion, a semejanza de otros bloques, sera cualitativa y tempranamente incorporara procedimientos para
iniciar a los alumnos en la indagacion de su historia cercana. También se prevén estrategias para abordar la
diferenciacion entre la ficcion, las leyendas, los mitos y la reconstruccion historica. Ministerio de Cultura y
Educacion, 1994, 148 y 149. ' '

Los autores de los CBC especifican criterios de reconstruccion cronologica: se basa en el concepto de ‘modos de
vida”. Sus titulos son: “La Argentina Indigena’, “La Argentina Colonial’, “La Argentina Criolla” y La Argentina
Aluvional”. En el tercer ciclo el trabajo sera mas sistematico. Se trata de construir “cuatro principios explicativos
relevantes, a partir de los cuales han sido organizados los contenidos desde el primer ciclo: globalidad,
cambio/continuidad, multicausalidad e intencionalidad”. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, 150.

La presentacion de los contenidos se realiza combinando los criterios conceptual, espacial y temporal.

El bloque Las actividades humanas y la organizacion social propone una vinculacion entre temas y problemas de la
vida social y sus organizaciones, la organizacion econémica y las formas de la politica y la cultura. Puede inferirse
una reformulacion de criterios respecto de las convenciones de la educacion civica heredada, orientada a multiplicar
las perspectivas, profundizar sus dimensiones facticas y analizar la especificidad del Estado, las normas y la
dinamica politica. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,153 a 155.

“Desde esta mirada se posibilita a inclusién de conceptos y perspectivas de analisis que permiten avanzar en la
explicacion de cuestiones tan candentes hoy como: la identidad cultural, la presencia de modos de pensar y actuar
contrastantes, los prejuicios y las politicas discriminatorias, los conflictos sociales relacionados con la negacion del
otro y de los otros.” ...La profundizacion del enfoque en temas de alcance mediato en el espacio y en el tiempo se
propone “la aproximacion a la variedad de manifestaciones de la cultura humana y al reconocimiento de la identidad
cultural en términos de proceso socialmente construido”. Ministerio de Cultura y Educacion, 1894, 156.

El bloque dedicado a los procedimientos constituye una elaboracion curricular ajustada a los conceptos
metodologicos del area en el contexto del aprendizaje escolar. También se prevén relaciones pertinentes entre
disciplinas del area y ofras concurrentes a la investigacion social, asi como a la comunicacion del conocimiento.
Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,159 a 163.
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Los libros de texto de Ciencias Sociales

Conceptos y estrategias para la ensefianza de la nocion de espacio

~ Una lectura panoramica de topicos de Geografia en las cohortes anteriores de manuales nos habla de una tradicion:
la ensefianza de las convenciones de la disciplina formaron parte de los contenidos desarrollados. Una de las
ensefianzas era la de la orientacién en el espacio. Con todas las limitaciones que podian esperarse del manual, esa
ensefianza era incorporada en las unidades de motivos de trabajo, es decir, relacionadas con el medio. Sin
embargo, eran escasas las relaciones que complejizaran esa nocion con otros conceptos sobre espacio
provenientes de la misma asignatura desde el punto de vista del hombre y sus actividades. Ciertas practicas como
el reconocimiento de esquemas- como los perfiles continentales-, las convenciones de las escalas cartograficas o
los colores para representar alturas o profundidades, mas el cuidado por el reconocimiento y la evocacion de los
lugares eran temas corrientes. Actividades como el calcado, el completamiento de mapas y aun el trazado,
formaban parte del bagaje.

La cohorte de libros surgida de los CBC es notoriamente transformadora en la perspectiva de ensefianza y eso se
extiende a la nocion de espacio. Algunos capitulos referidos al tema tienen como término que identifica el enfoque
“el espacio vivido". En las mediaciones del manual ese espacio se traslada al “espacio percibido’, puesto que la
imagen aparece con profusion y es considerada un componente del curriculum. Ese espacio, a su vez, desde el
momento en que se introducen los conceptos y procedimientos técnicos para su representacion, es explicado como
espacio transformado por el hombre. Es decir, en las diversas obras hay mayor o menor énfasis en la cartografia,
pero se ha superado la disociacion que prevaleciera en todas las obras precedentes.

En una oportunidad, la orientacion aparece explicita en el prélogo.

“Estamos convencidos de que en la Ensefianza General Basica los docentes deberemos acompaiar al alumno en la
construccion de su mapa mental, de la manera més cercana posible a la realidad y en concordancia con la evolucion
psicoldgica de la conceptualizacion del espacio, desde el espacio vivido al percibido y cognitivo. Este proceso se
afianzara en el tltimo ciclo de la EGB en el que concentraremos nuestros esfuerzos”. Duran D y Paso Viola E EGB
3° ciclo, s/n.

Los criterios de ensefianza han cambiado. Toda la tecnologia es aprovechada para enriquecer de imagenes
convencionales y representativas la ensefianza. También son aportadas las nuevas sintesis entre representacion y
convencion que son las imagenes satelitales. Es una practica frecuente la comparacion de imagenes de paisajes:
semejantes pero distantes en el planeta, desde diferentes tomas. También se asocian las modelizaciones
representativa y convencional.2 El propésito es articular las practicas de las técnicas con los conceptos de una
Geografia mas afin a la complejidad. Encuentro coincidencias con un enfoque coetaneo de la ensefianza de la
Geografia y la construccion de la nocion de espacio:

“Desde las ciencias sociales, el espacio remite béasicamente al émbito, los lugares, en los que se desarrollan las
actividades humanas. Pensar el espacio desde las ciencias sociales se nos concreta con lugares, con la
representacion fisica, empirica, de la idea de espacio. '

Si la nocién de cambio es basica para tener conciencia de tiempo, para el espacio entendemos que la diversidad, la
no homogeneidad, los cambios en el paisaje, hacen que tengamos conciencia de los lugares y por tanto del espacio
fisicamente observable, empirico, como un rompecabezas complejo y diverso.” Comes P, 1998, 128.

Eso no evita el formalismo de numerosas actividades ni la vacuidad de ciertas guias de lectura de imagenes, que
posiblemente quiten encanto a los acercamientos a través de la imagen. A pesar de estas caracteristicas presentes,
es notoria la tendencia innovadora de la produccion editorial de la época.

La progresion curricular es del espacio vivido a su percepcion y representacion mediante fa imagen iconica - la
fotografia con sus distintas posibilidades técnicas- y la modelizacion convencional . En cuanto a las estrategias
textuales, son numerosos los libros que definen lo que se entiende por mapa.

“Los mapas se dibujan para representar una parte o toda la superficie de la Tierra y algunos de los objetos que
estan en ella: los rios, los lagos, las montafias, la costa del mar; también se representan las construcciones de los

2 Paisajes similares, diferentes lugares. Argentina, alta cordillera'y puna. .
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hombres, como, por ejemplo, las autopistas, las rutas, los ferrocarriles, el dique de un rio, una central hidroeléctrica,
las ciudades...

En los mapas, todos los objetos se representan como si pudieran verse desde arriba, desde un hellcoptero un avion
0 un satélite espaCIal” E CS EGB 4° 1997 14.

Encontramos aqui una definicion extremadamente enumerativa, que pone el acento en las transmones entre la
representacion y la abstraccion del espacio-matematizado, sin referirse a éste.

“Otra forma [distinta del croquis o esquema] de representar las caracteristicas de un lugar es a través de un mapa,
es decir, mirandolas  “desde arriba” y volcando lo que se ve en la superficie de un papel. El mapa representa en
un dibujo pequefio las caracteristicas de un lugar cuya superficie es mucho mayor. Por esto, sblo se pueden
representar algunas caracteristicas, las mas importantes; ademas, en los mapas se utilizan signos para representar
los distintos elementos presentes en el lugar”. S 6° EGB 2000 21.

En esta definicion, cerca de la precedente, esta incorporado también el criterio de seleccion de los elementos que se
representan en el dibujo.
Avanzando en la escolaridad, otra definicion es la siguiente:

“Para superar las dificultades que plantea la observacion del espacio, los hombres han creado una herramienta
llamada mapa donde se representa la superficie de la Tierra vista desde arriba y sin perspectiva. En esta
representacion no se dibuja todo lo que hay en la realidad de ese espacio, sino que se selecciona lo que se
considera Util para el fin que se va a dar al mapa. Ademas, los elementos no se representan en forma realista, sino
con signos que estan decididos de antemano: no hay que interpretar lo que se ve, sino que cada objeto tiene un
modo de ser representado. Es un cédigo comun a todos los mapas”. E EGB 8° 2000 82.

Este texto da cuenta de la perspectiva de enfoque, como los anteriores. A ella agrega el concepto de seleccion
segln un criterio y el de convencion para representar el espacio, diferenciada de los referentes.
Un texto agrega una definicion técnica a la explicacion:

“Segtin la Asociacion Cartografica Interacional se denomina:
MAPA a la representacion cartografica que tiene una escala mas chica que 1: 1 500.000. Por ejemplo 1: 1.000.000 o
1: 40.000.000, que muestran desde una region hasta el planeta.” Duran D y Paso Viola E EGB 3° ciclo, 19.

La ensefianza de la representacion del espacio incorpora un problema de relevancia: la dificultad de interpretar la
forma esférica de la tierra en el plano. Eso es objeto de explicacion en numerosos manuales y también de inclusion
de las dos representaciones en los planisferios incluidos en los Atlas. Los topicos de esta ensefianza se multiplican,
ya que al adoptar otras disciplinas como herramientas de interpretacion y produccion , se ensefian tipos de escalas
(como graficas y numéricas), tipos de mapas (como descriptivos y teméticos), entre otros conceptos, E 6° 2000 8-9;
S CS 8°1997 32.

El enfoque, desde estas nociones, demuestra también que las representaciones del espacio tienen historia. Asi, las
estrategias de observacion de ciertos fenémenos de la naturaleza, como la caida de los rayos del sol en una misma
fecha durante afios, ejemplifican las primeras medidas de la Tierra. E EGB 8° 2000 83. Los mapas histéricos
aparecen en diversas editoriales, ya como topico de ensefianza, en relacién con las tecnologias de cada epoca, ya
como parte de una edicion decorativa.

Asimismo, leyendo mapas a lo largo del tiempo es posible conocer datos significativos de las transformaciones
histéricas. Una ilustracion es Ios mapas de crecimiento de las ciudades en las ultimas décadas. E 6° 2000 8-9; S CS
6°15a19.

Entre los modos de destacar la relacion entre la disciplina y la vida natural, aparecen esquemas de la biosfera, con
técnicas renovadas de disefio, y también con la distribucion mas frecuente de la humanidad en las grandes urbes (la
ciudad como sistema). Duran D y Paso Viola E EGB 3° ciclo 21, 22 y 30.4

También, se incorporan mapas teméticos para Ia ensefianza de flujos comerciales: “L.os mapas en movimiento”. E °
200091. 5

3 Relieve pintoresco e imagen satelital. £ 8° 2000 83.
4 La ciudad como sistema. Duran D y Paso Viola E. 3€ ¢ 1995. 30
5 Mapa de flujos. Comercializacion del petroleo. Duran D y Paso Viola E. 3é ¢ 1995. 57.
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Finalmente, para ejemplificar los cambios en la introduccion a los contenidos, un libro conceptualiza ei espacio
geografico:

“Toda sociedad construye el espacio geogréfico que ocupa y mediante su trabajo, pone en valor las condiciones
naturales que el ambiente le ofrece. De esta forma, cada grupo establece una relacion entre los elementos naturales
y los elementos sociales a través del tiempo, y da al espacio un modo de organizacion que es particular de cada
sociedad”. A-Z 3° ciclo CS Geografia 7.

Las actividades que complementan las explicaciones de los libros tienen congruencia con estas. Predominan las
practicas para el manejo técnico de la cartografia, siempre unidas a lo representado. Ej: lectura de una imagen
satelitaria S CS 8° 1997 38; Interpretacion de un mapa carretero, seguido de un relato de viaje); clasificar en un
mapa de América los paises segun su densidad y representarios mediante un codigo (E ° 2000 89).

Orientaciones de la ensefianza
a) Las relaciones entre la naturaleza y el hombre

La progresion del curriculum de Geografia presenta cambios muy notorios respecto de las versiones anteriores. La
secuencia del todo a las partes y de lo general a lo regional con predominio de los condicionantes naturales sobre la
vida humana es reemplazada por otras secuencias.

Las concepciones curriculares que se pueden inferir tienen vinculacion con los CBC, en tanto se estructuran
alrededor de ejes que varian Uno es hombre/naturaleza.

Una obra propone el estudio del pais en sus regiones de llanuras. De montafias y la meseta patagénica. Lo natural
se caracteriza por sus aspectos dinamicos. Ej.. transformaciones, riesgos de deterioro, destrucciones. “aguas
constructoras”; “aguas que se usan y disfrutan’; “mucho agua y poco desnivel...riesgo de inundacién”.La incidencia
del hombre en sentidos transformadores de todo signo es tratada y también hay énfasis en el cambio del paisaje
que resulta de esa intervencion En la imagen encontramos ideas persistentes acerca de los procesos, con cambios
en los modos de comunicarlo.5

Otro eje es produccion. A titulo de ejemplo, en Aique aparece explicada la relacion entre las condiciones naturales y
la produccion en diferentes espacios de la region pampeana. Es notable la precision con que se abordan los
problemas de la explotacion economica y sus efectos: “Los agentes de la produccion pampeana”. En ese titulo, se
abordan las relaciones entre propietarios, arrendatarios, peones en distintos momentos historicos en los que la
tecnologia ha incidido en las condiciones de produccion y de comercio, asi como la organizacion de las empresas. A
3°EGB 111.

Otro ejemplo ilustrativo de la misma editorial es el Delta. Los autores evocan las representaciones estereotipadas
del lugar como oferta turistica, y enfatizan las condiciones de la pesca, el acopio y el comercio, con un fuerte acento
en las relaciones de dependencia del primero respecto del segundo y en las falencias de las tecnologias de
conservacion. A 3° ciclo 1997 221 a 223.

Un ejemplo interesante de renovacion del criterio de lo general a lo particular es otra entrega de Estrada, en que un
viaje veloz por el territorio presenta todos los paisajes. En Santillana aparece una introduccion similar dedicada a
América. S 8° EGB 1997 14 a 17.

Los textos explicativos de los paisajes naturales y transformados se detienen en conceptos actualizados que
vinculan ciencias como el de bioma, que aparece ejemplificado’.

Las relaciones hombre-naturaleza ademéas de explicadas aparecen ilustradas con estrategias de comunicacion
grafica que esquematizan esa complejidad.8 Un ejemplo que tiene vinculos con el pasado y adquiere version
renovada es el del perfil del relieve continental.?

Otra demostracion de los cambios de enfoque es la distincion entre "elementos de la naturaleza™ y “recursos
naturales” S CS 6° EGB 2000 24 y E 8° EGB 200 94. El tema del deterioro ambiental esta vinculado a este eje y es
tratado en todas las obras.' _

Lo que queda por constatar es la inteligibidad de las relaciones entre el paisaje natural y la intervencion del hombre
cuando los agentes se enuncian genéricamente. Un ejemplo es, a propésito de las catastrofes naturales:

§ El camino del algodén.;, Dénde van los productos de la llanura pampeana? E 4° 1997 32-33.

7 Perfiles de-biomas. Duran D Paso Viola 3° EGB 1995 137.

8 Esquema sintesis de un paisaje. Esquema sintesis de una montafia en pisos. Durén D Paso Viola 3° EGB 1995 220- 42.
9 Perfile de! relieve continental. Duran D Paso Viola 3° EGB 1995 127

10 Deterioro ambiental. Artificializacion de la regian metropolitana. A 3° ciclo q997 216-93.
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“un terremoto, una erupcion volcanica, un huracan son fenémenos de la dinémica natural, que ocurren hace millones
de afios. El problema no tiene su origen en la naturaleza, sino en la organizacién del espacio que hacen las
sociedades que se instalan donde estos fenémenos ocurren. Como dicen los sismélogos: no son los terremotos los
que matan personas, sino los edificios que se derrumban cuando ocurre un terremoto”. E 8° EGB 200 95.

b) El poblamiento de cada espacio tiene historia

El enfoque de este eje tiene notables semejanzas de criterio curricular y a su vez variantes imaginativas en sus
concreciones.

Un rasgo es acudir a la larga duracion para explicar los procesos de poblamiento en el continente americano y en
diversos puntos del pais. En el primer caso, las historias remiten a la colonizacion, al mercado esclavo o a la
dominacion de los nativos. También hay comparaciones a grandes rasgos entre América anglosajona y latina. Las
posturas referidas a las migraciones actuales y a sus causas socioeconémicas son identificables por su precision. S
8° EGB 1997 108.

El poblamiento de nuestro pais en perspectiva historica cuenta con otro aporte: mapas historicos que descentran en
cuanto a la interpretacion de los limites de nuestro territorio como algo dado por la naturaleza. Duran D Paso Viola
3°EGB 1995 79.

Otra estrategia es el estudio de casos elegidos como representativos de fenémenos mas amplios. El poblamiento de
Lomas de Zamora (A 4° 1997 39-40), el de un barrio de Bahia Blanca y el de Comodoro Rivadavia K 1997 3° EGB
132/136). En todos los casos los relatos tienen referencias a los primeros inmigrantes, a descubrimientos de
recursos naturales o a la instalacion de fabricas, a politicas de privatizacion y su incidencia en los flujos de
poblacién, etc. También aparecen conceptos como el de contingencia de los emplazamlentos originales y
condicionamientos posteriores.

Desde e! punto de vista textual, suelen incluirse historias de vida verosimiles.

Otros estudios de interés son los de las funciones de las ciudades y/o los barrios y las condiciones de vida de los
pobladores. También hay un estudio del futuro, que introduce el concepto de modelos de prediccion. Duran D Paso
Viola 3° EGB 1995 79.

Como fuera anticipado en la categorizacion de variantes del género unidad didéctica, los capitulos seleccionados
evidencian preocupaciones comunes por trabajar en forma integrada conceptos de los campos de la Geografia con
otros de origen sociolgico y apropiarse de las estrategias de la estadistica. A eso puede agregarse, en ocasiones
estrategias textuales de vinculacion con la literatura y la comunicacion social.

Para finalizar este acercamiento a la nueva cohorte de manuales de Geografia, acudo nuevamente a Pilar Comes,
por la semejanza de los enfoques que se pueden inferir con las tendencias de la teoria didactica:

“Creemos que los objetivos didacticos en tomo al espacio se deberian dirigir a saber resolver problemas espaciales
en este mundo de mdltiples esferas espac:ales Los contextos o esferas espaciales pueden ser muy diversos pero
basicamente podemos distinguir:

= Contextos espaciales ligados a los desplazamientos fisicos. Pensar el espacio supone, en estos contextos,
resolver problemas de orientacion, tomar decisiones sobre itinerarios, saber leer un mapa de carreteras, un
esquema topoldgico del metro...En definitiva, aprender a pensar el espacio que vivimos.

= Conceptos espaciales vinculados a la comprension de las redes espaciales de las que formamos parte, que
tienen diferentes caracteristicas, diferentes escalas, como es el caso de las redes de caracter eminentemente
administrativo (el Municipio, la Comarca, la Comunidad Auténoma, el Estado..., las redes como un éarea de
influencia economica. ..

»  Contextos espaciales relacionados con el procesamiento de la informacién de los medios de comunicacion. Son
los pequerios retales del espacio “virtual” donde los conceptos geopoliticos son muy abundantes y reflejan
“teorias explicativas” y nos plantean, ademas de dudas conceptuales, dilemas morales. El mundo es Norte-Sur,
la Uni6n Europea, la ex Yugoslavia, las pruebas atémicas de Mururoa, la globalizacion...) Comes P 1998, 134-
135.

Conceptos y estrategias para la ensefianza de la nocion de tiempo histérico
En la ensefianza de las Ciencias Sociales de los manuales de todas las épocas precedentes he identificado como

objeto de ensefianza el concepto de espacio. Entre los datos que he considerado representativos de los propdsitos
pedagégicos hay coincidencias en-demostrar que el enfoque era matematico (el “espacio concebido” de Hannoun,
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1975). La cartografia era una ensefianza especifica, con sus convenciones vinculadas estrechamente al enfoque de
la Geografia que se ensefiaba y con actividades de iniciacion a la lectura técnica. Se trataba, en suma, de avanzar
desde las nociones intuitivas hacia la concepcion matematica, con acento en lo instrumental.

El tiempo, en cambio, era un conocimiento que formaba parte de los contenidos histéricos — casi con exclusividad ~
y que estaba implicitamente concebido de modo semejante al de espacio: como cronologia. En esa perspectiva que
correspondia al enfoque méas convencional de la historia - la del tiempo acontecimiento, los personajes oficialmente
reconocidos ~ habia ejercicios que iniciaban levemente en algunas diferenciaciones de épocas. Como he
ejemplificado en la mayor parte de los capitulos de la disciplina, el “paisaje social’ constituia una oportunidad de
detener el analisis en algunos elementos que ampliaran la perspectiva del acontecimiento. Pero la concepcion de
paisaje también era susceptible de consolidar [a orientacién estatica de la disciplina que se ensefiaba.

La cohorte de manuales que analizo introduce importantes cambios de tendencia. Las perspectivas tienen en
comun algunos rasgos que autorizan a inferir que el tiempo ingresa como topico de ensefianza.

En primer lugar, la medicion del tiempo forma parte de numerosos capitulos

Desde el segundo ciclo, un breve relato que se refiere al proceso historico de la nocion de su construccion, relata
casos registrados de observacion de los dias, las noches, las estaciones, para avanzar hacia las mediciones
presentando los calendarios y la invencién de los relojes. Se incorporan a las explicaciones las lineas de tiempo (E,
4°, 1997, 130-131). Siguiendo a Trepat, la medicion — el tiempo astrondmico o fisico — aparece vinculado a la
temporalidad humana. Trepat C 1998, 14. .

El tiempo medido y las convenciones graficas que se emplean para la escritura e interpretacion de las lineas de
tiempo aparecen en numerosas obras en los afios posteriores (6° 113; E 217 a 221; 8° S 138 a 145; 8° E 164 a
175).

Entre las estrategias encontramos ejercicios para aprender a relacionar la periodizacion con un patron de medida y
a interpretar en graficos estadisticos en sucesion temporal tendencias de hechos econoémicos, demograficos, efc. -
Esta coincidencia nos habla de que para los autores de Ciencias Sociales la incorporacion del tema esta centrada
~ en la busqueda de relaciones significativas entre los datos cronologicos y la vida del escolar.

La blsqueda de significatividad - en cuarto y sexto afios- se relaciona con esas clases de datos, tales como
invenciones tecnoldgicas, consumos culturales, elementos del paisaje urbano que se modifican ligados a esas
mismas variables. Acuden a fotografias que se acompafian con propuestas de observacion: la zona de las
estaciones terminales de Retiro en 1930 y 1996; el edificio del diario la Prensa y sus rasgos de estilo; la pregunta
“cpor qué en esas épocas los edificios tenian relojes?” la observacion de calles del centro de la ciudad de Buenos
Aires, etc. Con frecuencia los ejercicios de comprensién que progresan hacia las nociones matematicas y los que
buscan ese tipo de relaciones constituyen buenas practicas asociadas entre si. Esta presente, siguiendo a Trepat,
cierta "recurrencia procedimental” que al articularse con el conocimiento de los hechos sociales permite acceder a
las nociones abstractas. Pero también hay desaprovechamientos de las imagenes en enunciados de actividades
que no trascienden el ejercicio de enumeracion.

En algunas obras el enfoque se introduce mediante imagenes en composicién que superponen indicios de épocas
muy distantes. Pero suele ocurrir que la indole de las asociaciones que se buscan con las imagenes como las
propuestas de lectura de imagenes diluyen la propuesta.

En 8° afio observo un salto cualitativo muy importante con respecto al criterio de ensefianza de la nocién de tiempo.
Con distintas formas de encaminar a la abstraccién, dos editoriales introducen conceptos de duraciones y de
escuelas historiograficas. Asi, una explica la distincion entre duraciones : los acontecimientos son tales para la
Historia porque estan vinculados con el pasado y con el futuro. (E 8°2000 165). Ejemplifica estas afirmaciones con
ciertos hitos de ia historia mundial que anteceden y suceden al viaje de Colén. Eso facilita incorporar, mediante las
fechas, otra aproximacion a las duraciones. Lo social, los conflictos de poder, son enunciados como componentes
de un tejido, una trama, que hace posible “construir un relato. Como en cualquier relato, tenemos un argumento,
personajes y una serie de sucesos (los acontecimientos) que se desarrollaron en el tiempo desde un principio hasta
el final. Ese es un relato histérico”. (E 8°2000 167).

Dentro de la misma inclinacion a las orientaciones, otra editorial diferencia entre la historia basada en los
acontecimientos y personajes, la de los Annales y sus avances hacia las relaciones entre disciplinas, para terminar
en las referencias a los enfoques de la microhistoria.

Encontramos, asi, una transformacion de la orientacién general. Cabe preguntarse por las cualidades de las
transposiciones didacticas para inferir posibles logros de aprendizaje.

11 El iempo, los historiadores y sus fuentes. S 6° 2000 107
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Continuando con este caso, la exposicion de las revisiones historiograficas retorna a abstracciones de tendencias
con agentes difusos: '

[a fines del siglo XIX] “los estados construian su propia version del pasado a través de homenajes, inauguracion de

monumentos, imposicion de feriados, denominacién de lugares publicos o calles. Naturalmente, esta vision de la
historia dependia de quién tenia el poder del Estado. En el caso de nuestro pais, es evidente que si los espafioles
hubieran ganado la guerra de independencia, nuestros proceres hoy serian ofros”... (S 8°1997 140).

Pero hay otros intentos que indican la preocupacion por la comprension: de las transformaciones introducidas por
Lucien Fevbre y March Bloch “se derivaba una propuesta: no debia estudiarse solamente a los hombres
destacados, sino también a la gente comun, anénima, que habia vivido en el pasado”. S 8° 1997 141.

Estas introducciones al estudio de la historia como construccion deriva en otros ejemplos potenciaimente fructiferos.
Uno de ellos es el de la idea de fiesta, celebracion, ritual. El carnaval y algunos datos sobre sus origenes, sus
formas de festejarlo en diferentes paises y el aporte de obras de arte para observar y comparar es un ejemplo de
innovacion destacado (E 8° 2000 170). 12

En un estudio de la cohorte de manuales de historia que analizo, hay una observacion coincidente: la innovacion se
da en ir de la centralidad del acontecimiento a la del proceso y también de la descnpmon a la explicacion. Coria J
2006 312-313.

Finalmente, las explicaciones comparten el criterio de que esta tematizacion de la historia puede volverse accesible
con ciertas metéforas. Una de ellas es la de la huella y el detective.

“Entre las muiltiples actividades que realizan los hombres, hay algunas que resultan particularmente complejas,
como, por ejemplo, la de los detectives y la de los historiadores. Estas dos ocupaciones, que a primera vista
parecen muy distintas, tienen algo en comun; porque detectives e historiadores estan obligados a trabajar con
huellas.

Asi, el detective busca saber qué ocurrié en la escena del crimen; puede guiarse, por ejemplo, por el analisis de
unas pisadas o del arma utilizada por el asesino.

En cuanto al historiador, su preocupacion principal es averiguar cémo fue la vida de la gente en el pasado. Al igual
que el asesinato investigado por el detective, el pasado tampoco puede ser observado directamente. Las huellas
que utilizaré el historiador son, entonces...: documentos importantes, canciones, pinturas, y cualquier otra evidencia
de los actos humanos en el pasado. Y asi como el detective llama ‘pistas”  a las huellas que encuentra, el
historiador las llama “fuentes”. Sin esas fuentes, el historiador no puede hacer su trabajo”. E 6° 2000 109.

Encuentro aqui la intencion de acudir a un procedimiento discursivo que no alcanza a explotar suficientemente la
referencia a lo indicial como una semejanza entre el proceder del detective y el historiador.

En Santillana las inquietudes por esclarecer las tareas del historiador se encaminan més hacia la ciencia. Asi, el

término elegido para dar cuenta del proceder a través de los indicios es testimonio:

“toda huella que ha dejado alguna persona y que nuestros sentidos pueden percibir” (S 8° 1997 139).

Una mirada general a esta innovacion curricular, a su orientacion didactica y a sus estrategias textuales permite
inferir un cambio significativo que con ciertas condiciones, puede lograr avances importantes en la formacion
general, en el sentido anticipado en la prescripcion curricular. Uno de ellos es la consistencia entre la teorizacion de
la disciplina y los relatos en los que se aplique. Otro es el lugar del libro de texto en la escena de ensefianza. Del
primero dan cuenta las obras que analizo. Los acercamientos a las aulas necesitan de ofras herramientas de
investigacion.

Miradas al distinto

Continuando con las elecciones tematicas de las anteriores etapas, abordaré el tema de los pueblos aborigenes y
profundizaré algunos temas vinculados a la conformaCIon de la Argentina posterior a la Constitucion Nacional, con
algun detenimiento en los inmigrantes

12 Carnaval. P Brueghel. Camaval portefio. E 8° 2000 175.
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La lectura comparada de los capitulos me permitira demostrar las diferencias entre esta cohorte de libros en relacion
con las que preceden a los CBC, asi como la incidencia de esas normas curriculares nacionales en la produccion
‘editorial. ' :

Los aborigenes

A diferencia de la etapa anterior, las obras tienen caracteristicas comunes en el drea. Una de ellas es la
preocupacion por las referencias espaciotemporales que sitlian los procesos. En la consideracion de los pueblos
originarios, el hecho de enmarcarlos en coordenadas culturales significa un cambio ideolégico democratizador. Esta
caracteristica coincide con la orientacion de los CBC. Pero la influencia de los CBC es mas amplia: en la lectura
abarcadora de los pueblos aborigenes en diferentes afios del segundo y tercer ciclo, se puede advertir que las
tendencias de elaboracion curricular de las propuestas editoriales no fueron ajenas a las que habia identificado
Gonzalez Mufioz. Es notorio el mayor detenimiento del analisis historico en las perspectivas sincronicas en
desmedro de la diacronia. :

La tendencia que se esboza en el tratamiento de los pueblos originarios es la de las explicaciones historicas
estructurales, con aportes de fa antropologia, encaminadas a lograr visiones de conjunto, de caracter sincronico.
Desde la perspectiva textual, esta tendencia es superadora de la etapa anterior, en que las presentaciones de trama
descriptiva eran mucho més estaticas y carentes de expansion. En los textos de esta cohorte, sin embargo, este tipo
de trama prevalece en desmedro del relato historico. Més aln, en varios textos, aparece bajo la forma estabilizada
de las tablas que — como he demostrado en el estudio de textos de etapas anteriores -  permiten inferir una
concepcion de los aborigenes inscriptos en la naturaleza. ,

La reiterada caracterizacion “ndmades y sedentarios”, “cazadores y recolectores, diferenciados de los productores,
cobra mayor consistencia en las descripciones pero no profundiza en ninguna de las variables habituales
(economia, vivienda, celebraciones). Esas caracteristicas reiteran profundos problemas de arrastre, que tienen que
ver con la ensefianza y también con los saberes que le dan origen: los pueblos originarios del territorio argentino
actual carecen de identidad en Ia historia narrada en el ambito escolar. Son muy escasos los relatos que contribuyan
a esa construccion. Tanto la historia como los mitos estan ausentes.

Una investigacion exploratoria dedicada a la lecturabilidad de los textos escolares cuyo corpus fue esta misma
cohorte de manuales en el tema que trato, da cuenta de que a pesar de que el contenido de los capitulos muestra
notables avances desde el punto de vista cientifico, la comprension textual presenta escasas modificaciones. Son
muy poco frecuentes las respuestas a aquellas preguntas que evidencian diferenciacion entre pueblos aborigenes.
Los escenarios, las practicas, y otros escasos testimonios culturales aparecen superpuestos, homogeneizados.
Carbone G dir 2006.

La continuacion de estas caracteristicas, ain con el aporte de la actualizacion cientifica, muestra tendencias a la
perpetuacion del anonimato y la estereotipia de los pueblos originarios.

La imagen, en este mismo tema, ha logrado notables aportes desde el punto de vista estético y de sus concreciones
en el soporte libro, asi como en la cantidad y el espacio que se le ha adjudicado.

Sin embargo, un estudio de toda la produccion editorial de ciencias sociales focalizado en las imagenes. de los
pueblos aborigenes aporta conclusiones coincidentes con este efecto de lectura. Los mas notables son:

= Se soslaya el tratamiento de las imagenes como fuentes (con escasas excepciones), lo que produce
riesgos de que las connotaciones decorativas operen en desmedro de la informacion.® La variedad y
cantidad ponen de manifiesto un notable esfuerzo editorial por mostrar la riqueza cultural del mundo
americano abordado en su conjunto, pero ese tratamiento en el que convergen la presentacion, su
disposicion en el espacio grafico y la mirada que proponen los redactores desaprovecha los valores
epistémicos de la imagen en los libros de texto. '

= A diferencia del esfuerzo de los historiadores, las imagenes de los pobladores de nuestro actual territorio
aparecen en el escenario de lo “natural”.

= Se da una indiferenciacion de rasgos, en los escenarios, las fisonomias y alin en las actividades de los
pueblos cuya localizacion esté a lo largo y a lo ancho de nuestro territorio..

= Los productos culturales - las ceramicas, los tejidos, la orfebreria -. Aparecen desvinculados del mundo de
relaciones de los pobladores que los crearon y usaron. Cruder G 2006 10 a 18.1

13 | a imposicion cultural de occidente. A-Z. 3° ciclo. 1997 7
4 Indios charriias. Los patagones. Vivienda de un cazador-Viivienda de un agricultor diaguita. Escena de una familia Selk ' nam Guaranies E
4° 1997 150, 149, 135, 137.
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Los mapas, a su vez, ofrecen escasas contribuciones a la dlferen0|a0|on de poblaciones cuando muestran los
escenarios historicos de nuestro dramatico poblamiento.

Volviendo a los textos escritos, retomaré las categorias de analisis.

En cuanto a los marcos y los agentes, mi recorrida por los manuales de cuatro decadas en el tratamiento de estos
temas me ha permitido demostrar que constituye uno de los puntos mas débiles de la exposmon histérica. Las
obras que analizo muestran avances parciales.

Es oportuna una ejemplificacion y algunos comentarios por su incidencia probable en la mterpretacnon Un ejemplo
claro es la explicacion de la dominacion por parte de los conquistadores. En este punto los textos han ganado en
precision. La claridad de la identificacion, la desigualdad de las tecnologias y sus consecuencias, la explotacion y la
mortandad y otros temas de la misma relevancia son abordados favoreciendo el sentido de la veracidad, lo que
evidencia la democratizacion de la ideologia. Un tema que cobra particular vigor en las argumentaciones de los
autores es el def encuentro entre culturas.

Pero persisten, como anticipara, otras descripciones homogeneizadoras, esta vez con mayor solvencia tedrica: los
agentes son categorias sociales; en el caso de los imperios, la tendencia general es la caracterizacion sociologica
en desmedro del relato histérico.

El problema de las visiones sincronicas y con escasas articulaciones diacronicas se profundiza, si tenemos en
cuenta el esquematismo con que se explican los rasgos de las civilizaciones americanas. "Complejas” es el término
mas elegido para caracterizarlas, pero al interior de la complejidad los desarrollos son escasos o inexistentes. Los
riesgos de las descripciones sin matices persisten en estos conceptos cuidadosos de la validez cientifica.

En estos puntos puedo anticipar dudas escépticas en cuanto a la inteligibilidad de la historia por parte de los
escolares. La investigacion de lecturabilidad antes mencionada muestra que las dnicas respuestas— referidas a las
grandes civilizaciones americanas — que evidencian comprension de los textos son las que se refieren a fragmentos
cuyo contenido pone en juego los valores y la sensibilidad de los nifios: la riqueza de los imperios, los cultos
sangrientos, la dominacion de los aborigenes, la explotacion de los negros. La complejidad social expuesta en los
términos que sinteticé no muestra resultados satisfactorios de comprension. Carbone G Dir 2006.

Las imagenes de estos pueblos aparecen como representaciones de poderio y grandeza como civilizaciones.'s Sus
rasgos plasticos y el emplazamiento en los libros tienen caracteristicas notablemente avanzadas respecto de las
cohortes anteriores de manuales. Sin embargo, el conjunto explicativo de los textos escritos, las imégenes y las
propuestas didacticas de sus respectivas lecturas no arroja buenos resultados.

Finalmente, para este analisis parcial es preciso destacar la falta de narratividad en el sentido en que lo hemos
conceptualizado como un rasgo prevaleciente, aunque no unanime. Este rasgo aparece revisado a la luz de la
preocupacion por los encuadres macrosociales que parecen prevalecer, en particular en el tercer ciclo. Los Unicos
esfuerzos importantes y bien logrados se dan en la presentacion del denominado “encuentro” entre culturas.

El estudio de los textos comprende otras estrategias a las cuales me he referido en todos los capitulos anteriores.
En este caso, constituye otro rasgo demostrativo de la elevacion del valor cientifico del area de Ciencias Sociales.
Los capitulos destinados a los pueblos originarios y a la conquista han enriquecido notablemente las explicaciones
con fuentes documentales de procedencia diversa, que tienen prestigio en la disciplina por los criterios de validez y
por la relevancia con que dan testimonio de los hechos y sus consecuencias. Cabe destacar que se alternan
documentos historicos, literarios, testimonios, cartografia, etc. Esos criterios significan una profundizacion y
actualizacion del concepto de documento de las obras convencionales.

En sintesis, el relato es elegido como opcién textual para abordar momentos del drama de la conquista. Es posible
reconocer una superacion de las producciones anteriores, no solamente en la comprensibilidad que probablemente
hayan alcanzado los textos en estos apartados, sino - lo que también es fundamental - , en la democratizacion de su
perspectiva ideologica.

Este tipo de texto, unido a aquellas iméagenes que muestran la grandiosidad de las civilizaciones americanas, mas
las cronicas, poemas y ofras fuentes elegidas para contrastar las visiones de los mundos, son los logros mas
importantes en el tema que analizamos.

En lo que respecta a la iniciacion a la argumentacion, cabe destacar que la cantidad y variedad de textos fuentes,
asi como los propositos del analisis, enfatizan este logro y elevan la propuesta pedagdgica. Obran también a favor
de la propuesta la combinacion de tipos de textos que ofrecen las fuentes, en una seleccion que guarda la
pertinencia disciplinar. También, desde el punto de vista de los requerimientos de la trama argumentativa, los textos
han ganado en propiedades, puesto que se explicita la postura editorial y se aportan puntos de vista contrastados.

Viaje de Colon. A 411997 103. La llegada de colén, grabado de Teodoro de Bry. Santillana 8° 1997 178.
15 Sacsahaman. Los incas miran a los espafioles. Los espaiioles miran a los incas La ciudad del Cuzco. Estrada 8° El libro...196-197.
Guaméan Poma. Mercado-Atahalpa. S 8°C S 1897 176. 172.
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Cabe destacar, desde el punto de vista de las carencias, la insuficiencia de las referencias, en algunas fuentes
escritas y en la mayor parte de las imagenes.

Los inmigrantes

El estudio de las transformaciones del pais vinculadas a la inmigracion constituye otro topico de interés para analizar
los géneros textuales. El tema habia sido tratado muy someramente en etapas anteriores y su inclusién constituia
una novedad de Editorial Santillana en la cohorte precedente. En esta oportunidad, el numero de unidades de
analisis se ha multiplicado. Todas las editoriales incluyeron la temética. Esta iniciativa, lejos de ser expresion de una
iniciativa aislada de cada editorial, supone a mi entender la atencién a la vigencia de los Contenidos Béasicos
Comunes (CBC), que consignan el tema entre los contenidos de Historia, en el area de Ciencias Sociales. No
obstante, son numerosos los capitulos de Geografia de esta generacion de libros de texto que al tratar el
poblamiento del territorio argentino abordan explicaciones histéricas que profundizan el tema.

En una breve sintesis, en los CBC la denominacion "La Argentina aluvional® esta en el segundo ciclo. Se consignan
también las transformaciones socioeconémicas en el ambito urbano y rural, asi como las colonias agricolas y los
ferrocarriles. En cuanto al tercer ciclo, se prescriben contenidos vinculados al elegido para analizar en los libros: la
era del capitalismo, el afianzamiento de la civilizacion industrial y de la sociedad burguesa. También se incluyen las
revoluciones modernas. Acercandonos al tema, los CBC enuncian los modos de relacion entre Europa y mundos no
europeos. En este punto se destaca el tratamiento de América Latina.

Los inmigrantes en los libros de texto

En primer lugar, estd mucho mas representado el tratamiento de la “gran inmigracion” que el de las tendencias
actuales. Una lectura panoramica de esta falta de balance pone en evidencia que también el énfasis ideologico
difiere: en tanto el relato de la gran inmigracion adquiere ciertos rasgos de heroismo y dramaticidad, el espacio
adjudicado a los inmigrantes actuales se caracteriza por la baja representacion, la escasez de desarrollo y la
ambigliedad de la estrategia comunicativa, lo que redunda en la ausencia de explicacion inteligible y en la omisién
de argumentos consistentes.

En octavo afio, nombran entre las coordenadas histéricas externas la Revolucion Industrial. En cuanto a la
delimitacion del fenémeno, es variable, pero hay coincidencia en situar los hitos histéricos a partir de la segunda
mitad del siglo XIX, con énfasis en el periodo anterior a la primera guerra mundial y culminar en 1930 o en 1946.

En algunas editoriales hay registros de hechos asociados de caracter politico, ya sean referidos a las presidencias,
ya a ciertas caracteristicas centrales de la clase hegeménica

En sintesis, la delimitacion temporal de la gran inmigracion tiene coincidencias y precision en los libros de texto de
ambos ciclos. En cuanto a la referencia espacial, es variable en los libros de 6°. .

En cuanto a las caracteristicas del relato, se opta por la explicacién por variables con mayor peso que otros
posibles enfoques narrativos. Esta opcidn presenta caracteristicas que ya he comentado al sintetizar el estudio de
tendencias de Gonzélez Mufioz.

Esta caracteristica es mas saliente en los capitulos de 8° en los que también aparece — como en otros temas
previamente analizados - un salto en el nivel de complejidad. Esto es comprobable en la seleccion y explicacion del
papel de las variables. Aparecen referencias al mercado internacional y al caracter complementario de la
incorporacion de Argentina, asi como a las diferencias regionales que se profundizan.

Los capitulos coinciden en tratar las consecuencias que la gran inmigracion produjo en la distribucién demografica
y en la estratificacion social, en vinculacion con las variables econdémicas.

Como profundizacion de la coherencia con las explicaciones anteriores, los libros de texto inician en el estudio de la
incipiente organizacion gremial y politica como respuesta a las politicas socioeconémicas y también, en algunos
relatos, al régimen excluyente en lo politico.

A pesar de que los relatos se caracterizan por las perspectivas socioeconémicas, muestran una notable
heterogeneidad en la explicitacion de los agentes.

Encontramos formas elusivas como las siguientes:

"La voragine del cambio alimento la utopia del progreso indefinido. La ideologia liberal gobem¢ la sociedad y
condicion6 la actividad politica, econémica y cultural”. Santillana, 8°,

"Al verse cubiertas las necesidades rurales y no poder acceder a la propiedad de la tierra, [los inmigrantes ] se
instalaron en Buenos Aires y el Litoral." Llegaron a representar el 62% de la poblacion. Kapelusz, 8°.
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Encontramos una excepcion en una editorial, limitada también al afio que estamos estudiando (Aique).En este caso,
hay un esfuerzo por adoptar una postura explicita, que se traduce en la precision con que se identifican los agentes:

"la oligarquia impone...,;
"los ganaderos requieren...";

"los trabajadores de la ciudad y el campo”,
"grupos con gran poder econémico organizaron sus economias”.

Esta precision es consistente con el tratamiento que la misma editorial presenta en Geografia de la historia del
doblamiento de algunos territorios.

En sintesis, encontramos en las estrateglas de caracterizacién de los agentes una reed|c|on del enfoque de las
grandes civilizaciones americanas. La opcion por las visiones macro redunda en desplazamientos de otros enfoques
mas accesibles y con mayor poder explicativo.

Un acercamiento a la trama descriptiva muestra que los topicos elegidos en forma coincidente por las editoriales han
sido el paisaje urbano, las condiciones sociales y los fenémenos del intercambio.

La primera categoria alude a los aspectos fisicos observables de las permanencias y Ias transformaciones
ocasionadas por el fendmeno inmigratorio. La segunda, en cambio, acercandose a los relatos histéricos, se dedica a
algunos aspectos centrales de la dindmica economica y social que configura nuevos comportamientos sociales,
politicos, etc. asi como nuevas formas de asociacion.

Ambas descripciones comparten el criterio de dar cabida, preferentemente a abordajes de duracion media. Esa
opcion es la adecuada para ofrecer datos de las velocidades de ciertas transformaciones.

Con menor frecuencia, estas descripciones de los cambios globales o sectoriales se acompaiian con relatos de
corta duracion que permiten un acercamiento mas vivido a los contrastes, los conflictos, los problemas irresueltos o
agravados, Ej.. el viaje de un terrateniente (Kapelusz 6°); la cronica de Ia vida en un conventillo (Santillana 6°).

En sintesis, la trama descriptiva parece encaminada a facilitar la inteligibilidad del relato historico, sustentada en
coordenadas temporales y en hechos significativos desde el punto de vista social.

En forma coincidente con el tema de los aborigenes, el de los inmigrantes se caracteriza por la seleccion de
numerosos documentos de variados origenes, por la riqueza de informacion que ofrecen y por los criterios de
legitimacion que puede inferirse guiaron su incorporacion.

En primer lugar, los autores eligen con frecuencia estadisticas en diversas presentaciones, tanto numéricas como
gréficas, para propiciar estudios de la evolucion demografica, del movimiento comercial y también, con menor
representatividad, de problemas crecientes de la sociedad, como el trabajo infantil.

En ambos ciclos encontramos, asimismo, algunas fuentes oficiales que dan cuenta de la situacion laboral.

En segundo lugar, como expresion de camibios de criterios en la seleccion de fuentes, aparece con frecuencia
documentacion de la vida cotidiana. Son ejemplos representativos los diarios y revistas de época, algunos manuales
del inmigrante, y también relatos de viajeros prestigiosos y cartas de lectores. Estos documentos dan cuenta de uno
de los cambios mas positivos del enfoque convencional, pues testimonian la aparicién del hombre comdn en la
historia.

En las unidades de sexto y octavo afios aparece notoriamente la documentacion visual. Tanto en cantidad como en
la eleccion de los contenidos y los soportes, la imagen contribuye a la inteligibilidad de las explicaciones de la
inmigracion en sus dimensiones observables. ¢

El afan de documentar aparece jerarquizado y la eleccion de la fotografia da cuenta de ello. Es notoria la ayuda que
como tecnologia de la comunicacion tuvo ese desarrollo concomitante con los hechos historicos.

Las imagenes confieren realismo a descripciones y relatos, asi como posibilidad de identificacion de huellas.

Hay numerosas excepciones a lo dicho: fotografias sin referencias a sus origenes y archivos; imagenes con
insuficientes huellas de tiempo o con enfoques o perspectivas que no permiten lograr el valor referencial que
pretenden a través de los epigrafes o las actividades solicitadas al alumno.- :

16 Un patio de conventillo. A-Z 6° 1998 167.
Tranvias eléctricos. S 6° 2000 167
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La imagen convencional también forma parte de los textos. Se han elegido mapas que esquematizan el crecimiento
de las lineas ferroviarias y también los desplazamientos y concentraciones migratorias.
Finalmente, la imagen creada por los artistas es minoritaria, casi ausente. Las dos que se registran, clasicas,
expresan intencion testimonial. ‘

La argumentacion

En el estudio de la Historia, encontramos que esta cohorte de libros de texto presenta diferencias importantes que
valorizan la iniciacion a la argumentacion.

~ Constituyen avances:

> La cantidad y variedad de documentos. Tanto un aspecto como ofro coadyuvan al aprendizaje de la

* argumentacion: aportan elementos representativos de fuentes primarias y secundarias, con lo cual preparan el
camino de los aprendizajes metodolégicos disciplinares; presentan criterios superadores del dogmatismo de la
historia convencional en cuanto al valor testimonial de las fuentes y también porque proponen experiencias de
comparacion entre posturas divergentes.

> Ciertos desarrollos académicos que se destacan por cuidar la veracidad, la presentacion de los elementos
facticos que sustentan las posturas.

> El equilibrio entre posturas asumidas que no dejen dudas al alumno en cuanto a los valores, pero distantes de
la rigidez y la prescripcion carente de reflexion. :

Lamentablemente, estos rasgos son elocuentes en aquellos temas que por su distancia temporal parecen estar
exentos de riesgos. Un ejemplo claro es el de la inmigracion: en la larga duracion las perspectivas de analisis son
ricas; los temas de actualidad son omitidos o tratados con ambigiiedad.

Algunas caracteristicas comunes a la propuesta didactica y a la estrategia comunicativa de Ciencias Sociales

Las actividades mas logradas han cambiado su enfoque, de manera acorde con el aporte de fuentes para
enriquecer las perspectivas de la comunicacion didactica. Alteran la demanda de producciones reproductivas que
tienen similitudes con las de la anterior etapa, aunque con frecuencia los enunciados de las consignas son mas
pertinentes, con otras productivas, divergentes. Del conjunto se puede inferir que los autores se han esmerado en
convertir la propuesta del manual en una obra que opere como plataforma de trabajos de caracter maés elevado en
sus expectativas.

Cabe también destacar, como aportes ganados a la calidad de las propuestas, que los libros de texto, en general,
han dado muestras de intenciones superadoras de la autosuficiencia del manual convencional. En algunos casos,
han sabido incorporar precedentes valiosos de iniciacion en los quehaceres de la investigacion y en el manejo de
sus herramientas para la produccion de conocimientos.

Sin embargo, hay rasgos que por lo reiterativos deben ser sefialados:

= Son numerosas las propuestas de producciones poco significativas y que descuidan la relacion adecuada y
pertinente entre lo abstracto y lo concreto. v '

= En otras oportunidades, también, se advierte escasa reflexion sobre el interlocutor alumno. Son ejemplos
elocuentes: buscar referencias y diferenciar hechos puntuales y procesos generales (Santillana 6°); entrevistar a
algiin inmigrante y comparar sus respuestas con los testimonios que brinda la unidad (A-Z 6°). En el primer
caso, se espera un nivel desmesurado de metacognicion por parte de los alumnos, que no es compatible ni con
el nivel de escolaridad ni con el saber logrado en el mejor de los casos con el estudio del curso de Historia. Se
supone ademas que esa distincion interesa al alumno. En el segundo caso, el contraste entre los datos a
obtener, suponiendo que pueda realizar la entrevista, sugiere que es posible poner en el mismo nivel de
confiabilidad los datos obtenidos de una fuente respecto de las generalizaciones aportadas por ef libro.
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s Son también numerosos los casos de ausencia de criterios fundados acerca del tratamiento adecuado del saber
espontaneo y académico de los alumnos en un proceso de aprendizaje. _

= Como estrategia de redaccion, las editoriales adoptan un formato carta, segin el cual hay un permanente
dialogo con el alumno. Esto puede ser considerado una convencion de los libros de texto. Pero lo que distingue
la propuesta de actividades que analizamos es que el supuesto dialogo llega a ciertas preguntas, cuyo nivel de
detalle, tanto en cuanto a los datos que solicitan como a la indole de las reflexiones que reclaman def alumno,

~ solamente tienen sentido en una auténtica comunicacién entre autores y lectores. A manera de ejemplos:

contestar si hay un club én la localidad, averiguar qué actividades econdmicas se realizan en el lugar donde
vive, efc. . ’ :

= Otras falencias son los supuestos debates, en ciertos textos que conservan el carécter de autosuficientes. En
estos casos, es preciso estar atento a la autenticidad del intercambio propuesto y a la naturaleza de las
producciones. Dificilmente un debate sustentado en texto nico puede ser auténtico. '

imagen

La sociedad, el Estado, los derechos y los deberes (Formacion Etica y Ciudadana) en los libros de texto

La eleccion de estos temas se relaciona con otros de titulos semejantes analizados a lo largo de las cohortes de
manuales. La lectura de los capitulos de Formacion Etica y Ciudadana me permitird verificar los cambios y
transformaciones de las areas que conforman esta asignatura escolar, asi como la consistencia interna de los
proyectos editoriales. Teniendo en cuenta las argumentaciones de la norma curricular y los estudios comparados
incluidos més arriba, prevalecio el criterio de eleccion de algunos temas que trascendieran lo disciplinar y tuvieran
importancia en los aspectos formativos.

|. La sociedad y el Estado
En cuarto grado, la iniciacion al tema tiene explicaciones como ésta:

“desde los tiempos remotos, los hombres se reunian en grupos para obtener alimentos y defenderse de los
peligros. Sumaron sus esfuerzos para resolver los problemas de la subsistencia y aprendieron a comunicarse entres
si.”E 4° 1997 87.

Las explicaciones de lo social incluyen los grupos primarios y secundarios, asi como otras categorias. Los autores
acuden a entrevistas a especialistas que aportan explicaciones claras sobre este tema (familia, grupos primarios y
secundarios). Se trata de una novedad en la incorporacion de fuentes de autoridad, que en este caso agrega a sus
logros la claridad del lenguaje coloquial.

Las relaciones sociales no estan exentas de conflictos. Estos son fuentes de tension y expresion de diversidad.
Algunos ejemplos histricos, como los de las mujeres que en la década de los cincuenta reivindicaron sus derechos
politicos o los jubilados en los noventa. ,

Se puede advertir que tanto el tratamiento de los temas como su perspectiva son pluridisciplinares.

En 6° afio, la misma editorial aborda los temas que analizo, desde el jefe del clan hasta el Estado actual. La
exposicion es minima, sin historizar ninguno de fos términos. Aportan ejemplos cotidianos sobre relaciones con el
Estado. Algunos de elios son las normas de higiene y salubridad, el subsidio de desempleo. Hay también
abstracciones: el Estado es una “organizacion compleja’.

“Es una organizacion politica con autoridad para administrar los asuntos publicos de una sociedad en un
determinado territorio”. E 6° 2000 97.

Hay otros ejemplos de que el proposito de abordar la nocion de conflicto, requiere de nuevos esfuerzos para llegar a
buen término:

"Si los conflictos son el motor de la vida social, la politica se ocupa de manejar el volante: sin una buena orientacion
politica, el motor nos puede llevar a cualquier lado". Estrada, 6°. 2000 91.
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Para sortear la dificultad del concepto los autores han acudido a la metafora, probablemente con el propésito de
contextualizarlo. Pero en este caso, la metafora no es trabajada y los agentes de la politica han permanecido
ausentes. :

Los grupos primarios y secundarios, sus diferencias, otras categorias sociales son estudiados y se justifica la
utilidad de su conocimiento en asuntos educativos y comerciales. Ademas, hay aporte de ejemplos de sociedades
diversas que tienen formas de organizacion que las distinguen, como zullies, madrilefios, chinos, indios. Apelan a
estos pueblos para mostrar no sélo diferencias de costumbres sino también de leyes que regulan sus vidas. E 6°.
2000 87. '

Hay un desarroilo de 8° afio en que el aporte pluridisciplinar enriquece el enfoque. A partir de un ejemplo Unico — el
pablico en un espectaculo- los autores introducen el concepto de familia, amigos o vecinos, plblico, categorias
etareas, de género, etc. También exponen acerca de la complejidad de sociedades compuestas de millones de
personas que ejercen actividades similares, como votar, cambiar de eleccion de partido, trabajar, sin conocerse.

La progresion avanza a la comparacion entre aldeas y sociedades masivas. Se diferencian por los modos de
considerar y valorar los miembros que pertenecen y los extrafios, de reconocerles derechos y adjudicarles deberes,
por la naturaleza de los lazos que vinculan a los miembros en las diferentes sociedades, etc. E 8° 2000 22-23.

Pero el salto en la dificultad a veces muestra también un retroceso en las preocupaciones pedagdgicas y un retorno
al enfoque convencional:

Persona: "un grupo de personas que comparten una cultura constituye una sociedad. Pero asi como no hay
sociedad sin personas, las personas también se definen por su pertenencia a la sociedad". S 8° 1997.

Roles:" En todas las culturas existen posiciones sociales institucionalizadas. Esto significa que se espera que la
persona que se ubica en determinada posicion social la desempefie de determinada manera". S, 8° 1997.

Il. La democracia, los derechos y deberes

En algunos topicos, los textos reiteran las formas enunciativas, descriptivas que caracterizaron otras cohortes de
manuales. Pero hay variantes de tratamiento al encarar comparaciones potencialmente significativas para los
alumnos de formacién en valores: )
= Contrastes entre enunciados de derechos, como los de la Convencion internacional de los Derechos del
Nifio y la imagen acompafiada de referencias del trabajo infantil; fa poesia de un nifio yugoslavo en plena
guerra, apelando a la paz. Estrada, 6°. 2000 93.
= Los derechos incorporados a la Constitucion Nacional de 1994 y los derechos de los discapacitados a
gozar del turismo en igualdad de condiciones; '
= Las luchas femeninas por los derechos desde la revolucion francesa.
En este punto, hay un despliegue de iniciativas acerca de los derechos humanos en todo lo que diferencia a los
seres humanos: géneros, etnias, edades. La composicion multiétnica de la sociedad argentina es explicitada en
numerosos libros. Una.de las obras se caracteriza por precisar la postura en terminos académicos e ideologicos:

“En una sociedad no existen sélo grupos diferentes por razones econémicas. La poblacién que integra una sociedad
no es homogénea y suele presentar grandes diferencias en cuanto a su origen o el de sus antepasados. Estas
diferencias se expresan en las costumbres, la lengua, las creencias y hasta en la alimentacion o la vestimenta. Es
decir, en su cultura. A estos grupos sociales que presentan importantes diferencias culturales se los denomina
grupos étnicos.

Muchas veces se ha querido establecer estas diferencias como si fueran el resultado de la naturaleza, sosteniendo
que se deben a la raza. Pero las diferencias entre los grupos étnicos no provienen de.la biologia, sino de la cultura,
pues pertenecer a un grupo étnico es integrarse a una red de relaciones sociales y culturales que identifican a la
persona con el grupo.” E 8° 2000 34. :

Los cambios en las valoraciones son abordados en numerosos temas sociales, entre los cuales el de las diferencias

sociales esta presente. Las explicaciones, desde 4° hasta 8°, coinciden en ser atribuidas a factores socioculturales,
pero rara vez el texto avanza méas alla de lo enunciativo.
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En 8° afio, los textos exponen diferencias de concepciones sobre los estratos sociales, el acceso al consumo y la
posesion de bienes, empresarios y asalariados, etc. También presentan caracterizaciones de la estratificacion social
en distintos momentos histaricos en oriente y occidente. E 8°2000 30 a 36. :

Finalmente, otra diferencia importante de los enfoques anteriores se da en el concepto de nacién. En este caso, las
connotaciones de pertenencia y patrimonio comin se matizan con las de conflicto, intentando superar una
concepcion lineal. E 8° 2000 55. :

I11. La organizacién del Estado

Para caracterizar este topico, debemos recordar que es uno de los que se han caracterizado por el enfoque
monodisciplinar, con convenciones arraigadas acerca de las tramas textuales con que se expone el conocimiento.
Lo ejemplificaré con algunos conceptos. Lo més representativo es la lectura de algunas definiciones.

Gabinete: "..es el conjunto de los ministros que ayudan al Presidente...un jefe de gobiemo tiene a su cargo la
administracion general del pais”. A 6° 1997.

Se puede observar un vacio conceptual, que aleja al alumno del saber técnico, y tambien lo despoja de
conocimientos cotidianos suministrados por los contactos informales y por la exposicién a los medios. Seguramente,
el alumno de 6° afio estara en condiciones de explicar con mayor precision que el libro de texto en qué consiste la -
"ayuda" que brinda un ministro de un &rea determinada al presidente.

En octavo afio, estos temas ofrecen saltos en la abstraccion:

Normas juridicas: "Son impuestas por la sociedad a cada persona mediante la autoridad de otras. Su incumplimiento
trae como consecuencia la posibilidad de una sancion, establecida en un cédigo y graduada racionalmente, de
acuerdo con la gravedad de la contravencion. Entre las normas juridicas distinguimos la Constitucion, las leyes y los
decretos. A diferencia de los usos y costumbres, las normas juridicas deben guardar coherencia logica unas con
otras y son dictadas en un momento determinado. 'S 8° 1997.

"E] conjunto de normas juridicas reglamentadas constituyen el Derecho, por el cual se ordena la vida social y politica
de una sociedad. Para que exista el Derecho es necesaria una forma de organizacion -politica que imponga,
interprete y refuerce el sistema de reglas que rige las relaciones sociales.” S 8° 1997.

A diferencia de la estrategia expositiva del ciclo precedente, en 8° estos autores han abandonado el presunto
vinculo con lo cotidiano y han expuesto en lenguaje formal. Tal vez el salto cualitativo exprese una interpretacion de
la forma expositiva que corresponde a un lector alumno de un ciclo superior.

En el conjunto de las definiciones se destaca el formalismo del lenguaje; ademas, su contenido conceptual que
aparece despojado de todo saber sustantivo. Cabe fa presuncion de que las exposiciones no son comprensibles.
Los acercamientos aportados por la historia, referidos a hechos politicos importantes para la institucionalidad o sus
rupturas, o a hitos de la historia de los derechos, operan ya como anclajes cronologicos;.ya como marcos de
interpretacion. Los avances logrados son importantes, pera persiste la necesidad de probar la inteligibilidad de los
conceptos centrales de la asignatura para los jovenes lectores. También es importante destacar que la fuerza del
sesgo preceptivo aparece muy atenuada en los topicos que se refieren a la sociedad y a los derechos sociales.

En cuanto a las producciones solicitadas, comparten los rasgos de las analizadas con anterioridad.

En primer lugar, en lo que se refiere a la base referencial, predominan las que ofrece el libro de texto. Con nuevos
intentos de seleccionar documentos de valor histérico, se eligen fuentes filosoficas y literarias, ademas de las
especificas de la asignatura. En estos casos, es precaria la historicidad de la interpretacién que se propone al
alumno.

Otras fuentes, externas al libro de texto, son ejemplos de buenos intentos de analizar lo distinto. Un ejemplo es el
analisis de peliculas que abordan conflictos, de indole cultural y con profunda incidencia en la vida de las personas.
En cuanto a la naturaleza de las producciones solicitadas al alumno, caben consideraciones similares. En primer
lugar, estan las propuestas de indagacion, sea en el medio empirico de la cotidianeidad, sea en la bibliografia. Los
hechos de Ia institucionalidad y sus rupturas son casos frecuentes de estudio. En otros casos, que son mas
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frecuentes, las actividades se diluyen en formalismos sin contenidos sustantivos que constituyan oportunidades de
interés: '

= Explicar qué significa para el alumno vivir en democracia, ser iguales ante la ley, Nacion, Constitucion. A 6°
1997. : -

= Buscar en diarios informacion sobre leyes aprobadas, modificadas o derogadas. Reconocer sus temas y juzgar
su importancia. A 6° 1997.

»  Analizar afirmaciones sobre el consumismo, el descreimiento, los valores justos y las diferentes concepciones.
S 8°1997. '

= Responder a interrogantes iniciales tales como: ¢ Quiénes gobiernan la sociedad? ¢ Quién toma las decisiones
- importantes? ; Cémo hacen quienes gobieman para lograr que todos obedezcan sus decisiones?  E 6 ° 2000
95.

En otras oportunidades, las preguntas tienen el sesgo del deber ser que caracteriza ia historia de la asignatura, pero
con lenguajes mas cercanos: “¢Alguna vez te discriminaron? ¢ Por qué? ;Alguna vez discriminaste a alguien?
¢ Volverias a hacerlo?” E 4° 1997 107.

Otras actividades se acercan a los proyectos, con las mismas limitaciones de la homogeneidad observadas en otras
areas: Realizar una encuesta sobre el estado de las plazas y entrevistar a algun funcionario; observar etiquetas de
productos y verificar si hay datos para reclamar. E 6° 1997 120y 93.

Con cierta frecuencia, se entabla el falso didlogo con el lector.” ;cuéles son los problemas de tu localidad? ¢ qué
conflictos entre grupos y situaciones sin resolver preocupan a la gente?” E 6° 1997 93.

En algunas oportunidades, los documentos incorporados y las propuestas tienen mayor vinculacion con problemas
vigentes. Un ejemplo es las ilustraciones de la publicidad en diversas épocas, la propuesta de buscar textos
publicitarios en los medios gréficos y analizar sus mensajes verbales e iconicos. E 6° 1997 201.

Las imagenes de Formacion Etica y Ciudadana presentan mayores variantes que en las cohortes anteriores. Son
numerosas las elecciones con valor documental, aportadas por fotografias. Aparecen espacios frecuentados por

gente diversa, publicidades- como anticipara — que conectan con diversas valoraciones de la belleza y del consumo,
imagenes que presentan etnias distintas. La bisqueda de contrastes es frecuente, como estimulo al pensamiento.
En algunas oportunidades el equipo editorial acude a las artes plasticas, para aunar el mensaje estético al social.
Una editorial presenta algunas obras de Bemi — E 4° 1997 97, 104 y 105 -, aptas y bien ubicadas para representar
los problemas que explica.” Pero con frecuencia falla la calidad de las propuestas de lectura. Con el
encabezamiento “preguntas a la imagen” parecen superar la lectura enumerativa caracteristica de los libros de otras
épocas. Sin embargo, la reflexion que proponen no levanta vuelo. El ejemplo de la fotografia de una terminal de
émnibus y las preguntas que la acomparian es representativo de numerosos ejercicios de esas lecturas:

“¢ Qué tienen en comdn las personas que se ven en la fotografia? ;Qué tienen de diferente? ;Te parece que se
conocen entre si? “E 6° 1997 85. Ante una fotografia de la Plaza de Mayo: “¢A quiénes le reclamaran los
manifestantes?” E 6° 1997 95. ‘

Las fransposiciones mediaticas :
Ya he comentado que esta serie de libros de texto ha reducido a su minima expresion las transposiciones

mediaticas. Por otra parte, las opciones por la imagen se han caracterizado por la pertinencia disciplinar, con una
acentuacion de las funciones de documentacion, o bien por la eleccion de estrategias de comunicacion productos de
las nuevas tecnologias. También he destacado las limitaciones de los enfoques didacticos de imagenes
potencialmente ricas en documentacion y en otros valores.

17 Escuelita rural. Bemi. E 4° 1997 96.
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Algunos capitulos de esta asignatura emplean la imitacion del comic para ilustrar ciertos topicos. Aparecen, por
ejemplo, el relato de un campamento para ejemplificar la importancia de la cooperacion y la organizacion; otra
escena escolar sobre nifios que discriminan a otros por su etnia, o bien otros que tienen capacidad de dialogo.'®
Numéricamente no son representativos de la estrategia comunicacional de las editoriales. Desde el punto de vista
del género, se proponen ejemplificar o bien reforzar una preceptiva. No emplean los recursos plasticos ni linguisticos
de la historieta, pero su presencia en los textos es innocua. :

Otro ejemplo es el que pretende ejemplificar los pasos para fa sancién, promulgacion de una ley y los efectos que
corresponden. "°En este ejemplo, la pobreza de acepciones de las normas y el sesgo en la ilustracion de las
consecuencias autoriza a pensar que es una mala estrategia de transposicion, con funcion apelativa. La falta de
contexto histérico en el conjunto de las obras que analizo, sin embargo, no me autorizan a asimilarla con las
transposiciones de la etapa autoritaria.

LaLengua en los CBC

En la fundamentacion, se destaca el papel decisivo que el lenguaje desempefia en la estructuracion de la sociedad,
asi como en su desenvolvimiento historico y en la constitucién de su identidad.
Como medio privilegiado de comunicacion, en el texto aparecen destacadas algunas dimensiones:

“A través de su dimension representativa, el lenguaje permite al ser humano configurar mentalmente el mundo que
lo rodea, los contenidos y las categorias, las relaciones y la estructuracion de los mensajes orales y escritos. En tal
sentido, el lenguaje posibilita la planificacion de las acciones, la organizacion de las ideas, el andlisis de los propios
procesos de pensamiento, el registro, la fijacion y la memoria de los mismos”. Ministerio de Cultura y Educacion,
1994, 5. : :

La participacion, entendida en diversas facetas de su complejidad, es otra de las dimensiones consideradas, y las
competencias comunicativas son estimadas indispensables para afianzar la participacion.
En Lengua también aparece jerarquizada la democratizacion de!l conocimiento y de su empleo:

“Le corresponde a la escuela brindar igualdad de posibilidades para que el ciudadano y la ciudadana logren el
dominio lingiiistico y comunicativo que les permita acceder a informacion, expresar y defender los propios puntos de
vista, construir visiones del mundo compartidas o altemativas y participar de los procesos de circulacion y
produccion de conocimiento. Esto constituye un derecho humano inalienable de toda persona.” Ministerio de Cultura
y Educacion, 1994, 5.

Entre las consideraciones acerca de la democratizacion del conocimiento en la que participa la Lengua, hay un
espacio para la reflexion sobre el bilingliismo, en el que se destaca la necesidad de prever las mediaciones
pedagdgicas para que los nifios accedan a Ia lengua estandar. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, 7.

Las consideraciones del patrimonio cultural del que el lenguaje es portador y creador, y de las especificidades
comunicativas de las ciencias y las tecnologias amplian el espectro de facetas educativas en las consideraciones
introductorias. Esto culmina en la afirmacion de que el lenguaje debe ser ensefiado también en su perspectiva
reflexiva y sistematica, como objeto de estudio y reflexion. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, 6.

Uno de los bloques se titula Lengua Oral.Su justificacion acude a las diversas exigencias de la vida democratica, en
la comunicacion directa y en la mediatizada. Esos espacios requieren competencias para las diversas formas del
intercambio — “la conversacion, la exposicion, la argumentacion, la entrevista, el debate” - , asi como la reflexion
sistematica sobre dichas formas. Ministerio de Cultura y Educacién, 1994, 9. :

El bloque de lengua escrita expone su orientacion en forma consistente con el anterior, acentuando el valor de los
propositos de los sujetos de la comunicacion asi como las dimensiones significativas y pragmaticas de la
comunicacion escrita. La complementariedad y diferenciacion entre lectura y escritura convergen en jerarquizar
como contenidos las estructuras textuales. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, 11.

En el marco de este enfoque comunicativo, el texto presenta la justificacion de las dimensiones sintacticas y
normativas del lenguaje:

18 Somos muchos y distintos. Normas para convivir. E 4° 1997 92 y 98.
19 £ camino de la ley. E 6° EGB 2000 107.
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“Sin duda, el aprendizaje de la escritura exige la apropiacion de un codigo grafico lingiistico, con sus distintas
unidades (texto, parrafo, oracion, palabra, silaba, letra) y atender a la normativa ortografica y gramatical. Desde su
inicio en el primer Ciclo de la EGB, la escritura supone la posibilidad de comunicar por escrito mensajes
significativos y coherentes, adecuados a determinados contextos.” Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,13.

Al explicar en qué consiste la reflexion acerca de los hechos del lenguaje los autores de la norma orientan hacia un
enfoque:

...” consiste en la capacidad de conceptualizar el propio lenguaje, observar sus caracteristicas, inducir sus
regularidades y sistematizarlas. Esas caracteristicas y regularidades se refieren a distintas cuestiones que dan
cuenta de la complejidad del lenguaje.” Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, 15.

El espectro de la reflexion es tan amplio como los topicos que comprende el enfoque. Se jerarquizan las variantes
lingiiisticas regionales, generacionales, sociales y de género. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,15.

En cuanto a la literatura, aparece justificada como patrimonio cultural diferenciado, como aporte a la construccion de
identidad y como oportunidad de reflexion sobre el lenguaje. Ministerio de Cultura y Educacién, 1994,17.

La ensefianza de las lenguas extranjeras es propuesta a partir del reconocimiento del mundo plurilinglie en que
vivimos y se recomienda una oferta variada y multicultural. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,19.

En la iniciacion a la sintesis de los CBC destaqué que su redaccion era concebida como la base normativa a partir
de la cual se elaborarian los documentos jurisdiccionales. La realizacion efectiva de esa fase fue una oportunidad
para formular criticas a los CBC, tanto en intercambios de diversas clases como en informes que precedian a las
decisiones de las provincias. ' :

Un informe de una jurisdiccion, que evaluaba los CBC de Lengua para elaborar los “documentos curriculares
compatibles” presentaba coincidencias con otros que se conocian en la época: la complejidad creciente ofrecia
dificultades de interpretacion, porque la mencion de los contenidos era igual o muy semejante para cada ciclo. Calas
de Clark, MR, 1996. _

En el mismo documento se expresa la dificultad para diferenciar lo procedimental de la formulacion de objetivos.
Este rasgo es coincidente con el solapamiento sefialado més arriba entre contenidos procedimentales y
competencias. Carbone G, 1996.

La Lengua en los libros de texto ’

Los contenidos de Lengua se publican, como los de las restantes asignaturas, en tomos independientes o como
parte de manuales que las agrupan.

En cuanto a portadores, las obras comparten los rasgos ya comentados de una transformacion notable, en procura
del atractivo estético y del menor peso. El disefio representa un aporte destacado, mediante las formas de
innovacion en la concepcion del espacio grafico, de las relaciones entre figura y fondo, las elecciones de colores y
de fuentes, asi como en la seleccion y el empleo de las imagenes. En general, las miradas a las paginas reconocen
un cuidado por evitar la sobrecarga de informacion y por atraer al alumno a partir del portador. Aparecen también
algunas marcas de obras - guardas, iconos para reconocer cierto tipo de actividades o de textos — que cumplen
~ funciones decorativas y pedagdgicas.

Para ejemplificar el abordaje curricular de Lengua, me concentraré en algunos capitulos de Literatura dedicados a la
narracion escrita de ficcion y a los medios de comunicacion social en funcion informativa.

En cuanto a la narrativa, se puede encontrar en forma constante buenas elecciones de fuentes — completas o en
fragmentos — que varian en cuanto a su ubicacién historica y de nacionalidad, pero que coinciden en el atractivo
como exponentes del género. Autores clasicos de los manuales como Baldomero Fernandez Moreno y Juan Ramon
Jiménez, anénimos, de relatos populares y leyendas alternan con Julio Cortazar, Marco Denevi, Jean Cocteau y
Naguib Mahfuz. (S 7° 1997, A-Z 6° 1998, entre otros).

Los autores acuden a las imagenes para iniciar a los lectores en la narrativa. Se encuentran variadas elecciones.
Algunos optan por ensamblar '
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figuras extraidas de la épica y trasplantadas a las paginas del libro, coexistiendo con imégenes de los cuentos
tradicionales dibujadas, o copias de tapas de novelas clasicas conjuntamente con fotografias de jovenes lectores
agrupados (S 8° 1997 64). Con frecuencia, aparecen paisajes a dos paginas que operan como ambientacion de un
cuento o leyenda, en los que se superponen dibujos de animales fantasticos que evocan la estética de la animacion
(S 4°1996 8).

En las selecciones de fuentes, entonces, prevalecen criterios literarios y en muy escasas oportunidades
encontramos alglin resabio de lecturas ejemplarizadoras. Otra caracteristica es la variedad de géneros literarios y, a
medida que los libros avanzan en la escolaridad, aparecen variados tipos del género narrativo que comento, el
cuento. Algunas veces, ilustrados con textos completos y otras, con fragmentos que no siempre resultan suficientes.
La ensefianza de la superestructura del texto demuestra en todos los casos la adhesion a la norma curricular. El
cambio de enfoque es preciso respecto de las cohortes anteriores. La redaccion empleada para explicar conceptos
como personajes, acciones, nicleos narrativos, tiempo, espacio, narrador, suele ser mas expandida que en otras
obras. El aumento de topicos para analizar el tipo textual se da a lo largo de los afios escolares.

Una estrategia a veces empleada es la explicacion aspectos del género con ejemplos breves, asi como propuestas
de actividades de identificacion de elementos o guias de escritura (A 4° 1998). En otras obras, la elaboracion del
estudio de textos aparece en forma de definiciones, pero mas adelante se expande para abarcar el reconocimiento
de los componentes con mayor profundidad (S 8° 1998).

Cabe destacar que la relacion entre las fuentes documentales y el analisis en este plano suele guardar coherencia.
En cambio, las propuestas de actividades y de ciertas producciones se disocian de lo presentado y ain del estilo
adoptado para la estrategia comunicacional. Ocurre que propuestas como la de entrevistar a la protagonista de un
cuento (A-Z 6° 1997), o partir de un cuento de habitantes de un bosque para derivar a la ecologia resulten artificiales
y probablemente decepcionantes, pese a las intenciones que se pueden inferir de relacionar disciplinas en asuntos
formativos (E 6° 1996). Otro exponente de artificialidad es prescribir la eleccion de componentes de un cuento —
como el espacio — y narrar una historia (A-Z 6° 1997). :

En algunas obras, la disociacion se presenta en la introduccion de la narracion. Como en este ejemplo:

“; Qué leyenda conocen? _

Pidan en casa que les cuenten alguna leyenda. Traten de recordaria para compartirla con sus comparieros.

Hagan una lista de personajes tipicos de leyendas. Conversen entre todos acerca de como suelen ser esos
personajes. ¢ Cudles son siempre buenos y cuéles malvados?

¢ Qué les parece que va a suceder entre las viboras de la imagen? "S 4°1996 8-9.

En este texto, se da la conjuncion de la homogeneizacion, la falsa comunicacion y la propuesta de interpretaciones
obvias de Ia lectura de imagenes. Asuntos que dan indicios de trabajos de autoria poco compartidos o escasamente
consensuados, porque la fragilidad de la propuesta parece sentar divisorias de aguas entre topicos disciplinares y
actividades. _

Esa misma obra presenta un intento logrado de articular el relato con los origenes historicos de los protagonistas:
los mapuches. Se encuentra en la informacion un breve diccionario mapuche.

Para mencionar otro contraste con las practicas escolarizantes, una obra pone en clima con la siguiente
introduccién: ‘

«; Dejaremos de contar historias alguna vez? ;Cémo seria un mundo sin relatos? Desde los tiempos méas remotos el
hombre viene contando historias. Inventadas o reales. Para explicar el mundo. Para transmitir creencias. Para decir
la verdad o mentir. Para excusarse de algo (“No, lo que pasa es que..."), para entrar en contacto (‘no sabés lo que
me pas6"); para mantener el contacto (‘como te iba diciendo’), y también por puro placer”. S 8° 1997.

Otro tipo de aprendizajes es la reflexion y sistematizacion del lenguaje, en progresion a medida que se avanza en la
escolaridad. En relacién con manuales de otras épocas, se nota un avance en la explicacion o descripcion de
topicos de la gramatica que ayudan a la comprension. Las practicas son mas restringidas que en aquellas obras.
Suelen acudir a fragmentos de los textos leidos, aunque no en forma generalizada. La preceptiva presenta
caracteristicas similares. Estas caracteristicas muestran notables revisiones de la tradicion disciplinar y pueden
considerarse que propician la reflexion metacognitiva, a diferencia del caracter algoritmico de los manuales de
tantas épocas.

En la comunicacion con el alumno es casi unanime la oralizacion del lenguaje, con los rasgos del voseo que nos
caracteriza, o la adopcion del plural con un tono prescriptivo:"comenten, escuchen’, etc. Cabe destacar que en
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cuanto a lo primero las variantes lingiiisticas se incluyen en la ensefianza gramatical, como por ejemplo en los
verbos. '

En sintesis, la ensefianza de este género literario que elegi como representativo de Lengua, tiene semejanzas con
los de otras disciplinas en haber adoptado la unidad didactica como género textual. Como tal, las explicaciones se
articulan con actividades de reconocimiento y produccidn que tienen bases autorreferenciales y también
documentos incorporados a los libros como fuentes primarias o a modo de ampliacion.

La calidad de esas fuentes, su variedad, potencial interés, asi como las cualidades de las explicaciones disciplinares
culminan en una propuesta muy superior. Sin embargo, es probable que la ensefianza de la literatura se mantenga
limitada en sus potencialidades por el efecto de achatamiento que produce fa inclusion de textos creados para la
fruicion — breves o fragmentarios- y textos informativos en un mismo soporte. Esa tendencia, analizada en dos
investigaciones sobre la iniciacion literaria en los manuales, parece extenderse a la muestra estudiada. Coduras L y
Martinelli S, 2001 y 2006.

El texto periodistico en los manuales
El tratamiento de este tema — en particular, el periodismo grafico — cuenta con numerosos espacios en los libros de

lengua. Es una confirmacion de la respuesta de las editoriales a la vigencia de los CBC, a la vez que una de las
manifestaciones de la relevancia que el enfoque comunicativo de la lengua habia cobrado en el curriculum

En cuarto grado aparecen las noticias y las cronicas periodisticas como objetos de estudio. Este sera el género
textual més representado en distintos afios, si bien no el tnico.

Una evaluacion general del tratamiento del periodismo muestra el predominio de los enfoques instrumentales sobre
otros que jerarquicen la justificacion de su conocimiento, el surgimiento histdrico, las condiciones de la produccion,
circulacion y recepcion de la informacion periodistica y su variedad de portadores.

En cuarto afio, es muy frecuente la utilizacion de documentos originales o adaptados — noticias o cronicas -, cuyo
andlisis va acompasado con el estudio técnico de los componentes. Lo mas corriente en este punto es: las
preguntas canonicas para identificar si es una noticia, los elementos paratextuales que se han establecido para su
presentacion, y algunos criterios de contenido, veracidad y vigencia que aproximen el enfoque de la noticia como
construccion social destinada a la comunicacion.

La indole de las noticias elegidas como ejemplos paradigmaticos es variada: hay catastrofes y accidentes,
desapariciones misteriosas, delitos descubiertos o no, cuya presencia reiterada puede consolidar los estereotipos
vigentes acerca de la noticia. Pero también aparecen otros documentos en los que la solidaridad es el nucleo de la
informacién - rescates, cuidado de la higiene ambiental - , protagonizada por seres humanos o por animales.
Ciertos hitos de la tecnologia mundial también son ejemplos de noticias, o bien ceremonias de pueblos originarios
como los mapuches, acontecimientos de deportes competitivos, etc. A4° 1998 47 a66 y E 6° 1997 76 a90. K6°
1998 3a 19. S 7°1998 50 a 63. .
La cronica esta menos representada que la noticia. Un caso testimonia la importancia que se le adjudica. La
principal diferenciacion esta en la estrategia comunicativa:

" a cronica se caracteriza por ser una narracion extensa y minuciosa sobre un hecho en que el periodista ha sido
testigo presencial o del que ha reunido suficiente informacion y registra sus impresiones. Ademas de informar, la
crénica pretende recrear la “atmésfera “en que se produce un determinado suceso. Se trata de una noticia ampliada
y comentada ya que incluye informacion detallada e interpretacion al mismo tiempo”. S 5° 1998 56.

La naturaleza de la diferenciacion va acompaiiada de un enfoque didéctico similar: mientras que en las actividades
de reconocimiento y de produccion vinculadas a la noticia esta sobrerrepresentado el criterio instrumental y formal,
“en la cronica aparecen otros abordajes. Asi, las cinco preguntas clésicas para identificar los componentes de la
noticia suelen ser la norma general. Los requisitos de validez para reconocerla como tal son apenas enunciados y
no estan presentes en las obras las condiciones de su produccion. Si se enuncian las empresas periodisticas, la
indole de su vinculacion con las agencias, con la publicidad y el estatus del periodismo no aparece tratado, ni aun
en los libros del final de la EGB. .
La cronica, en cambio, con escaso lugar en los manuales, aparece mas cuidada; tanto en las condiciones historicas
en que los sucesos aparecen como en los requisitos de verificacion, presencia de testigos, opiniones
controversiales, etc. S 5° 1998.

En las pocas oportunidades en que se abordan los editoriales, hay vinculaciones entre el tipo textual y la
argumentacion. Hay casos notables: uno aborda documentalmente temas muy alejados en el tiempo, como los
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acontecimientos del retorno de Perdn en 1973 y la seguridad en los aeropuertos en 1998, a raiz de un tragico
accidente. .
El abordaje es respetuoso del sentido de la posicion que adopta un medio de comunicacion o un autor individual; el
detenimiento en los hechos que originan la reflexion y una postura acerca de la argumentacion:

» |os enunciados que guian la lectura sobre la presentacion del problema y planteo de la posicion;

= fos hechos que motivan el editorial; :

= los argumentos que sostienen la opinion;

= |a conclusion encaminada a orientar la conducta del lector.
Los criterios sintetizados constituyen guias de interpretacion y de practica que valorizan el significado de estos
textos. Todo el capitulo se destaca por la vinculacién estrecha entre problema, enfoque y estrategia de
comunicacion. Aique 6° 1997 184 a 189.
Otras editoriales relacionan los articulos de opinién con la argumentacion, pero sus propuestas no diferencian
suficientemente las intenciones de persuasion de las posturas y sus requerimientos de prueba y fundamentacion.
Ademas, suelen presentar practicas triviales y carentes de reflexion sobre los efectos del ejercicio de la discusion
sin fundamentos ni pruebas. A-Z 6° 1998 81 a 91. _
Hay libros en los que el estudio técnico del texto periodistico en sus variantes de trama aparece tratado con
extension y reflexion. Se incorporan notas sobre el contexto historico de surgimiento de los diarios masivos y sobre
la importancia de la comunicacion en el mundo actual. Un ejemplo es Santillana 8° 22 a 31.
En la mayor parte de los casos recorridos, las précticas presentan muy escasas variantes: la noticia es una
superestructura vacia cuyos elementos hay que reconocer y reproducir de diversas maneras.
El aporte de la imagen es pertinente a los contenidos que se tratan. Muchas veces el contenido es introducido con
imagenes representativas de los escenarios en que se produce o circula la informacion: oficinas de redaccion,
quioscos, la calle, los interiores donde se lee.
La documentacion es satisfactoria dentro de los limites de enfoque que he evaluado. Casi siempre los textos son
auténticos y han dejado de ser monocordes en cuanto a los ejes tematicos elegidos, con respecto a etapas
anteriores.
Las transposiciones, en consecuencia, aparecen emplazadas con pertinencia en los libros de texto. Los documentos
son totalmente reconocibles en su especificidad.
La excepcion encontrada tiene que ver con un formato: la revista. En este caso, toda la unidad didactica se ha
transpuesto en formato revista de entretenimiento, con pérdida total de autonomia entre los generos periodisticos y
recreativos que documenta y el portador libro de texto. La tarea que resta en este caso, lejos de ser la de analisis,
produccion y reflexion sobre ambas actividades para dominios criticos y creativos de los géneros, parece ser la de la
‘mera fruicion. El portador revista de consumo se ha trasplantado al libro y se ha diluido toda diferenciacion, tanto-
material como de funciones comunicativas.0
En lineas generales, podemos encontrar una etapa de tension entre abordajes posibles de los textos periodisticos
que evocan las tradiciones positivista e interpretativa que aun estan vigentes como enfoques polémicos. El escaso
tiempo de incorporacion del enfoque comunicativo de la Lengua tal vez tenga su peso también para que esas
concepciones contrastantes no se resuelvan satisfactoriamente. Sin embargo, puede observarse que algunos
aspectos del enfoque de lengua ya comentado y que representa un avance esta presente también en estas
unidades: se trata de la eleccion de temas de reflexion y sistematizacion que tienen vinculacién pertinente con el
periodismo. Entre ellos, oraciones unimembres y bimembres, voz activa y pasiva, conectores, son los mas
destacados.

MateméticaAen los CBC

La justificacion de la ensefianza de la Matemética se sostiene en el documento en los valores adjudicados
histéricamente, asi como en su valor social “por cuanto la matemética, desde su lenguaje y desde su método, se ha
constituido en un medio de comprension y mejoramiento del mundo cientifico, industrial y tecnologico en que
vivimos.” Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,45.

A partir de esas consideraciones, su ensefianza se justifica por la comprension conceptual, el gusto, las habilidades
para resolver problemas, la funcionalidad debida a su conexion con el mundo real y otras ciencias, su potencial para
construir modelos de problemas de otras disciplinas a partir de su logica y su lenguaje. A estas caracteristicas se

20-A-7 3° ciclo 8° 107 a 124.
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afiade una reflexion sobre las posibilidades de profundizar aprendizajes experimentales y constructivos a partir de
las nuevas tecnologias. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,46.

Se justifica la especificidad de los conjuntos numéricos como objeto de estudio y se los diferencia de las
operaciones. En la presentacion de éstas, a su vez, los autores destacan que hay que diferenciar fa comprension de
los conceptos y relaciones involucrados de las formas y técnicas de calculo de sus resultados. Las relaciones con la
naturaleza del problema es un criterio para anticipar la razonabilidad de los resultados del calculo, pero no puede
obviarse que los procedimientos del calculo tienen especificidades debidas a la naturaleza de los numeros, del
sistema posicional y de las operaciones. La traduccion del lenguaje escrito a los simbolos especificos de la
disciplina es otro de los topicos abordados. Una reflexion representativa del enfoque es la que sigue:

“Comprender el significado convencional de los signos, que no estan univocamente relacionados a un solo tipo de
problemas, y las formas de escritura aritméticas facilitara al alumno y alumna pasar del problema a su simbolizacion
matemética, operar sobre ella y obtener un resultado que volvera a contextualizar dentro de las condiciones del
problema para analizar si es realmente lo esperado. A este proceso se lo reconoce con el nombre de ‘modelizacion
matemética”. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,51.

La construccion de algoritmos es considerada un aprendizaje con valores especificos, que debe ser ponderada por
el docente. A su vez, la inclusion de las tecnologias es considerada una oportunidad de liberacion de esos esfuerzos
para destinar el tiempo a los aprendizajes mas desafiantes del razonamiento y la discusion. Ministerio de Cultura y
Educacion, 1994,52.

La ensefianza de la Geometria requiere el trabajo de las capacidades logicas y perceptuales, para avanzar desde el
egocentrismo y la intuicion hacia las inferencias y deducciones y lograr el rigor de las representaciones y del
lenguaje. La demostracion deductiva es una meta a lograr. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,58.

Estos lineamientos sintetizados perfilan un enfoque que diferencia criterios para orientar la actividad constructiva del
alumno del empleo mecanico de algoritmos, asi como la progresion desde conceptos cualitativos hacia
formalizaciones.

La incorporacion de la Estadistica esta sustentada en la necesidad de desarrollar el pensamiento probabilistico para
la comprension del mundo actual y el conocimiento en sus diversas areas. También se prevé su explotacion para
evaluar informacion de los medios masivos. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,62.

La evaluacién curricular citada méas arriba especificaba un amplio margen de coincidencias con el curriculum
nacional. Sin embargo, indicaba en numerosos topicos de todos los blogues la necesidad de mayores precisiones
en la secuenciacion. Sosa de Jesiis, M A y Di Doi de Quiroga, A |, 1996.

La Matemética en los libros de texto

La presentacion de los libros de matematica en la cohorte de manuales que analizo comparte las caracteristicas de
otras asignaturas: libro independiente o paite de una obra mayor, importantes modificaciones para volver mas
liviano el libro, incorporacion de imagenes a dos paginas o a pagina entera al introducir los temas. Esas imagenes
comparten valores simbdlicos y funciones de informacion. Como ejemplos: el firmamento nocturmo, el contador, etc.
(Aique 4° 1998 291- 292; A-Z 6° 1997 20). _
El disefio de paginas también favorece la lectura, incorporando fondos en contrastes suaves, columnas en
disposiciones variadas, imagenes de humor, textos complementarios, entre otras innovaciones.
La eleccion del curriculum responde a los CBC tanto en los temas que éste prescribe por ciclos como en el enfoque.
A titulo de ejemplos, el tema de los nimeros es tratado a partir de una justificacion que tiene aportes histéricos y
referentes concretos para lograr la interpretacion. Ademas, la redaccion presenta diferencias notorias con dos
tradiciones: : :

= lade la escasez de textos explicativos con profusos ejercicios algoritmicos;

= |ade las explicaciones verbales y la generalizacion de la teoria de conjuntos.
En estas obras es notoria la presencia de explicaciones verbales, con argumentaciones y expansiones
desconocidas en otras cohortes de manuales. Ademas, la preceptiva implicita en la profusion de formulas,
operaciones con reglas y otras actividades mecénicas es reemplazada por numerosos gjercicios de ingenio, algunos
ladicos, planteos de problemas que apelan al razonamiento y a la blisqueda de o implicito, etc. Son ejemplos de
estas formas de tratar los conceptos matematicos los capitulos dedicados a los sistemas de numeracion (A 4° 1998
y A-Z 6° 1998 20 a 35); nimeros naturales (S 4° 1996 10 a 15); potenciacion y radicacion (A 6° 1996 329 a 342);
n(imeros enteros(S 8° 1997 10 a 25).
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Ensefiar a leer los problemas, reconocer los datos y de qué clase son — fechas, longitudes, superficies- , plantear
que no todos los problemas que se plantean tienen nimeros, que hay problemas que no tienen solucion forma parte
de las explicaciones. v

Otra forma frecuente de tratar los conceptos es plantear sus relaciones con ofras disciplinas — los mapas, la
orientacion en las calles, las lineas de tiempo, ciertos conocimientos cientificos — como otros caminos de validacion
“del conocimiento. - ' :

La estimacion anticipada de resultados de ciertos calculos es valorada expresamente; las operaciones que deben
ser automatizadas tienen explicaciones. Ej: el diagrama de &rbol(A 6° 1996 329 a 342).

Los capitulos de geometria acentian la tendencia observada en obras anteriores de contar con las referencias
espaciales concretas. Son frecuentes las presentaciones de fotografias, las reflexiones acerca de las diferencias
entre los objetos en el espacio y su representacion en el plano. Las mediciones de espacios cotidianos, los
ejercicios de orientacion forman parte de los problemas de la disciplina. Los instrumentos de medicion se introducen
mediante esos ejercicios. (A 4° 1996 16 y 6° 1996 357). Con el mismo criterio, se incorporan problemas de disefio
de muebles y aparatos; las operaciones aparecen desglosadas en pasos y las definiciones son posteriores a las
practicas. S 8° 1997 38 a 53.

Los temas de estadistica se introducen tempranamente. Siempre van precedidos de ejemplos en los que su utilidad
esta demostrada: recuentos de horas libres coincidentes para organizar el entrenamiento de un equipo, su registro
y organizacion en tablas; calificaciones de los alumnos de un curso y formas de tratar los datos, son ejemplos que
llevan a las operaciones y sus representaciones graficas. El azar y sus referentes habituales estan presentes en
numerosos capitulos .A 4° 1996 54 a 59 y A 6° 423.

Avanzando en la escolaridad, las explicaciones son mas técnicas: [aunque no nos da seguridad, la probabilidad
estadistica]’nos permite conducimos bien aun con incertidumbre”.S 8° 1997 100 a 113.

También hallamos definiciones:

“En Matematica las igualdades donde éparecen incégnitas reciben el nombre de ecuaciones. Resolver una ecuacion
significa hallar el o los valores que puede tomar la incégnita para que la igualdad sea verdadera”. A-Z 6° 1997.

‘| a probabilidad de que ocurra un suceso aleatorio se puede calcular como el cociente entre los casos favorables y
los casos posibles, si es que éstos son igualmente posibles”. S 8° 1997, 100 a 113.

Hacia el final de la EGB, los ejemplos que se introducen tienen que ver con conocimientos cientificos: un ejemplo
de casos a ser tratados como emergencias médicas, experimentos, muestras, etc. Se introducen definiciones de los
términos de la disciplina: probabilidad, variable, muestra, entre otros.

En sintesis, la Matematica ha sido objeto de tratamientos curriculares muy contrastantes respecto de los periodos
anteriores, entre los cuales expuse solamente un cambio radical (12+1, 1992). En esta etapa, uno de los aspectos
llamativos — que acompafia la elevacion generalizada del nivel académico - es la incorporacion de la explicacion
verbal en el mismo nivel de importancia que en otras asignaturas. Los problemas que desafian la anticipacion y el
manejo de conocimientos implicitos, con connotaciones de juego, son otras notas distintivas.

Caben algunos interrogantes a partir de las notorias diferencias de la disciplina en el manual. Algunos son: ¢a quién
se adjudica el protagonismo de la explicacion en la estrategia de los autores? ¢ al manual o al maestro?; ¢, qué
respuestas obtienen de parte de los alumnos los cambios de estrategia didactica unidos a los que se dan en la
comunicacion, como es el fortalecimiento de la explicacion escrita?;,, qué efectos produce el cambio de concepcion
didactica que es el pasaje de los algoritmos a la reflexion?. Preguntas que necesitan de otras estrategias de
indagacion, pero que se basan en comprobaciones de la marcha desacompasada entre las transformaciones del
curriculum y la propuesta editorial por una parte y la de las condiciones de las escuelas, por otra.

Otro asunto que se presta a la reflexion — a diferencia de las Ciencias Sociales y de la Lengua - es la consistencia
interna entre la progresion de los contenidos y las propuestas de actividades. Esta observacion se diferencia de la
que hice previamente sobre Ia estimacion del nivel de dificultad de las obras de Matematica, para poner el acento en
la mayor homogeneidad del equipo de redaccion.

Ciencias Naturales en los CBC
La fundamentacion del area es coincidente con las analizadas mas arriba en lo atinente a la significatividad social de

los conocimientos: lejos de ser fines en si mismos, su empleo es indispensable para participar en la vida social,
evaluar problemas, tomar decisiones, prever las consecuencias de éstas y de hechos ocurridos o factibles de
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ocurrir, discernir los que es compatible con el bien comun, etc. En virtud de esas razones, los autores de los CBC
proponen denominar los logros de estos aprendizajes sistematizados “alfabetizacion cientifica’.

“En términos amplios, la alfabetizacion cientifica deberia incluir una concepcion de la estructura y dinamica del
universo natural, capacidades de indagacién exploratorias y experimentales, y el uso de sus especificas
representaciones simbélicas. Lo que identifica a quienes la poseen es su capacidad y disposicion para disefiar
cursos de accion adecuados en el momento de enfrentar un problema o tomar una decision. La ciencia puede y
debe ensefiarse de manera que los alumnos y alumnas puedan emplearia en su vida diaria y extenderla en una
dimension social.” Ministerio de Cultura y Educacion, 1994, 89 y 90. '

Las disciplinas comprendidas en Ciencias Naturales son Fisica, Quimica, Geologia y Biologia.

El estudio de la vida — segiin se explicita — no se propone agotar cada grupo taxonémico, sino comenzar por ‘fa
arquitectura de los seres vivientes”, progresar en el analisis de las funciones bésicas en los niveles y sistemas de
organos en el segundo ciclo y reconocer los animales vertebrados e invertebrados. El tercer ciclo se propone
profundizar el estudio de los niveles microscopicos. El estudio del organismo humano lleva a la practica criterios
semejantes de complejidad, con la especificidad que le es inherente de ocuparse de la educacion para la salud y de
profundizar el estudio de los sistemas en el tercer ciclo. Los CBC prevén relaciones entre el estudio de la
sexualidad, el amor, la familia, los conflictos, de forma relacionada. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,94.

El estudio del mundo fisico se inicia con un abordaje fenomenologico y cualitativo, que trata las fuerzas y el
movimiento. En el tercer ciclo se avanza hacia estudios experimentales para aproximarse a conceptualizaciones.
Entre los conceptos de ese ciclo, se encuentran los de movimiento ondulatorio, intercambio, conversion y transporte
de energia.

Como criterio general, “los conocimientos cientificos apuntan a mostrar patrones dinamicos comunes en procesos
muy diferentes, a construir esquemas conceptuales béasicos que articulen la construccion cientifica respecto del
mundo fisico.” Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,100 y 101. _

Los estudios del blogue de transformaciones quimicas evidencian criterios semejantes en cuanto a progresion. En
cuanto a la iniciacion a los recursos naturales y el ambiente, se vinculan con el estudio del planeta y con la
valoracion de la actividad del hombre y sus consecuencias. Ministerio de Cultura y Educacion, 1994,106 a 108.

El bloque dedicado a los procedimientos en las Ciencias Naturales tiene especificidad metodoldgica del campo.
“Estos procedimientos, si bien toman como referente a los procedimientos cientificos, forman parte de una
“ciencia escolar’ que intenta ser coherente con la de los cientificos, pero que no se identifica con ella sin mas. No se
pretende formar cientificos en miniatura, sino poner al alcance de los nifios y de las nifias algunos procedimientos
que les posibiliten construir conocimientos de un modo cada vez més riguroso y creativo. ‘Ministerio de Cultura y
Educacion, 1994,114. A continuacion, se presentan sintéticamente las etapas de una investigacion, sostenidas por
reflexiones acerca de la iniciacion en ese quehacer en los distintos ciclos.

El informe de evaluacion recordado mas arriba, que formé parte de un proceso de gestion curricular, al referirse a
Ciencias Naturales valoro positivamente las vinculaciones entre ciencias logradas en algunos bloques, como
biologia y estudio del mundo fisico. Las autoras consideraron que la falta de ejes de los bloques incidid
favorablemente en la interpretacion y formulacion del disefio provincial. Las expectativas de logros fueron
consideradas como base de la adaptacion curricular en los dos primeros ciclos y en el bloque de procedimientos.
En cuanto al tercer ciclo, fueron consideradas de una exigencia muy alta. Andrada De Luraschi, M J y Coronel de
Arias, MV. 1996. '

Las Ciencias Naturales en los libros de texto

La serie de libros de texto que se publicaron inmediatamente después de la sancion de los CBC presenta
caracteristicas muy similares a las de las obras de otras asignaturas y areas. Se produjo una renovacion de toda la
produccion, que aund las innovaciones tanto en los aspectos academicos y curriculares como en los de la
produccion editorial

Con mucha frecuencia, continué la tendencia a separar los libros por rea o por disciplina. Las presentaciones,
tienen caracteristicas similares, de una gama cuyos matices probablemente estén relacionados a los presupuestos
que a los criterios pedagogicos. Se puede decir que hay continuidades respecto de la produccion altamente
innovadora explicada en la etapa anterior, asi como un perfeccionamiento de las mejores producciones que
caracterizaron a otras series. ' '
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Los libros ganan en legibilidad y atractivo, debido a los disefios gréficos. Se diferencian nitidamente los margenes
de los espacios de texto, que a su vez cobran formas diferentes seguin el propdsito: explicar, afiadir comentarios o
datos complementarios, graficar, ilustrar con diversos tipos de iméagenes. El color interviene decisivamente para
diferenciar zonas de las paginas y destacar, por contraste, los tipos de informacién. Los titulos y subtitulos ayudan a
organizar la lectura y a espaciar los textos. Al finalizar las unidades, algunos libros presentan signos de
diferenciacion, tales como colores y efectos de texturas en las paginas. (E 4° 1997).

Dentro de esos criterios generales, hay obras que se caracterizan por presentar espacios fragmentados y
estrategias de eleccion de imagenes de discutible valor estético o humoristico.

Una forma de presentacion frecuente es la de los capitulos o unidades. Las iméagenes representativas — desde
paisajes tomados desde perspectivas aéreas hasta espacios en primer plano que muestran seres vivos, o bien
composiciones de diversas imagenes-, ocupan una o dos paginas iniciales y se complementan con textos que
proponen preguntas.

Las progresiones de la informacién se caracterizan por los interrogantes iniciales, que vinculan aspectos de la vida
cotidiana. Complementariamente, proponen considerar sus temas como problemas que los seres de la naturaleza
han tenido que resolver. Ej.: '

-« .las aves deben resolver algunos inconvenientes para desplazarse en el aire...
El impulso necesario para despegar de la superficie requiere un gran esfuerzo: las alas, muy extensas y movidas
por fuertes musculos, les pemmiten hincar vuelo y dirigir sus movimientos.
También es necesario reducir el peso del cuerpo. Los huesos de las aves tienen aire en su interior; por eso se dice
“que son neumdticos....” E 4° 1997 63.

Otras estrategias didacticas con propositos similares son las de orientar la auto- observacién: los movimientos, sus
interpretaciones y las explicaciones posteriores sobre la coordinacion de sistemas, por ej. A-Z 4° 1997 99 a 108.
Otras preguntas semejantes son las del sentido comn del nifio:

“; por dénde va la comida?, ;porqué nos enfermamos?,.;por qué se nos pone la piel de gallina?, ;por que al correr
sentimos calory nos agitamos?” K 4°7 1997 105.

A estos ejercicios iniciales les suelen seguir explicaciones sobre sistemas, precisos, economicos en texto, claros y
cefiidos a los interrogantes. Suelen establecer comparaciones con otras especies animales. La jerarquizacion de las
relaciones entre estructuras y funciones opera favorablemente en la inteligibilidad.
En ciertos textos aparecen definiciones con alto grado de abstraccion, como la de ciencia. Una estrategia que
modera la dificultad es explicar como pueden vincularse las disciplinas en temas que tienen cierta familiaridad para
el lector: : ‘

La siembra.

La biologia podria intervenir analizando las caracteristicas de las semillas, para averiguar cudl es el tipo y variedad
conveniente.

La fisica podria intervenir ocupandose de encontrar la mejor forma de extraer agua para regar los plantios. -

Las ciencias de la Tierra podrian intervenir estudiando el fipo de suelo.

La quimica podria intervenir para encontrar la forma de modificar la acidez del suelo o para investigar la necesidad
de fertilizantes especificos”. Vidarte L 3° ciclo 1997 17.

Las relaciones entre lo- concreto y lo abstracto también se proponen a través de experiencias que luego se
interpretan. A titulo de ejemplos:

= - fabricar yogur y a partir de los pasos de la preparacion explicar las caracteristicas del producto segun
distintos criterios de clasificacion (producto natural con elaboracion; producto artesanal; producto industrial)
etc. E! punto de partida es un instructivo, al que le acompafia una conceptualizacion de las etapas
cumplidas y las técnicas. Vidarte L 3° ciclo 1997 35.

» experimentos simples, descriptos con economia acerca de la polaridad entre particulas de diversos
materiales, como el agua y la manteca, ésta y el querosén, etc. Reiteran la estrategia en experimentos con
jabon y detergente. Estas experiencias culminan con definiciones de términos tales como mezclas,
suspensiones, emulsiones, soluciones. A-Z 8° Q 1997 12 a 19.

En este caso, también los autores proponen “conexiones” con topicos de otras disciplinas.
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Otros topicos adoptan secuencias de enciclopedia, como las ‘“fichas” que organizan datos de caracteristicas
morfolégicas, fisiologicas y de relacion de los animales. A-Z 4° 1997 65.

La progresion tematica combina estrategias comunicativas innovadoras, como son las entrevistas a especialistas.
Aparecen asi, dialogando, en director de un museo de ciencias naturales, un profesor de educacion fisica, etc. Los
temas de consulta tienen que ver con topicos significativos, como la salud y el ambiente. E 4° 1997.

Hay algunas analogias entre los sistemas, los érganos, que ayudan a la interpretacion. “La piel, nuestro traje”. La
comparacion entre la naturaleza y el disefio industrial, etc. K 4° 1997. :

Las actividades muestran variantes, desde las de evocacion hasta las de integracién. Son numerosas las
oportunidades en que los autores buscan extender lo aprendido a nuevas aplicaciones. Siguiendo la ténica de la
significatividad, un ejemplo ilustrativo es el experimento para observar la presencia de microorganismos en los
alimentos que consumimos, o bien los estudios del agua que consumimos. S 8° 1997 109. Vidarte | 3° ciclo 64.
Algunos libros culminan el curriculum que han desarrollado con “proyectos’. Se propuesta es significativa en relacion
con éste, pero mantiene las caracteristicas convencionales que he observado en otras disciplinas. Ej. j A conocer
los arboles! E 4° 1997 176. “Proyecto de estudio de un bioma regional” K 4° 1997 146.

Las imagenes, como esbozara al referirme a la presentacion, despliegan recursos de las nuevas tecnologias. En sus
funciones representativas, se caracterizan por la variedad para proponer ejercicios de observacion, tanto de los
paisajes como de mundos mas pequefios. Suelen estar relacionadas con los textos y las preguntas tienen
pertinencia con lo iconico y con el tema a desarrollar. Los valores estéticos en ciertas oportunidades desplazan los
informativos, sin adulterar el género. En ocasiones, se sobreimprimen imégenes inspiradas en la animacion para
producir efectos de humor o de sorpresa. K 4° 1997 32. :

Los esquemas que proponen modelos de interpretacion utilizan técnicas graficas avanzadas. Otros evocan las
imagenes de los manuales tradicionales. A veces, en forma adaptada, introducen en dimensiones de analisis muy
dificiles de lograr sin esos medios.2! También son empleadas para proponer modelos de interpretacion.

Son escasas las transposiciones mediaticas. En una que se caracteriza por su despliegue a lo largo de toda la obra,
el comic aparece adaptado para introducir relatos que motivan a la reflexion sobre temas que se desarroltan
acudiendo a los mas diversos tipos textuales. 2 También cumplen funciones de ejemplificacion.

Hay estrategias textuales que intentan fortalecer el carécter de la ciencia como construccion. En estos casos,
acuden a la historia de Ia ciencia para sintetizar hitos decisivos de sus logros o para proponer a los alumnos
interpretaciones hipotéticas que se ajusten a las teorias de distintos cientificos. Vidarte L 3° ciclo 1997 36, 50 y 51.
E 8°1997 29 38 y 39.

Otras estrategias ampliacion de la informacion es la de documentar con textos de divulgacion o del periodismo de
masas los contenidos que se ensefian. En general, se emplean los textos originales, con cita de sus fuentes. Esas
bases documentales incorporadas a los capitulos son utilizadas para actividades de aplicacion o de reflexion
integradora. ,
En lineas generales, la alta calidad de estos textos muestra coherencia entre el desarrollo curricular y las propuestas
de comunicacion con el lector alumno.

Comentarios
CBC, Libros de texto y red de formacién docente

La re-centralizacion curricular fue una decision politica cuyas estrategias de implementacion en las escuelas fue
organizada y consistente.
En el enfoque politico de la gestion, recordemos, la tension se daba entre dos orientaciones:
= una, definida como dispositivos curriculares de alta densidad y baja flexibilidad desde los espacios
centrales de conduccion de las politicas educativas;
» otra, erala concepcion de contenidos que por su relevancia y enfoques se organizaran segun criterios que
potenciaran fa formacion de competencias. '
Ese criterio fue la opcion politica. Aunque sus logros fueron heterogéneos en los diversos bloques, fue
particularmente productivo en el plano del desarrollo de la propuesta editorial, puesto que favorecié iniciativas

21 Origenes de la tierra E 8° 1997 33.
22 \iidarte L. 3° ciclo 1997 66-67.
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curriculares respetuosas de la orientacion, generalizables a las escuelas de todo el territorio, voluminosas en cuanto
a contenidos, elevadas en su dificultad, pero no compulsivas en cuanto a la necesidad de su recorrido literal.
La gestion de los disefios curriculares compatibles, a su vez, transcurrié en el cruce de numerosas iniciativas:
» os marcos de los debates de equipos técnicos provinciales en reuniones nacionales de gran convocatoria;
*  numerosas variantes de asesoramiento y control de los documentos de las jurisdicciones;
» ofertas constantes de cursos de capacitacion que eran bien recibidos por las gestiones provinciales y que
proponian las lecturas de los CBC.

Estos ejes de la politica estaban fortalecidos a su vez por las de entrega de libros de texto a las escuelas,
equipamiento tecnologico, otras colecciones de libros y producciones audiovisuales de valor cultural, profesional y
did4ctico para el conjunto de la comunidad escolar. _ ‘
La unién de estos dispositivos de la transformacion curricular y otros que no describiré para preservar la pertinencia
de esta mirada final, configuran las condiciones de produccion, circulacion y recepcion exitosa de manuales en el
nivel EGB de todo el pais.
El nivel institucional de las decisiones de fortalecimiento de la funcién docente de las escuelas - particularmente en
la formacion de los docentes en ejercicio — era escasamente propicio al ensayo de proyectos y estrategias que
conjugaran

= ¢l fortalecimiento académico de manera sostenida

= la profundizacion de! conocimiento de la singularidad de poblaciones tan diversas en lo socioeducativo y

cultural, sin excluir de esta caracterizacion a los docentes

= |a formacion de nuevas competencias para la transposicion situada de los saberes, resultante de las dos

- formaciones enunciadas previamente.
Entonces, es posible que una amalgama tan exitosa entre los textos normativos y los de la propuesta editorial hayan
- generado condiciones de recepcion dependiente de esos dispositivos curriculares. Los “consumos”, contrapuestos a
los “usos activos’ ,(Carbone G 2003) son las modalidades de empleo de los libros de texto en las que las
condiciones institucionales y profesionales son débiles para sostener la singularidad de los procesos de ensefianza
sin eludir las expectativas de logro que deberian ser equivalentes, alin bajo la vigencia de los “disefios curriculares
compatibles.” '

La construccion del sujeto lector que se infiere de las producciones editoriales

Los alumnos de la educacion general basica habian sido sujetos de investigacion diagnostica escasos y de
enfoques disimiles. Desde el punto de vista socioeducativo, era un saber superficial pero difundido que la
desigualdad marcaba trayectorias educativas profundamente diferenciadas. En este territorio de accion, los libros de
texto fueron el andamiaje méas solido de implementacion de los CBC. Tal vez sea esa estimacién de su
emplazamiento en la politica curricular la que fortalece la idea de re-crear la concepcion fundacional del libro como
traductor de la norma curricular, lo que implicitamente lo convierte en andamiaje para otro sujeto educativo: el
docente. Con frecuencia, las redacciones de los contenidos y de las propuestas me han estimulado a imaginar el
papel del docente como moderador de intercambios concebidos en otro lugar. Las relaciones asimétricas entre
docentes y alumnos suelen desplazarse a otros intercambios en los que el conocimiento académico no desempefia
un lugar central. -
Es importante meditar acerca de las cualidades inéditas de esta amalgama entre la gestion de la norma curricular y
la de los libros de texto:
»  Un curriculum caudaloso en cada area, que por su modo de elaboracion potencia numerosas variantes de
disefio y desarrollo en distintos niveles de gestion, incluida la escuela.
= La relacion entre los saberes y las estrategias que forman competencias tienen més posibilidades de
realizarse, porque ha sido desplazada la “alta densidad y baja flexibilidad” en la concepcion de origen.
= Los sujetos educativos quedan liberados de las enumeraciones taxativas porque los alcances de los ciclos
son difusos y dan espacio a las normas provinciales para algunos ajustes.
= La concepcion de las categorias de contenidos, a su vez, estimula la “recurrencia procedimental” por su
valor para formar competencias reflexivamente: el aprendizaje para la autonomia.
La implementacion de la propuesta encuentra sus limites en las condiciones del curriculum real.
En cuanto a las propuestas de las editoriales en si mismas, productos de equipos de redaccion, presentan algunas
caracteristicas inéditas y otras profundizadas desde la cohorte anterior. La diversidad de perfiles profesionales tiene
entre sus efectos la disminucion det poder de decision del autor o especialista de contenidos (de Amezola G, 2006).
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Este rasgo es mas notable €n las obras de Ciencias Sociales y de Lengua. Es decir, aquellas reas del curriculum
en que el conocimiento es representado socialmente como mas debatible. También son las &reas en que con mas
frecuencia encuentro propuestas que desvian de los valores intrinsecos de los contenidos, y en esto me refiero
también a los realmente publicados. Las debilidades mas encontradas han sido la falta de autenticidad en Ia
comunicacion autor-alumno, los rasgos genéricos en los pasos de las actividades superadoras del apego al libro de
texto y la obviedad de la orientacion de la mirada en aquellas propuestas que literalmente renuevan el manual con
sus aportes documentales y estéticos. Una vez mas, cabe esperar un espacio de reflexion compartida en la escuela
para que los valores de esas obras, que se han ganado legitimamente un lugar en el curriculum vigente, generen
otras condiciones de recepcion encaminadas a la autonomia y el enfiquecimiento cultural.

Finalmente, me parece necesario destacar el esfuerzo de crear a través del libro de texto curriculum para el
fortalecimiento de la vida en democracia. Esfuerzo notable en los textos de las mas diversas obras, y compartido
aun por aquella disciplina de tradicion mas labil en la ensefianza de esos valores, que es la hoy denominada
Formacién Etica y Ciudadana.
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QUINTA ETAPA- GENEROS TEXTUALES

Ejemplificadora

Caracteristicas
" Editoriales Lengua | Cs Soc CN MAT
Caracteristicas
Perspectiva curricular
Seleccion
X X X
Coherencia con CBC X
, X X X
Temarios diferentes X
Organizacion X X X
Unidades didacticas X Segln X X
X asignatura
Disefios que jerarquizan competencias X
X X X Dentro del
Autosuficiencia formato
X X X - \
Otras fuentes X X X _
X
Presentaciones Segun Segin temas
temas
Actividades genuinas X X X
X
Actividades formales X
X X
Comunicacion ilusoria
X X
Consistencia relativa entre orientaciones | X
y contenidos ’ X
Pérspecfiva textual Hist
v X X
Mayor pertinencia de tipos textuales v
X
Elevada complejidad _ X X
X
Presencia de otras fuentes en el portador _ F . Etica vy Problemas
: X Ciud Textos
Transposiciones mediaticas X X
Historieta X
Funcion ejemplificadora X
x .
Humor X
Funcion productiva
Periodismo
Funcién productiva X
X
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£l estudio de la composicion ce los gstemas materiales
se realiza prescindiendo de todos 105 otros matenales que
los rodean, incluso del recipiente que los contiene, Por
ejempio, en uno de los frascos de la figura de la paging
anterior hay un gas de color que se esta investigando: el
sistema matenal es sclamente el gas

Algunos sistermas miatenales, a smple wista, constitu
yen mezclas. Un buen diccionario, tacando las acepac-
nes no vinculadas con ei tema, dice:

BB Acoon y efecto de mezcar

Juntar o INCOTPOrar una cosa Con otra. Juntar
Q umr varias cosas

En los sistemas materiales ilustrados en |a pagina ante-
rior, ¢l que corresponde al agua de rio es una mezcla. En
efecto, en &l e ven hojitas y un deposito que parece tie-
rra, lo que permite asegurar que posee vanos componen-
tes gue se observan a simple vsta. Y en el suelo, jque te
parecs?

A Micaela se le ocurid aplicar o
aprendido sobre sisternas materales
a ejernplos concretos de su cocing

:""‘_ﬁ—_—--‘ e ———— —
~7 ELPROFESCR DIUC Que
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LA ENCICLOPEDIA EN HIPERTEXTO.
CONTINUIDADES, ADAPTACIONES, RUPTURAS DEL GENERO
El caso Encarta’

La enciclopedia elegida tiene como sustento la comprobacion de su gran alcance en dos sentidos: usuarios y
contenidos. En la primera referencia, se trata de un mediador de conocimientos muy difundido y accesible, que
también suele estar incluido en la documentacion de las escuelas. En cuanto a la referencia de los contenidos que
abarca, se trata de una enciclopedia general, es decir, la mas cercana en sus propésitos de difusion de
conocimientos a los manuales de la tradicién curricular argentina. Esa amplitud facilita el anélisis.

Una introduccion al campo desde la perspectiva especifica de la Tecnologia Educativa facilitara la tarea posterior de
analisis, que continuara centrada en las caracteristicas de los géneros textuales.

El material didactico en soporte digital que analizaré pertenece a la categoria de los editores de hipertextos, es
decir, “herramientas informéticas que permiten elaborar organizaciones de datos en redes a través de conjuntos de
nodos interrelacionados”. Estas herramientas comparten caracteristicas con otras del mismo soporte, y emplean
elementos especificos, denominados “hipervinculos, que permiten construir las relaciones de procedencia entre los
nodos. Los nodos pueden estar contenidos dentro del mismo archivo o en archivos diferentes, ya sean de texto,
gréfico, video, un programa ejecutable, o una emisién sonora.” Muraro S, 2005, 85-86.

Es indispensable tener en cuenta que los criterios y las realizaciones efectivas de la programacion de las
conexiones sustentan las posteriores navegaciones del usuario. “El autor es el que defermina las funciones de los
nodos y los motivos de encadenamiento: expandir conceptos, proponer alternativas de presentacion, presentar
analogias o diferencias, efc.

La metodologia de produccion de un hipertexto plantea disefiar la totalidad de la red determinando previamente el
sentido y contenido de cada nodo y el sentido y la forma de relacionarlos (por procedencias lineales o no lineales)
antes de editarlo en la computadora. De esta forma, Ia totalidad del texto se desagrega en una secuencia no lineal
de nodos y la sensacién de libertad de recorrido que otorga al lector se logra a través de la multiplicidad de
vinculaciones que el autor anticip y construy6. El autor se enfrenta a la necesidad de identificar los nicleos
conceptuales del tema a tratar y sus dependencias conceptuales. La cantidad de informacion, el tipo de
organizacion intema de los nodos y el sistema de codificacion empleado, favorecen o limitan las posibilidades de
lectura.” Muraro S, 2005, 86.

Es importante destacar que, en el analisis de Muraro acerca de las caracteristicas de las enciclopedias en hipertexto
como subcategoria de los editores de hipertextos, los desafios educativos que plantean a los alumnos provienen
basicamente de los contenidos disciplinares que abordan, en tanto que las estrategias provenientes de la tecnologia
tienen un espectro muy reducido de complejidad. Se trata de programas educativos cerrados, desde la perspectiva
de su programacién. Como tales,’

“ tienen encerrado en su logica los contenidos de la disciplina, los modos de interaccion con el contenido,
limitandose las posibilidades de recrear diferentes modalidades de trabajo, como variar las formas de acceso, crear
otros tipos de estrategias de trabajo o incorporar datos o quitar contenidos....

Las dificultades de empleo escolar no provienen de la logica informética del programa sino de la estructuracion de
los contenidos, sus formas de presentacion y las modalidades didacticas que tienen incorporados...." Muraro S,
2005, 107. ’ :

Finalmente, otro criterio de clasificacion de las enciclopedias informéticas que es relevante para este contexto
proviene del empleo y relacion con los contenidos. Dos grandes posibilidades se despliegan en el territorio de los
materiales educativos informéaticos, en el analisis de Muraro:

a) como herramientas de produccion, dtiles para organizar, sistematizar, transformar o producir conocimiento
disciplinar;

1La eleccién de la Enciciopedia Encarta se justifica en criterios congruentes con los de la eleccion de manuales; el alcance de publicos que se
puede comprobar en el contexto escolar. En este sentido, si bien en fa Gitima década estudiada en esta tesis las enciclopedias multimedia en
hipertexto no alcanzaban la caracteristica de difusion masiva, Encarta era la mas extendida.

En lo que respecta al trabajo metodoldgico encaminado a comparar el corpus de Encarta con el de otras enciclopedias de similares
caracteristicas, con fines de validacion, el analisis que presento ha sido cotejado exhaustivamente con el de las siguientes enciclopedias:

1.- Larousse Multimedia Enciclopédico. Barcelona 1999. Impresion en México DF sff.

2.- a) Viajero de la Historia Argentina - b) Enciclopedia Didactica interactiva. Buenos Aires. Editorial Interactiva Oriente.

372



DEL MANUAL DEL ALUMNO A LA ENCICLOPEDIA EN HIPERTEXTO - LIC. GRACIELA M. CARBONE
LA ENCICLOPEDIA EN HIPERTEXTO

b) como mediadores instrumentales de contenidos, cuyas posibilidades derivan tanto de las herramientas como de
las fuentes seleccionadas para organizarlas y disponerlas para que los usuarios tengan acceso a aquellos. Las
enciclopedias multimedia pertenecen a esta seguin da categoria. Muraro S, 2005, 101y 109.

Intentaré continuar los ejes de los estudios anteriores, en tomo a los géneros textuales. El andlisis tendra como
objeto de problematizacion la Enciclopedia Encarta version 2004. :
Si bien me propongo reflexionar sobre las caracteristicas que identifican la enciclopedia en este soporte, en forma
diferenciada, mis puntos de partida continuaran siendo los topicos del curriculum elegidos, estudiados y comparados
en los manuales.
Me ocuparé de los accesos con que cuenta el usuario a esa informacion, empezando por aquellas puertas de las
que se infieren los criterios de su organizacion. Esa primera constatacion constituira un puente para inferir algunas
caracteristicas de la enciclopedia en hipertexto y multimedia. Algunos avances son:

= los modos de organizacion de la comunicacion entre el usuario-lector y la informacion;

= |as jerarquias implicitas en la seleccion de la informacion;

» los posicionamientos y sus estrategias de seleccion y de comunicacion;

= |os aportes de las herramientas multimedia a los aprendizajes que forman parte del curriculum clasico;

= latension entre coherencia y fragmentacion de la informacion resultante de la organizacion en hipertexto.

Los accesos, sus variedades y algunas interpretaciones
Los topicos elegidos son accesibles a través de las denominaciones que empleamos habitualmente (Geografia,

Biologia, Historia de América). Me refiero a disciplinas estabilizadas como tales y a su alcance a temas que pueden
considerarse de valor estandar para un uso general, vinculados a los centros geogréfico-culturales de irradiacion
que tienen reconocimiento general. Para referirme a las restricciones, ilustraré que contenidos como *Historia
Argentina” remiten a través del buscador a ofras posibilidades en las que las intersecciones entre palabras
propuestas nos aproximan: Una de ellas es “elementos que contienen palabras Historia Argentina”. Es decir, esta
historia no esta incluida en los canones de la enciclopedia como tal, sino que se construye a partir de otras entradas.
Sin embargo, los resultados de esta consulta ponen al usuario en contacto con referencias de grandes historiadores
de la Argentina, clasicos y contemporaneos. La segunda entrada es también disciplinar, a partir de la categorizacion
— en Geografia - de los paises. En este caso se trata de “Argentina-reptblica.”

En cuanto a la organizacién disciplinar, adopta la forma jerarquica conocida de la enciclopedia, combinada con los
criterios de las relaciones hipertextuadas que responden a varios criterios de establecimiento de enlaces, no
jerarquicos.

La organizacion jerarquica, que aparece en titulos como los que ejemplifiqué, se vuelve observable a través de
indices como los subrayados que indican orientaciones para la lectura general, los avances y retrocesos y las
elecciones de topicos. Siguiendo con las versiones de texto impreso de los manuales clésicos, estas enciclopedias
muestran la dominancia de la trama descriptiva y los relatos situados y cronolégicamente precisos en sus
explicaciones. Asi, la Geografia progresa a partir de los topicos de ubicacion, los mapas fisico- naturales, para
continuar las caracterizaciones con titulos ‘como demografia, economia, administracion, gobierno, historia. Las
relaciones entre los textos escritos en forma de articulos, los mapas y sus posibilidades en multimedia puestas en
funciones de documentacion enriquecen estas posibilidades resumidas.

En Historia puedo observar el equilibrio entre los relatos ordenados cronologicamente y los marcos interpretativos
que dan lugar al despliegue de “areas culturales”. En éstas se pueden abordar apretados resimenes en categorias
de estudio tales como lenguas, artes, regimenes de gobiemo. Estas categorias se han desplegado en las
exposiciones de los indios de América y presentan semejanzas con las de los manuales de la generacion de los
-noventa. ‘

Contintio con algunos datos de este articulo sobre indigenas de América, porque me permite dar indicios de la
jerarquizacion de conocimientos anunciada. Los topicos progresan desde los aborigenes de Ameérica del norte hasta
América del sur. Son considerados aquellos pueblos pre-colombinos que conocemos como grandes civilizaciones.
Al llegar al sur, encontramos detenimiento de los textos en los pueblos originarios de los Andes del sur: los
araucanos y extensiones hacia la Pampa. También es evocada la Patagonia y Tierra del Fuego y pueblos como los
tehuelches, onas y alcalufe. :

Sin embargo, la falta de referencias historicas a pueblos como los diaguitas o los guaranies autoriza algunas
inferencias. El desconocimiento de la antigiiedad de los asentamientos originarios de los pueblos del noroeste
argentino y su caracter dependiente del imperio inca en el momento de la conquista puede haber empalidecido la
importancia de esos grupos ante la mirada de los redactores de la enciclopedia o de los autores que les sirvieron de
fuente.
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El usuario de la enciclopedia puede hallar los nombres de pueblos tales como guaranies, calchaquies, diaguitas,
pampas, acudiendo a otra entrada: las palabras en el diccionario. En esos casos, encontrara su ubicacién originaria
en el territorio y una referencia a la lengua que hablaban. .

De esta presentacion en coexistencia de pueblos originarios podemos inferir una jerarquizacion de aquellos que
difiere de los criterios actualmente compartidos por los historiadores de Argentina que han redactado los manuales
de la tltima cohorte analizada. ' :

Un dato adicional puede contribuir a sustentar esta interpretacion: fa historia de Argentina ( que, como anticipara, se
localiza en “Argentina-repiblica’), comienza con los primeros asentamientos, que son fos de la colonizacion a partir
de Juan Diaz de Solis.

Los posicionamientos
La informacion escrita es presentada con criterios complementarios que dan idea de intenciones de avanzar desde

lo basico hacia las profundizaciones. Aparecen, asi — para todos los topicos importantes -, articulos, lecturas
ampliatorias, lecturas adicionales, fuentes historicas, direcciones de sitios web, nominas bibliogréficas de libros
impresos2. A estas categorias informativas se suman los numerosos enlaces dentro de los textos a partir de
palabras, que remiten a glosarios, ndminas de proceres, etc. Las referencias de fuentes son precisas, tanto en los
textos escritos como en todas las variedades de imagen y sonido, las fuentes histéricas y las obras de las que han
sido extraidos los fragmentos. _

La elaboracién de los articulos se propone presentar caracteristicas de objetividad, acentuada por el modo de
enunciacion, en tercera persona. Las referencias abundantes confirman que los propésitos de este mediador de
conocimientos supera la autosuficiencia, a pesar de su poderosa capacidad de almacenar informacion, y remite al
lector a libros, es decir, obras publicadas haciendo uso de tecnologias clasicas y a sitios de Internet.

Las formas de presencia de las ideas en contraste merecen un detenimiento. En primer lugar, pueden aparecer en
las lecturas adicionales. Asi, aparece un fragmento de la historia de América Latina editada por L Bethell Barcelona,
1991, Critica). Al referirse a la independencia, la forma de los enunciados opera de modo de relativizar las causas
esgrimidas por los criollos. Un ejemplo de lo que observo es atribuir a la debilidad del monopolio las oportunidades
del contrabando como apertura al mundo. La difusion de las universidades, el papel cultural y educativo de los
" jesuitas, son factores de peso en la larga duracion, que distinguen de la coyuntura, en las argumentaciones
brevemente enunciadas por los autores. Es decir, implicitamente, la energia de la emancipacion proviene de la
portentosa herencia cultural espafiola que ha fructificado en los actores sociales en pugna.

En términos de amplitud del arco ideoldgico, es interesante también consignar uno de los extremos, presentes en
los articulos de esta historia y en sus modos de documentarla: se trata de la evocacién de la “leyenda negra de
Espafia”.

Bajo ese titulo, encuentro la evocacion de la “‘Brevisima relacion de la destruccion de las Indias “de Fray Bartolome
de las Casas (escrita en 1539 y publicada en 1554) y la siguiente explicacion:

“Denuncia el hecho, por los espafioles en la encomiends, institucion en la cual las Casas no ve sino una auténtica
esclavitud de la poblacion sometida. Aportando en algunos casos datos poco creibles auque incluidos como parte
de una trama expositiva convincente, el fraile obtuvo en 1542 la firma regia de las llamadas Leyes nuevas, que
trataron de reducir la explotacion de los indigenas por los conquistadores y colonos. La Brevisima relacion fue el
trabajo méas divulgado de Las Casas, por ello también el mas controvertido y, debido a que su traduccion a casi
todas las lenguas europeas sirvi6 como base fundamental para el nacimiento de lo que se dio en llamar la leyenda
negra contra la monarquia Hispanica, en especial en lo referido a su actuacion en el continente americano”.

Es preciso, entonces, acudir a otro acceso a la informacion. Mediante el buscador el diccionario nos brinda la
definicién de encomienda americana:

“Institucion caracteristica de la colonizacion espafiola en América, que, juridicamente, era un derecho otorgado por
el monarca a favor de un subdito espafiol ( encomendero) con el objeto de que éste percibiera los tributos o los
trabajos que los stibditos indios debian a la monarquia y, a cambio, el encomendero debia cuidar del bienestar de
los indigenas en lo espiritual y en lo terrenal, asegurando su mantenimiento y su proteccion, asi como su
adoctrinamiento cristiano....En la practica, la encomienda fue el subterfugio legal que enmascaraba los abusos
cometidos por los conquistadores con los indios”.

2 Esta clasificacion de las categorias de informacion es constante en la obra.
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Esta exposicion, entazada con un articulo, consta de bibliografia y tiene como lectura adicional un fragmento de la
Brevisima relacion de fray Bartolomé de las Casas.

Considero necesaria otra informacién acerca de los posicionamientos en esta categoria de textos, para anticipar
algunas estrategias de uso al situar el manejo en las aulas. Se trata de aquella interpretacion de la conquista que ha
venido llamandose “Encuentro de dos mundos’. El titulo fue avalado por la UNESCO en 1988. Bajo la firma de
Miguel Ledn Portilla, leemos:

“Encuentro: coincidencia en un lugar, desde los contactos entre Colon y su gente con los indios arawak hasta las
ulteriores luchas y enfrentamientos, asi como a los intercambios culturales, el mestizaje y la fusion de los pueblos.”

Con motivo del quinto centenario, la institucién invita a los Estados miembros a unirse en un espiritu de genuin
universalidad a la conmemoracion. :
Acompaiian estas definiciones y exposiciones de principios numerosas lecturas adicionales: del cronista F Lopez de
Gomara (s XVI), un fragmento del diario de a bordo De C Colon, en Crénicas de América, tomo 9. Madrid. Edicion
De Luis Amanz. Historia 16. 1985. A continuacion, hay enlaces a sitios web.

He resumido las variantes interpretativas de hechos historicos muy sensibles a nuestra formacién como ciudadanos
y muy jerarquizada en las revisiones del curriculum de los CBC y de los libros de texto. El acceso de los usuarios a
esta enciclopedia los pone en contacto con esta complejidad:

= versiones descriptivas

= comentarios breves sobre los conflictos que desencadenan los procesos emancipatorios

= posiciones negadoras de la explotacion indigena :

= definiciones del régimen de la encomienda

= posiciones oficiales presuntamente conciliadoras.

Contamos, ademas, para cada hito de este derrotero ideologico, con fuentes complementarias provistas por la
herramienta y externas a la misma. Esta complejidad de posturas yuxtapuestas sugiere un posicionamiento
pedagagico: cual es el papel del educador en las aulas, si una enciclopedia general de estas caracteristicas es
incorporada en su repertorio de recursos. Esta es una de las respuestas que constituiran las conclusiones sobre la
segunda hipotesis complementaria de esta tesis. '

Aproximaciones a la organizacion especifica de la enciclopedia multimedia y sus efectos en los sujetos educativos.
Es preciso recordar que en el plan de tesis he evocado autores que afirmaban que la integracion de lenguajes
caracteristica de estas obras desestabilizaba los géneros clasicos y ponia a los soportados en las TICs en continua
movilidad (Raventds Santamaria y Rodriguez lllera, 1998).Me detendré en algunos rasgos de la enciclopedia en
este portador relacionadas con esa afirmacion.

Algunas aproximaciones al concepto de multimedia coinciden en referirse a un soporte comunicativo basado en la
integracion de medios digitales para crear documentos que desde el punto de vista de su produccién son
multilenguaje y desde el de la recepcion son multisensoriales. A Gutiérrez Martin, 1997, 25, 26 y 41.

La reunion en un mismo soporte de los lenguajes y de las fuentes proponen también otras reflexiones: el sujeto
debe abordar estas cuestiones en su complejidad. B Devanchelle, 1999. .

La mediacion de estos soportes, circunscripta en este punto exclusivamente a la integracion de fuentes y lenguajes,
da lugar a una interaccion multisensorial.

“Se dice de ella, entonces, que es multimodal si pone en juego simultineamente y en convergencia, varias

‘modalidades sensoriales y motrices del ser humano (0 modos de comunicacion: vision-palabra, interpretada o
producida; gesto (movimiento, designacion, escritura, dibujo, etc) y que hay necesidad de comprender los diferentes
canales de entrada-salida. Una interaccion eficaz no se obtiene yuxtaponiendo simplemente varios modos
independientes los unos de los ofros en una méquina cuya arquitectura légica no ha sido pensada para la
composicion de los modos entre si. Esto genera un problema de resolucion de referencia espacial y temporal
intermodal que pasa por una interpretacion compleja de acontecimientos multimodales”.

Los objetos o eventos son relativamente independientes entre si, y los puntos de entrada y de salida estan ligados y
organizados en estructuras no lineales. J Caelen, 1996, 12. .
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A partir de estas caracteristicas, surgen cuestionamientos especificos de la organizacion de la diversidad de textos,
aparentemente contradictoria pero concurrente:

La tendencia a una “inflacion documental”, que es susceptible de tentar a los alumnos a practicas conocidas de
seleccionar, copiar bloques, unir e imprimir. Manifestaciones que ponen en evidencia los usos aleatorios de las
posibilidades de estos mediadores. B Devauchelle, 1999.

La enciclopedia ‘ramificada’ puede ser valorada de manera inversa a sus posibilidades de contactar indefinidamente
conocimientos o informaciones: el riesgo de lo hiperfragmentario: fuera de contexto, informacion no unificada en el
discurso, periodo o relato. A Gutiérrez Martin, 1997, 48.

“La hipertextualidad desplaza la secuencia lineal. La linealidad del relato, es decir su existencia en la dimension
histérica, se pierde. Con el hipertexto, el documento es compuesto de fragmentos que el usuario puede acercar
libremente, a voluntad, a la manera de una enciclopedia o un diccionario. La estructura del discurso debe estar
construida para el usuario en funcién de su proyecto. ...Es grande el riesgo de ver en la yuxtaposicion de textos
fragmentarios la eliminacion de la representacion sistémica ...". B Devauchelle, 1999, 21.

“Saber en relatos, saber en migajas. Con los hipertextos, hipermedia, parece que el saber esta de mas en més
reducido a unidades elementales autbnomas. Contrariamente al relato que introduce las relaciones, el hipertexto
deja al usuario la posibilidad de esos lazos. La superficie de la pantalla, anéloga al comienzo a la pagina de un libro
adquiere relieve en los medios hipermedia ...¢El alumno puede construir la globalidad si no esta mas que en
presencia de unidades elementales? Las nociones de causalidad, las referencias multiples, las implicaciones no
arriesgan borrar y también favorecer la pérdida de la percepcion de la complejidad sistémica de las situaciones
estudiadas? ; Qué acasceré con la formacion del razonamiento, el rol del educador y sus competencias para lograr
que el alumno aprenda a establecer relaciones?” Devauchelle B, 1999, 22.

Esta breve exposicion de la especificidad de los documentos multimedia, entre los cuales se incluyen las
enciclopedias generales, nos informan acerca de la transformacion que las TICs han producido en el género de mas
larga permanencia en mi estudio de los fibros de texto. Transformaciones que forman parte de otros documentos
elaborados en los mismos soportes, de alcances méas reducidos y de mayor profundidad. Transformaciones que
apenas avizoramos en las reducidas aperturas a Intemet que ofrecen estas enciclopedias.

Para culminar esta exploracion me queda detenerme en las otras entradas que ofrece el mend, a la luz del marco
tedrico de la investigacion, de los hallazgos de las diversas unidades textuales seleccionadas para construir este
relato historico y de la consideracion de las posibilidades especificas de estos programas.

En primer lugar, en Encarta, el empleo de los multilenguajes y la recepcion multisensorial ha mostrado un
predominio notable de las funciones de informacion, aunque variando sus dimensiones. Asi, el empleo de la imagen
fija — notorio en las fotografias, las reproducciones plasticas- asi como de la imagen cinematica predominantemente
acompafiada del sonido, ha contribuido a documentar, a ampliar referencias, a complementar datos. Tal vez los
mejores logros se hayan presentado en la imagen fija, puesto que se ha preservado la unidad de significado de esa
clase de texto. Ademas, este tipo de documentacion ha unido la definicion y el cuidado por la perspectiva estética a
selecciones puestas en una configuracion aportada por los articulos que en ciertas entradas a la informacion han
ampliado el conocimiento. Cabe preguntarse, también en esta oportunidad, por los criterios hegemonicos que han
prevalecido en la presentacion de los paisajes de un pais, como la Argentina, que tal vez incrementen los riesgos
antes identificados por los autores con el de la propension a favorecer representaciones estereotipadas de los
lugares y las culturas.

La imagen cinematica y los documentos sonoros — misica y textos orales — comparten esa tension entre el contacto
con realidades mas ricas y la pérdida de coherencia global, dado que las selecciones son minimas.

Estas posibilidades de iniciacion a ciertos conocimientos o de complementacion con las fuentes presentan enormes
riquezas parceladas y tienen en comin la funcion de documentar sectores de [a realidad. Otras creaciones de estos
programas aparecen brindando nuevas posibilidades que recogen y re-crean antiguas preocupaciones pedagagicas.
Me refiero al empleo de la animacion para crear realidades y proponer la iniciacién a conceptos dificiles por su grado
de abstraccion o por las dificultades que presentan a la percepcion cotidiana. En los estudios realizados, la
construccion de modelos en ciencias, la esquematizacion de los efectos del ozono, del efecto invernadero, la
representacion del movimiento muscular son ejemplos comprobables de estas creaciones a través de las
herramientas informaticas. Asimismo, contenidos que permiten sospechar su alta complejidad para la comprension
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infantil, como los eclipses o las fases de la luna, la formacién de volcanes, son otras explotaciones de estos
programas en funciones de mediacién de conocimientos.

Sin animo de comunicar que he recorrido las - posibilidades de la enciclopedia multimedia y sus continuidades y
rupturas con los géneros de la comunicacion de los libros de texto, finalizo retomando los complejos problemas de la
construccion de las nociones de espacio y tiempo.

Las primeras- las nociones de espacio-, cuentan con creaciones que profundizan las posibilidades de vinculacion
con lo real a través de su registro y el movimiento. Se trata de las iméagenes en rotacién de 360 grados, que el
usuario maneja con el mouse. Alejamientos, acercamientos, desplazamientos en diversos sentidos permiten
estudios descentrados de paisajes, espacios urbanos y de interiores. Otros aportes notables los brindan los mapas.
Todas las convenciones para el estudio de los mapas fisicos y politicos estan a disposicion del usuario para
observar los mapas y.cambiar la superficie manteniendo sus contornos: caracteristicas fisicas, lenguas, limites
politicos, entre otros. También es posible rotar las perspectivas de observacion, los angulos de mira, efectuar
mediciones.

Las segundas - las nociones de tiempo - cuentan con la proliferacion de lineas de tiempo en todas las tematicas
exploradas. Esas lineas tienen una base comun, de carécter cronoldgico, que conecta los tiempos geologicos con
los tiempos de la historia humana. Sobre esa base, el usuario cuenta con las siguientes posibilidades que se
operacionalizan, como anticipara, en relacién con todos los temas:

1. Entrar en la linea de tiempo. En este caso, se despliega cronoldgicamente el hecho en estudio y se lo
vincula con otros hechos. Hay codigos sencillos, siempre los mismos (cuadros de color) que clasifican los
enunciados de los hechos: tecnolégicos, artisticos, politicos, militares, etc.

2. Buscar en la linea de tiempo. En esta posibilidad, se trata de situar los acontecimientos que se quieren
conocer estableciendo las vinculaciones, con los criterios que anticipé. '

3. Filtrar acontecimientos en la linea de tiempo (personas, hechos, etc. Para esta operacion, el programa
ofrece elegir categorias teméticas y lugares, que se colocan sincronicamente en el periodo elegido para su
estudio.

4. Comparar lineas de tiempo. La misma organizacion permite establecer comparaciones, tales como
literatura hispanoamericana y europea, durante el siglo XX. Lo mismo vale para otras categorias de la
cultura y las localizaciones continentales.

Estas posibilidades se ven acrecentadas por la movilidad de la linea de tiempo que se logra con una simple
direccion del mouse y simplifica los esfuerzos manejando a voluntad los intervalos temporales. Asimismo, las
leyendas que enuncian los acontecimientos y producciones objeto de estudio — poemas, legistaciones, inventos -
presentan ventanas que ponen en contacto al usuario-lector con textos que inician en otras lecturas de los hechos
en estudio. La secuencia cronoldgica que nos preocupaba en los antiguos manuales por su escasa vinculacion con
lo social aparece brindandonos importantes datos de su sincronia.

Sin embargo, esta preciosa invencion de las TICs en apoyo de construcciones tan complejas como la nocion de
tiempo, también aparece empalidecida por la presencia de criterios hegemonicos para la presentacion de
informacion relevante. El “sur *, con notoria frecuencia, aparece subrepresentado en los testimonios de su cultura.
Una reflexion mas parece oportuna, después de haber sintetizado las propiedades, los nuevos riesgos que Ias TICs
en version enciclopedia presentan:

La representacion del libro sin principio ni fin que algunos autores ( como Henao Alvarez, 2001) han comunicado al
describir estos textos se modera sensiblemente al intentar analizar con detenimiento las modalidades de acceso a la
informacion. En esos ensayos, el lector atento encuentra las circularidades y las limitaciones de la informacion
contenida en estos peculiares soportes.

Las enciclopedias multimedia generales, en sus versiones mas difundidas, aparecen como preciosos mediadores
instrumentales de conocimientos en diversas situaciones de ensefianza o de consumos culturales. Su explotacion
de dispositivos para operar orientando busquedas para elaboraciones de cierta complejidad por parte de los
alumnos u otras categorias de usuarios aun es incipiente. Por el momento, |a enciclopedia mas popular en Argentina
logra encaminar a los alumnos a busquedas de informacion mediante las estrategias caracteristicas de las TICs, con
las variantes respecto de las lecturas puramente teméticas de situar dichas bisquedas en la enunciacion de un
proyecto. Otras orientaciones para organizar la informacion y comunicaria tienen secciones de texto ad hoc, pero
son genéricas. Es necesaria la experimentacion cuidadosa para evaluar las competencias de estos soportes en la
tarea de guiar el trabajo autonomo de los alumnos en tareas méas complejas que las de informarse.
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INTRODUCCION'

Una de las razones del interés por acudir a los aportes de la Historia Oral, seglin-explicara en el plan de tesis (P.
87), es el desafio que entrafia la conciencia del movimiento de la historia, en tanto hace posible el “reconocimiento
de los colectivo en lo peculiar’, por una parte, y "la emergencia del presente en la construccion narrativa del
pasado", por otra.

En el caso especifico de mi investigacion, la eleccion de las etapas de la vida profesional de los supervisores era
una opcion susceptible de aproximarme a la primera de las dimensiones de aquella dindmica. En los relatos
focalizados en las etapas de algunas carreras que culminaban en grados altos, el reconocnmlento de lo colectivo
podla ser:

la identificacion de corrientes de formacion inicial y de influencias ideolégicas y tedricas coincidentes;

los modos de transitar el sistema educativo;
"los comportamientos institucionales y el perfil profesional construido;

la construccion del estilo de intervencién didactica;

la resultante de esos transitos en relacion con el objeto problemético de mi investigacion: los usos del libro de
texto y su justificacion.

En cuanto a la segunda dimension, "la emergencia del presente en la reconstruccion narrativa del pasado’, la
potencialidad de la entrevista, encarada desde la perspectiva de la Historia Oral también era susceptible de revelar
multiples entramados. Entre ellos, los de mayor potencialidad eran:

o ¢l perfil de autoridad, que los relatos me permitian inferir. En este punto mi expectativa era alta, en virtud de las
etapas politicas transitadas por los supervisores durante sus carreras.

e los juicios valorativos sobre la formacion de los docentes, sus desempefios en las distintas etapas y con la
mirada dirigida desde los distintos escalones del sistema.

e la identificacion de las permanencias y transformaciones de los libros de texto. En relacion con ellas me
interesaba conocer a qué factores atribuian unas y otras. :

En cuanto a las historias de vida, las reconstrucciones subjetivas preveian las comparaciones sincronicas y
asincronicas, asi como el reconocimiento de los condicionantes de los refatos, que intentaré considerar como
factores peculiares del entramado de mi elaboracion (plan de tesis, p 88-89).

Los pasos técnicos -

La primera entrevista tuvo lugar con una anticipacion de tres meses respecto de las restantes, con el proposnto de
crearme una oportunidad de consulta técnica sobre aspectos del procesamiento. Realicé ofras diez - una més que
las previstas - dentro del periodo comprendido entre el 30 de octubre y el 11 de diciembre de 2002.

Los cambios producidos respecto del plan inicial fueron:

a)agregar un director, segun recomendacion de un supervisor. La razon del interés era su permanencia en el mismo
establecimiento durante un periodo de 37 afios, en el cual se operaron intensos cambios demogréficos en la zona.
b)El cambio en la situacion de revista de una supervisora adjunta interina, que decidié desistir del concurso y
retornar al cargo de directora fitular .

Conforme al compromiso asumldo con los supervisores, realicé una reunion de devolucion grupal, a los tres meses y
medio de la finalizacion de las entrevistas. Aporté a cada uno de los entrevistados una copia del texto resultante de
la transcripcion de las entrevistas grabadas. Asimismo, les entregué una version preliminar del informe de
sistematizacion de los datos. Asistieron ocho de los once entrevistados y posteriormente hice una entrevista con uno
de los ausentes.

1 Suﬁervisores entrevistados : Herminia Caputo - Clara Matranca-) - Nilda Espina - Oscar Muia - Héctor Pastorino - Luis Maria Rodriguez -
Alberto Scheffini - Carlos Tomé - Roberto Zigaro -
Directores: Zulma Prina = Rubén Miranda
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Entre los resultados de ese intercambio, obtuve ajustes en los textos de las entrevistas que precisaron algunos
datos dificiles de registrar a través de las grabaciones:

La reunion tuvo dos horas y media de duracion. Puso en evidencia que la interpretacion y sistematizacion realizada
era congruente con los relatos individuales. De las expresiones de los entrevistados pude inferir que la elaboracion
presentada les aportaba una interpretacion que trascendia fas perspectivas personales. '

Para reconstruir metodolégicamente la elaboracion de este informe remito a los siguientes apéndices:
A). Registros de entrevistas.
B). Agrupacion tematica.

En el informe consigno como referencias facilitadoras para verificar su consistencia con los datos aportados por las
fuentes: iniciales de los entrevistados y numero de pérrafo de la entrevista en aquelios casos en que transcribo el
fragmento.

El plan de exposicion se ha ceiiido al de la entrevista, consignado en el plan de tesis (pag. 97).
|. CARRERA DE LOS SUPERVISORES

PERIODO DE ESTUDIOS EN LA ESCUELA NORMAL

Los supervisores coinciden en la etapa y en el estilo de su formacion : todos fueron normalistas y cursaron la
escuela en la década del cincuenta hasta comienzos de los sesenta. Los afios de egreso abarcan un intervalo entre
1952 y 1962. _ .

Algunas diferencias se dan en el lugar de los estudios: siete los realizaron en Buenos Aires y cuatro en distintas
provincias. La diferencia geografica tuvo en un caso también variantes en el plan de estudios y en su duracién (R M,
San Luis).” :

VALORACION DE LA FORMACION RECIBIDA

La informacion acerca de la formacion difiere en el nivel de detalle, entre los juicios globales y los particulares.
Predominan las valoraciones positivas, aun en los casos en que se destaca como rasgo predominante el caracter
tradicional. : :

Algunas observaciones generales coinciden en evocar entre los valores aquellas notas con que hoy aigunos
distinguimos las caracteristicas de la formacion normalista.

La ejemplaridad - la practica.

2 G ¢ Cual es la valoracion de la formacion recibida como maestro?

H P. En un primer momento sufri intensamente, porque venia de la escuela rural. Los examenes de ingreso eran
tremendamente selectivos. Los Unicos que ingresaban eran los alumnos del departamento de aplicacion, que
asistian desde el jardin. Los alumnos rurales veniamos con un nivel muy distinto que los del departamento de
' aplicacion. Tuve que rendir examen en 1952...Tremendas las consignas de ese examen. Un elemento de seleccion
fue haber tenido que conjugar el verbo satisfacer en pretérito imperfecto del modo indicativo.

3HP.Enel CByen 3 afio se dividia. Ya habia una orientacién que fundamentaimente hacia la gente del
departamento de aplicacion: quién podia ser maestro o nacional. (los que iban a seguir una ensefanza
universitaria).

4 G. ;Qué criterios se empleaban para orientar, aparte de la decision de seguir estudios; se conocia o estaba
implicito?
~ HP. El comportamiento pesaba.

G . La ejemplaridad
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H P. EI modelo de maestro. Entonces en 4° y 5° afio, gocé intensamente la Escuela Normal (EN). Recuerdo que la
1° practica - que era como un rito para la escuela - seleccionaba a los alumnos. Sarmiento en 4° grado. Y esa clase,
la primera en tu vida, era observada por todos tus compafieros, la profesora de practica y la regente.

La regente era un personaje muy respetado. ‘

Después de la clase era la critica pedagogica, opinaban todos en el salon de actos. Yo tengo muy claro en mi
memoria esa clase dada. :

5 H P. Después 5° afio, nosotros viviamos en la escuela. A la mafiana cursdbamos y a la tarde teniamos que estar
integrados en el curso de aplicacion. O una ayuda a los chicos de psicologia, observando practicas. Y a eso se
agregaba algo. Faltaba un maestro y los maestros éramos los alumnos de 5° afio. Y asumia todas las tareas, incluso
las criticas pedaggicas, siempre supervisado por la regente. Si no habia acuerdo, lo discutia con la regente.

G. No habia fractura entre la formacién inicial y lo que sucedia en el ambito de la primaria.

5 G. Le propongo que me cuente sus recuerdos de la clase. _

R.M. En la E N tuve 4 afios de practica de ensefianza. Las materias Historia y Geografia tenian 4 horas semanales.
Eran teorico- practicas. Tenia que saber dibujar a pulso y de memoria el mapa de América. Hoy no se le da
importancia. Los chicos con el mapa comprado en el quiosco.

Teniamos que trabajar obligadamente con el mapa y la mesa de arena.

Una clase de lectura no podia terminar si no habia dramatizacion del cuento.

G. ¢Cual era el sentido?

R. Que como cierre, para ver si se habia entendido tenia que crear una dramatizacion. Y yo como maestro debia
llevar en una caja cosas que me parecia que podian necesitar, por ejemplo, el almacén, los elementos para una
representacion concreta. :

G. ¢ En qué grados?

R.4°,5% 6%y 7°

G. Aca hay un aprendizaje muy exigente, y ademés con técnicas.

R. Ingresamos 70 y egresamos 31.

_ Otras observaciones se refieren al buen nivel de formacion en los contenidos curriculares transmitidos por la
escuela. Adjudican a esa transmision no solamente el ser parte significativa de sus competencias para la docencia,
sino también el de dar seguridad para el desempefio (C Ty O M). A titulo de ejemplo: -

O M. Los maestros suplentes...Llegaba uno con una impronta de la escuela normal que daba un bagaje de
conocimientos, que era...no quiero ser peyorativo con ellos, pero era un bagaje aggiomado en relacion a lo que
pasaba en las instituciones cuando uno llegaba a una escuela... Entonces esas suplencias de dos o tres dias se
tomaban sin un planeamiento organizado, pero era un trabajo en que uno manejaba lo que hacia. Y eso se lo
debiamos a la EN.

La significacion: un disidente.

En el otro extremo del arco de valoraciones, un supervisor detalla los rasgos de su formacion en cierto nimero de
disciplinas. Asi, la ensefianza sistematica de la Lengua aparece muy rigurosa pero despojada de articulacion con los
textos; la Literatura en los primeros afios destruye buena parte de los valores reconocidos en el nivel primario, como
el de enriquecer la imaginacion y la iniciativa creadora en la plastica. La Educacion Civica merece el juicio mas
peyorativo, no solamente por:su falta de significacion sino también por el trato agraviante recibido por los
estudiantes. (L M R). Otro recuerdo negativo es el del caracter selectivo de la ensefianza de Musica, que
desalentaba las mejores disposiciones hacia una formacién general.

Un rasgo importante de destacar es, en Matemética, la profusion de las practicas.

El reconocimiento de los cambios en el sentido de una formacion genuina esta vinculado, en el caso de este
entrevistado, a la exigencia de los estudiantes de participar en actividades que relacionaran los estudios y la vida
profesional, como fue el caso de una dificil experiencia en Psicologia.

Como resumen de tan detallados juicios severos, concluye: ,

380



DEL MANUAL DEL ALUMNO A LA ENCICLOPEDIA EN HIPERTEXTO - LIC. GRACIELA M. CARBONE
LOS LIBROS DE TEXTO Y EL CURRICULUM REAL

10 L M R. En el-medio de esto estaba "laica y libre". Y a partir de esto hubo muchas cosas que empezaron a
cambiar. '
Nosotros haciamos alta resistencia intelectual.

Las apreciaciones generales

Si se trata de los recuerdos mas globales, hay coincidencias en cuanto al caracter tradicional de la formacion. No
obstante, tres supervisores recuerdan experiencias formadoras que conectaban la escuela normal con la educacion
nueva. Asi, hay recuerdos de los centros de interés(N E), de talleres literarios y de interpretacion, y otras
experiencias fundantes en las practicas activas (Z P y N E). También son recordados algunos nombres de
pedagogos innovadores en las escuelas del interior (H P y R M). Las evocaciones de la Educacion Nueva suelen ir
ligadas a observaciones sobre la influencia ejercida en la historia profesional.

En un resumen preliminar, los contenidos curriculares impartidos en la formacién normalista tienen frecuentes
valoraciones positivas. En las evocaciones particulares, los supervisores recuerdan més experiencias de
ensefianza de la Lengua que de las Ciencias, aunque su evocacion no esté ausente. Los relatos se refieren tanto a '
la sistematizacion lingiiistica como a la ensefianza literaria. Aunque no haya coincidencia en cuanto al enfoque
predominante, los entrevistados recuerdan positivamente las selecciones de textos literarios que conocieron. Un
recuerdo nos habla de que hubo también criterios superadores de estereotipos de época:

7 C. Yo tuve buena formacion en Literatura, que nos hizo ver obras que no eran solamente hispanohablantes (C T).

Los testimonios de valoraciones de las practicas comprenden tanto a supervisores que evocaron una escuela
tradicional como experiencias activas, aunque excepcionales. :

Como caracteristica general, la importancia otorgada a fa formacién inicial en el desempefio profesional no es
homogénea.

OTROS ESTUDIOS

Del conjunto de las referencias a otros estudios, obtenidas a lo largo de los relatos de vida profesional, es posible
reconocer ciertas recurrencias:

La valoracién del perfeccionamiento docente.

Dentro de este consenso, algunos entrevistados sefialan una tendencia de época: en la década inicial del
desempefio profesional la oferta era muy. escasa, pero las iniciativas de capacitacion eran mas genuinas. En
cambio, en décadas mas cercanas, suelen aparecer valoraciones descalificadoras de las politicas de capacitacion,
vinculadas a su caracter utilitario, tales como la "industria del puntaje". La diferencia de posibilidades en la etapa de
maestros se destaca en algunas referencias: en la capital federal era muy escasa; en la provincia de Buenos Aires,
organizada y permanente. El Instituto Bernasconi es mencionado en una oportunidad como espacio para esas
actividades.

Las menciones a cursos o carreras de capacitacion para cargos de conduccion tienen dos referencias: la
capacitacion directiva de la provincia de Buenos Aires, que es recordada por una supervisora C M), y la escuela de
capacitacion de la MCBA, por un niimero importante de entrevistados.

- Experiencias en carreras de nivel superior

Las iniciativas de estudiar son mencionadas por la mayor parte de los entrevistados. Predominan carreras que dan
continuidad a la formacién docente, como Profesorado de Pedagogia, de Historia, de Lengua y Literatura, de
Ciencias de la Educacion y de Folklore. Otras carreras tienen fuerte afinidad con la docencia, aunque el perfil
originario fuera muy distinto, como ocurre en un caso con Misica (intérprete). Hay dos menciones de carreras

2 E| entrevistado se refiere a las movilizaciones politicas del afio 1958 con motivo de la implantacion de |a.ensefianza universitaria privada.
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menores y seminarios de medios audiovisuales cuya eleccion esta totalmente ligada a la docencia, asi como otros
estudios artisticos, en un caso, y de traductorado, en otro. '

Entre las carreras universitarias, diferentes de las pedagdgicas, aparecen Ciencias Politicas, Medicina y
Odontologia.

En todos los casos excepto uno, las carreras de nivel superior finalizadas y en las que los supervisores obtuvieron la
titulacion son las que tienen relacion con el ejercicio profesional.

CARRERA EN EL SISTEMA EDUCATIVO

De los relatos sobre el periodo de maestros surge una diferencia profunda entre las mujeres y los varones: mientras
las primeras hablan en dos casos de las dificultades para conseguir trabajo, los varones evocan una rapida
incorporacién al sistema.

La duracion de esta etapa también los diferencia: la mitad de las entrevistadas recuerda haber estado a cargo de
grado entre once y veinte afios, en tanto mas de la mitad de los hombres estuvo en esos puestos de trabajo desde
cinco o menos hasta diez.

Son numerosas las oportunidades en que los varones recuerdan que era facil conseguir trabajo. Algunos detallan
que contaban con més posibilidades, a pesar de que alin existia la division de escuelas de varones y mujeres y los
hombres no tenian acceso a las segundas. La diferencia a favor de ellos se acrecentaba por cierta tendencia a
nombrar varones en los grados superiores. ,
Dos entrevistados relatan, entre los primeros recuerdos de la vida profesional, la falta de informacion sobre los
requisitos de acceso a la carrera, tales como doénde y como inscribirse, normas sobre incompatibilidades, etc.

Las mujeres, en dos casos, caracterizan sus inicios en escuelas de la provincia de Buenos Aires y, en un caso, en el
sur del pais (C M). Las diferencias entre las escuelas y los alumnos son recordadas en términos de condiciones
sociales claramente contrastantes: la pobreza de las familias, la imposibilidad de proveer a los alumnos de
elementos para el estudio y los esfuerzos a cargo de las maestras para cubrir esas carencias, con trabajo y también
con erogaciones nunca restituidas. En un testimonio la entrevistada recuerda haber organizado a la comunidad para
proveer de servicios sanitarios la escuela donde trabajaba (N E).

Los recuerdos también asocian las diferencias sociales a las cualidades de los afectos y valoraciones de sus
personas y sus tareas: se sentian altamente reconocidas por los alumnos de condiciones mas humildes.

Otro rasgo que identifica diferencias en las actividades de los primeros afios es la oportunidad de trabajar en jornada
completa por parte de un entrevistado (H P). :

Los primeros afios de desempefio distinguen también a algunos en cuanto a actividades profesionales fuera del
grado que son valoradas muy positivamente: '

comisiones de servicio relacionadas con una reforma curricular (H C)

comisién de asuntos indigenas (C T)

trabajo en editorial escolar en caracter de responsable de capacitacion en Ia revista pedagogica (R2)
capacitacion dentro del sistema (N E)

* & & o

El pasaje por el cargo de Secretario es evocado en numerosos casos. Coinciden los testimonios en recordar que, a
diferencia del presente, se accedia a ese cargo rotativamente y las condiciones para ocuparlo se basaban en
puntajes de los docentes de una misma escuela. Ese criterio evidenciaba la importancia reconocida al conocimiento
del personal de una misma institucion y la valoracién de su continuidad.

Las referencias a los cargos directivos dentro de la escuela, en cuanto a condiciones para el ascenso, muestran que
la mayoria se desempeii6 previamente en el cargo para el que concursd. Otra nota que se destaca y da continuidad
a lo anterior es ocupar el cargo inmediato superior al concursado, por producirse vacantes y estar habilitados para
ocuparlo. Ese punto suscita un recuerdo acerca de los movimientos internos y presiones para impedir el acceso por
parte de un vicedirector legitimado por un concurso (O M).

Es frecuente, en los casos de recuerdos de pruebas que debian ser afrontadas en los concursos, tanto de maestros
como de directores, que los entrevistados recuerden con precision los temas adjudicados para la oposicion.
También es importante destacar que los que se arriesgaron desde muy jovenes a intentar el ascenso por esa via,
evocan esas experiencias con intensa emocion. :
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Los ascensos a supervisores se dan en tiempos diseminados, desde una seleccion por antecedentes que tuvo lugar
a mediados de los afios setenta hasta afios posteriores al noventa. A partir de 1980 numerosos entrevistados
mencionan la Escuela de Capacitacion como espacio institucional para preparar los concursos a cargos directivos y
de supervision. Las valoraciones de ese paso no son numerosas y , en la etapa inicial, van asociadas a experiencias
de tension y poco gratificantes en los aspectos formativos.

REFLEXION PARCIAL SOBRE LAS ETAPAS RESENADAS

Las etapas de la carrera, circunscriptas en esta primera reconstruccion preferentemente a cada uno de sus hitos,
muestran variantes en las formaciones, en los espectros de experiencias profesionales y laborales, asi como en las
duraciones en cada puesto de trabajo y en cada jerarquia.

Hay sin embargo un rasgo que posiblemente vuelva semejantes las trayectorias, y ese rasgo tiene fuertes
componentes subjetivos. Se trata de las vivencias expresadas a propdsito de los pasajes de un nivel a otro de la
carrera: practicante, maestro, distintos niveles de autoridad. Las evocaciones de esos momentos fundacionales de
cada etapa suelen estar acompariadas de notas muy vividas desde el punto de vista de los afectos que reflejan. Tal
vez se trate de un rasgo de personalidad profesional que emparenta las historias: la valoracion del mérito, el
conocimiento de los requisitos y el ponerse a prueba.

PRACTICAS DE ENSENANZA Y LIBROS DE TEXTO

LAS CLASES

El rasgo que unifica todas las practicas relatadas es el responsabilizarse del gobierno del grado a su cargo: en todos
los casos, el maestro prepara la clase, la desarrolia y asigna la tarea. Esto supone atender las distintas fases de la
tarea docente y poner en vigencia los criterios en cuanto a fuentes y materiales.

En cuanto al planeamiento, los rasgos mas destacados son: la preparacion de abundante material didactico con
iniciativas propias y la seleccion personal de repertorios provenientes de diferentes fuentes, entre las cuales estaban
los libros de texto. Los entrevistados permiten conocer criterios de valoracion de las estrategias didacticas y de las
fuentes utilizadas, segin las disciplinas o areas que formaban el curriculum. Asi, es posible distinguir

La planificacion como herramienta

Con frecuencia, los supervisores aluden a los planes anuales, bimestrales y a la carpeta didéctica o el leccionario.
Su elaboracion era una exigencia institucional y un componente de su tarea profesional. Las valoraciones de estos
documentos de trabajo adquieren tintes negativos cuando van asociadas a criterios burocraticos o tecnicistas que
interfieren en las decisiones de los maestros (ZP y H P).

Otros recuerdos son criticos respecto de la eliminacién de ciertas tareas profesionales, entre las cuales esta la
planificacion diaria, como resultado del peso creciente de! gremialismo en las reivindicaciones laborales (R Zy R M).

Disciplinas o areas

Las elecciones de libros de Literatura eran muy meditadas, como una demostracion més de la jerarquia reconocida
a la ensefianza de la Lengua. La particularidad de la Literatura estaba en el cuidado por las selecciones, en la
valoracion preferencial de los textos en lengua hispana sobre ofros patrimonios culturales y en algunos
cuestionamientos a esos valores. Asi, dos supervisores cuentan que la inclusion de literatura clasica, como los
poemas homéricos, formaba parte de sus antologias docentes (CTyHP). '

Dentro de Literatura, la seleccion cuidadosa de los libros de cuentos y, en circunstancias favorecedoras, cuentos
innovadores, forma parte de los relatos (H Cy N E). ~
Otro aspecto de la seleccion es el recuerdo de libros de secundario como obras de consulta presentes en el grado,
tales como Astolfi 0 Malet en el caso de Historia.
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Criterios generales acerca de los materiales de ensefianza

La variedad de libros como bagaje del docente y como patrimonio a disposicion de los alumnos es una constante de
los recuerdos. A '

Los temas eran tratados en clase para facilitar la interpretacion (H C, C M, O M, C T, A Sch, R M). Un ejemplo de lo
que se ponia en juego en las clases es el siguiente: -

6 A Sch. Si el pibe esta metido en esa cultura del zapping, de saltar de un tema al otro... Eso es alrimentarlo. Sino
me esforcé nunca... -

G. En la época a cargo de grado, ¢habia dificultad para comprender de los chicos?
A Sch. Trabajabamos todos en clase; después, formaban equipos, y que cada uno aportara diversos materiales.

8 G. Ud hablo mucho de las Ciencias....Y en lengua y sociales la formacion era suficiente?
A Sch. Pienso que si...Me gustaban. Hablarle de la realidad a los chicos...Tenia Educacion Democrética, a pesar de
que era la época de Ongania...

Las tareas de los alumnos eran las resultantes de las clases impartidas en forma de explicaciones, a las que -
sucedian sintesis que se compartian en los pizarrones y se documentaban en los cuademos, también guiadas por
~ los maestros y, a continuacion, las actividades.

19 H C - Se preparaban ejercitaciones individuales... los chicos venian con bastante déficits...[ej, en los primeros
grados...] ‘

- 20 G. ¢ Habia profesores para atender problemas individuales?
H C. No...Pero yo tenia un equipo de tarjetas...Para que los chicos pudieran hacer de acuerdo a las posibilidades de
cada uno. Yo las repartia. Y ademas tenian las respuestas para autoevaluacion. -

16 O M. Algunos maestros tenian muy buena ejercitacion preparada. A partir de problemas tipo.

G. Su repertorio.

O M. Su repertorio. Regla de tres, una andanada de problemas. No era resolucion de problemas pero tenian el
convencimiento de que asi se preparaban, Podian ser ideados por el maestro o recopilados.

11 G. ¢ Habia actividad con los textos?

C T. Si. Con los cuestionarios. Yo en esa época usaba mucho el cuestionario. Esto tiene que ver con la historia de
como se estudiaba con los libros. Estaban los cuestionarios, que se completaban en la casa. Algunos tenian en esa
época, textos que se completaban con enciclopedias. ... Se utilizan en el aula. No siempre. No existian en la
escuela, pero si el aporte de algln sector de clase media. ‘

25 G. En los alumnos...¢ notas algo de esta etapa de la transicion democrética que hubiera cambiado?

Z P. Lo que hemos podido vivir con los chicos. Hemos trabajado tanto en el grado como en la direccion que cuando
el maestro ofrecia un material muy variado los chicos se tiraban mucho mas a buscar otras cosas que a estar con el
libro. Les despertaba mas interés. Otra cosa: que el chico que tenia un solo libro tenia que servir. Pero cuando
encontraba ofra cosa salia a pelearse. Depende mucho del maestro.

En sintesis, lo que ponen en evidencia estos primeros acercamientos a las clases era la importancia de las
explicaciones, un ordenamiento concebido que empezaba con la organizacion colectiva, cuyos propositos,
contenidos y estrategias de desarrollo y ciemre inicial estaban a cargo del maestro. Las actividades previstas a
continuacion, a partir de materiales ideados, preparados y seleccionados por el maestro, cubria un espectro de
aprendizajes cuyas caracteristicas eran expresivas de las disciplinas que se ensefiaban y de las dificultades
constatadas o que se podian anticipar, segiin criterios que parecian compartidos. En numerosas observaciones de
los entrevistados es posible haliar indicios de que el dominio - la fijacion, la consolidacion- era valorizado y por lo
tanto, la comprobacién formaba parte de las practicas. La organizacion del colectivo de alumnos para la tarea
constituye un item a considerar en forma destacada y sera abordada mas adelante.
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LA BIBLIOTECA DEL AULA

Son muy numerosos los testimonios de los supervisores acerca de los criterios de organizacion de las fuentes del
conocimiento a las que acudian, asi como de los recursos didacticos que valoraban y de su trabajo con ellos. Todos
esos elementos y las tareas para volverlos funcionales parecen girar en tomo a una organizacion material y cultural
que da presencia a la funcion ensefiante: la biblioteca escolar.

Las referencias acerca de la biblioteca escolar son variadas:

Si nos referimos a la procedencia de las obras, los relatos siempre dan cuenta de las condiciones sociales de las
familias y de los cuidados puestos por los docentes para moderar la escasez de sus aportes.

Si hablamos de las disciplinas representadas, suele haber més peso en la informacion que se refiere a las
preocupaciones por la Literatura que las referidas a las ciencias. Esto no quiere decir que se hayan obviado las
disciplinas, sino que las obras representativas de las épocas de docencia ya mostraban las enciclopedias en un
buen lugar de valoracion social, pero las aspiraciones no se veian correspondidas por las posibilidades de acceso
de los integrantes de la comunidad escolar.

Asimismo, hay referencias de un alto reconocimiento al papel cumplido en esas épocas por los libros de lectura,
como obras pedagdgicas que integraban la prosa informativa a los géneros literarios. Al hacerlo a partir de
concepciones mas libres que las que debian regir la elaboracion de manuales, los libros de lectura eran apreciados
como oportunidades de contacto con la cultura. :

Es muy importante, al analizar los desempefios docentes a través de los testimonios sobre bibliotecas de aula, dar
cuenta de los criterios y practicas de organizacion, y su adecuacion a las condiciones mencionadas. Algunos
representativos son:

11 Z P. Contrariamente a la idea de que cada vez mas habia menos posibilidades econémicas, yo recuerdo que al
principio se manejaba mas con lo que los chicos traian de casa, como arreglandose y armando una bibliotequita...y
esto poco a poco se fue perdiendo. Esto requeria un esfuerzo del maestro para la preparacion.

19 G. En ese tipo de actividad, ¢contaban con biblioteca de aula, con biblioteca escolar?

O M. Tenia biblioteca de aula. Y en la escuela habia una biblioteca. No habia bibliotecaria. Si la secretaria,
funcionaba como bibliotecaria. Después la biblioteca de aula, formada por algunos libros del maestro, algunos que
podia lograr de la cooperadora. A mi me gustaba que el chico pudiera sacar los libros de la biblioteca. Teniamos un
fichero. Algo muy sencillo. Dos tipos de libros: de estudio, del saber curricular, pero también los de leer, las novelas,
la Historia, que se llevaban. El vieres y volvian el lunes. Y compartian esas experiencias de lectura que habian
hecho. Que habia que hacer en la casa.

5 G. ¢ Ustedes tenian biblioteca de aula?

C T. Teniamos.

G. Y era mucho mas corriente tener biblioteca de aula que de escuela.

C T. Si. Todavia soy mas fanético de la biblioteca de aula que de la biblioteca de escuela. Lo que sucede es que en
esa época le dabamos mas importancia al libro de Literatura, més lo que tenia que ver con practicas del lenguaje
que lo que tenia que ver especificamente con Sociales o con Naturales.

G. Y ahi era donde se enriquecia la biblioteca.

C T. La biblioteca se enriquecia con libros de novelas, o cuentos, o hasta libros de lectura, que en esa época habia
muchisimos. Era mayor la experiencia de la biblioteca del aula, cuanto mas libros teniamos. Era como una especie
de iniciacion literaria.

G. (Y la biblioteca del aula como era?

R M. Era una biblioteca que se formaba. Se pedia a los alumnos, habia material que la maestra arrastraba...porque
una cosa era la continuidad del maestro en el grado. La maestra pedia material y se devolvia a fin de afio. Y
ensefiaba a manejar la biblioteca. Era lindo porque no habia que salir a buscar el material a la biblioteca de la
escuela.

Es importante sefialar que, si bien son escasas las evaluaciones comparativas entre la biblioteca de aula - "la
bibliotequita" en algunos recuerdos afectivos - y la biblioteca escolar de hoy, hay indicios y a veces manifestaciones
explicitas de la preferencia por la primera.
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La biblioteca de aula parece haber sido oportunidad pedagégica para crear instancias de aprendizaje especiales, en
cuanto a la fruicion literaria y el compartir conocimientos voluntariamente adquiridos. Asimismo, las habilidades
puestas en juego para que fuera incorporada como oportunidad formativa alcanza a los valores del orden, el respeto
de los turnos y los plazos, el cuidado material y la cooperacion. '

USOS'Y VALORACION DE LOS MANUALES

Entre los mayores consensos registrados se encuentra el de considerar los manuales como uno de los recursos de
la ensefianza. Como docentes, el manual cumplia funciones de fuente complementaria para la planificacion y la
direccion de aquella. Por parte de los alumnos, se trataba de un recurso muy valorizado por las familias. La
respuesta docente a esas valoraciones era la invitacion a la compra segin eleccion de los interesados. '
Un solo registro de los relatos da cuenta de reuniones docentes hechas para elegir libros de lectura y manuales al
comienzo del afio (C M).

Tal vez ofra excepcion a los criterios de variedad de manuales en la clase sea la experiencia de ayuda a los
alumnos que iban a ingresar en la escuela secundaria. En ese caso, el Manual Berruti, inica obra disponible para
una preparacion considerada socialmente como extremadamente dificultosa, era la fuente a la cual acudir.

2. G.Al hacerse cargo como maestro, ¢jugaba algiin papel el manual? En los grados inferiores, superiores...

A Sch. Yo empecé como maestro (M) de 4° grado. 6°, 7°. Respecto al manual, nunca pedi uno determinado...Los
chicos preguntaban.nb Los conocimientos estan en cualquier libro, entonces yo les decia que trajeran cualquier
manual. :

Preparaba una clase...es mejor si hay diversidad de manuales...

3 C T.... los chicos, necesitaban preparar el examen de ingreso. Estaba el Manual Berruti. Querian que yo fuese el
maestro particular. No acepté, pero si darles clase para que se sintieran méas seguros. Daban en el Pellegrini y en el
Nacional Buenos Aires. Los chicos se sentian muy cerca, pero los padres venian a ver qué hacia. Ellos la seguridad
|a tenian a través del maestro, porque les habian ofrecido pagarles un maestro particular. Era bastante extrafo para
ese momento. Por supuesto que los chicos no tenian los problemas que tenemos ahora. No estaban las conflictivas
que ahora desde la supervision yo veo permanentemente.

G. Ademas esto de que si uno no pagaba al maestro, no lo preparaba.

C T. No lo preparaba.

G. Y vos en ese sentido lo habias visto. Generar una respuesta distinta. ;Como lo tomaron ? ¢ Sabés que se ha
investigado la historia del Berruti? Porque tiene como setenta afios de vigencia.

C T. A mi me parecia bien. Yo lo usaba con los chicos. Y ademés no habia otro.

En numerosas oportunidades, las justificaciones de los usos del manual son de caréacter social méas que pedagogico.
El manual aparece como una solucién econdmica a la necesidad de los alumnos y a la responsabilidad de sus
familias de aportar fuentes de conocimiento a la labor de la escuela (H P).

Los juicios sobre los libros de texto son coincidentemente criticos en cuanto a un criterio: el de adecuacion al lector
alumno. Los términos "esquematicos”, "estructurados’, "excesivamente sintéticos", "comprimidos’, son los que
prevalecen en los juicios. Algunos ejemplos:

27 H P. En el contexto social donde se encuentra la escuela - es’ Soldati - pobreza habia desde entonces...Las
familias no tenian posibilidad de comprar...En ese entonces no habia la posibilidad de que cada uno trabajara con
un manual. Habia un manual y se trabajaba el manual. '

G. De haber contado. Por lo visto estaba desvalorizado.

HP. Si, si... Desde luego..

15 L M R- Cuando termino, inmediatamente empiezo a trabajar. Tengo una suplencia. Me encontré de golpe ...Fuia
buscar en los libros para mis alumnos lo que yo habia vivido como chico. Y ya no tenia eso...

G. Ya no estaban
L M R. Eran mas abstractos, no eran tan significativos. Eran recortes, fragmentos. Habia odas que los chicos
sentian muy lejanas. Las lecturas estaban alejadas del chico y eran muy abstractas. Las efemérides estaban muy
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separadas, eran un relato casi informativo como en el secundario. Era mas informativo que narrativo. Esa fue la
primera impresion. Un golpe muy fuerte.

Los manuales reemplazaron el valor informativo del Libro de Lectura, con lo cual no se podia hacer comprar las dos
cosas. El Libro de Lectura tenia un valor antolégico que no aceptaba. '

4 G [ Comentario sobre el manual de otras décadas}

Ud dijo "conocimiento comprimido®...

A Sch. Si, a pesar de que eran mucho mejores que los actuales...Los chicos, de tanta sintesis, hasta le cambian el
significado...

4. Z P- Probablemente me gustaba mas Estrada porque era méas extenso. Tenia mucho més explicacion, no estaba
tan comprimido. Porque yo vefa que en intento de resumir quedaba medio estereotipado el lenguaje para el chico.

Se puede observar en estas reflexiones criticas algunas de las razones que lievaban a optar por los manuales, asi

como los usos restringidos y, sobre todo, mediatizados por la intervencion didéctica, que caracterizaban

coincidentemente las practicas. Es por eso que en ningln caso se registran discursos que los juzguen incompatibles

con la buena ensefianza.

A propdsito de esos valores, es importante acudir a una fuente clave para conocer el manual de los setenta desde la
_perspectiva de la produccion.

.9 G. El manual, ¢tenia un lugar reconocido?
R Z. Yo pienso que no tenia mucho lugar.

7 Cuando nosotros trabajabamos habia todo un prestigio trabajando. Se cuidaba mucho que tuviera el autor
G- ¢ Cual era tu editorial?

R Z- Kapelusz.

G- ;Qué perioda?

R Z- Yo estuve del 70 al 85. Estuve quince afios.

G- Habia un gran respeto por el autor.

8 R Z- Habia un gran respeto por el autor. Evidentemente los autores de los manuales eran muy

prestigiosos...Fesquet, en Ciencias Naturales y Fesquet de Matematica Ellos preparaban la parte conceptual, es

decir, el texto corrido con las ilustraciones que les parecian oportunas. El equipo editorial se ocupaba nada mas que
de darle forma. Forma grafica, el tipo de ilustracion, tenia el cartografo.

12 R Z- El especialista era el especialista que se necesitaba, para pedir el informe por ejemplo, de la validez de un
libro. Quizas no tanto del manual y si del libro de lectura. Esa gente por lo general se la llamaba para ese motivo, no
era estable.

G- Pero si por la validez. :

R Z- Si por la validez. Generalmente en Kapelusz el prestigio del docente tenia mucha importancia. Era retribuido
porque editar en Kapelusz también daba prestigio. '

En estos juicios aparece una variante de importancia: el juicio a partir de las condiciones institucionales de la
concepcion y produccion de manuales. Aparece también, en forma explicita, un criterio que completa al de
adecuacion: la validez en términos del conocimiento que imparte.

LAS PRACTICAS INNOVADORAS

En las aulas

EI trabajo en grupos es recordado como una practica innovadora, progresivamente adoptada (HC, ASch, CT,HP).
La organizacion y el trabajo en grupos parece ser posterior a la explicacion impartida al conjunto, o de la
experimentacion dirigida. El trabajo en grupos es complementario de otras actividades.
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12 G. ;Y vos notabas que los chicos manejaban con fluidez el libro? ¢Podian contestar el cuestionario? El
aprovechamiento que hacian los alumnos del manual ¢ era satisfactorio?

C T. Si. Yo trabajaba también en grupos. Haciamos a veces formar grupos de cinco alumnos con los textos que
teniamos. Comenzaba, digamos, esa famosa dinamica de grupos... Algunos éramos los mas decididos, para
largamos. Incluso trabajabamos, en Lengua. :

Las innovaciones en las aulas comienzan a hacerse eco de las tecnologias audiovisuales, tanto las concebidas para
las situaciones especificas de recepcion en la ensefianza como los medios masivos, recontextualizados para
cumplir funciones pedagégicas. Las citadas por los entrevistados son:

El montaje audiovisual, elegido como material innovador tanto por razones estéticas como por su vinculacion con el
patrimonio de los museos. Eso da origen a fa iniciacion en précticas de investigacion (L MR).

El radioteatro historico, que comienza como una experiencia ligada a la celebracion de una efeméride y continlia .
desarrollandose la experimentacion en diferentes géneros radiales (C T).

17 G. ;Como organizabas la clase?
L M R. Lo que haciamos en lugar de leer a San Martin empezabamos a buscar. Trataba de hacer montajes con la
ayuda de los padres. Alli descubri el valor de la comunidad.

14 C T. Una de las cosas que hicimos... Un radioteatro historico. El radioteatro se hacia en el recreo largo, en vivo,
con el microfono. Eran por ej. Las campafias de Belgrano, la vida. Lo habiamos transformado en un guion
radiofénico.

Las experiencias de renovacion didactica alcanzan a la iniciacién literaria. Comprende la eleccion de libros
alternativos a los convencionales de entonces, y también el ensayo de experiencias de ensefianza activa (N E).

Institucionales

¢
Algunos relatos de incorporacion de nuevos contenidos curriculares aparecen ligados a la reforma del afio 61:
Titeres, Labores del Hogar, Idioma Extranjero. Otras reformas son de enfoques epistemoldgicos de asignaturas
clasicas, con incidencia en su didactica, como Ciencias Naturales. (HP y L MR).
Otras innovaciones son iniciativas autonomas de los docentes. Entre ellas aparece una que tendré continuidad en
otras etapas: la coordinacion o la continuidad del docente por ciclos. Las primeras menciones son de la época de
maestros: ' '

28 G. O sea que en este momento la escena de la clase activa se constituye nuevamente con el aporte de los

docentes lo que puedan traer los chicos y toda la riqueza de la iniciativa pedagogica.

H P. Si. Y lo que si esta instalado era que en aquellas familias en que los chicos podian comprar un libro,

compraban un libro. No siempre teniamos los mejores. ...Comprabamos novelas y trabajabamos novelas. Y también

el perfil de los maestros. Cacho Carranza, un gran lector, el maestro desaparecido en el 76.... trabajaba. Y
tendiamos la linea al resto de la escuela. Y como é! era el coordinador de lengua tendia Ia linea en toda la escuela.

G. O sea que la figura del coordinador viene a ser una figura muy interesante.

H. Produce cambios en la organizacion institucional de la escuela. Légicamente yo hablo de mi experiencia.

17 N E. Y un dia [ Cabrera] dijo que queria que me pasara al primer ciclo para hacer una experiencia para ver quée
pasaba. Entonces hablé con la directora de la escuela en que pensaba hacer la experiencia y yo me pase a
primaria. Y ahi empiezo a hacer la experiencia con Cabrera. Primero, segundo y tercer grado. Y él trabajo
registrando, comentando ... A los chicos los seguiamos en la escuela, fuera de la escuela. El ambiente era muy rico.

G. Ahi me imagino que los materiales eran muy variados.

N E. Lo que yo podia traer, y lo que aportaba Cabrera también.

Y &l me daba libertad total para poder actuar. Y nosotros llevabamos misica, canciones, poemas. Fue una relacion
muy hermosa y me marco. ' ' '

G. En qué época? Del 70 al 737
'NE.Entreel 71 yel 74.
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Entre las innovaciones en contenidos y actividades que involucran a los alumnos en diversos grados también se
encuentra el periodismo. Su implementacion en la escuela evocada tiene carécter sistematico(H P).

Otros recuerdos de esta clase de experiencias innovadoras son: el trabajo por &reas (H P), los proyectos, algunas
salidas al exterior de la escuela C M, O M). '

Un hecho considerado trascendente por el entrevistado que fue cogestor de la iniciativa es la reunion de padres
obligatoria: :

22 H P. Estabamos haciendo Escuela Activa... Pero ya habia un bullicio muy grande con maestros jévenes, con los
vigjos que también ponian sus proa. Instalamos obligatoria la reunion de padres. Yo para hacer reunion de padres,
Graciela, tenia que elevar una nota pidiendo autorizacion al V D, el V D al D y recién autorizaban. La pusimos
obligatoria.

Dentro de las iniciativas institucionales, en los desempefios como directores, algunos relatos muestran que Ia
funcion de orientacion pedagdgica era jerarquizada. Los recuerdos hablan de similitudes en los enfoques. Las
posibilidades de ejercicio real no era homogéneas. Algunas constricciones estan asociadas al cargo y otras a los
regimenes politicos. En el espiritu de iniciativa aparecen huellas de resistencia. '

G. Tenia el cargo y siempre se vuelca a lo pedagogico.

26 H C. Siempre estuve cerca de los chicos. Siempre la mayor satisfaccion de mi carrera fue cuando fui directora (D)
de la Escuela... del 7°. Porque tuve la suerte de tener una vice directora (V D) que también era apasionada por lo
pedagogico. Nos complementabamos...a pesar de todas las ofras cosas que habia que atender... tratdbamos de que
el tiempo maximo fuera dedicado a lo pedagogico, al seguimiento de lo que hacian las maestras, Haciamos
pequefios cursos de capacitacion...Habiamos trabajado mucho para tener un horario que nos permitiera reunir a los
maestros, y trabajabamos con los maestros de cada ciclo. Y en eso fuimos muy inflexibles... que no sé si hoy se
podria hacer.

34 N E. Gané el concurso en el 93.

G. ¢Y ahora en qué taller esta?

N E. Vine con el Disefio bajo el brazo. Era un distrito terrible. Habian cambiado en cinco afios cinco veces de
_ supervisor porque entraba un supervisor, se jubilaba. Vengo yo.. Era un distrito que lo llamaban el cementerio de los
glefantes. Es un distrito que se organizo con las sobras de todos los distritos. Las mas chicas, las menos
importantes. Cada una era un mundo, nadie se conocia. '

Aca empiezo a hacer un trabajo muy especial. Un relevamiento. Y ahi empiezo a trabajar, ya con un proyecto a 4
afios. 5 afios...Empiezo a trabajar la participacion.

16. G. Como D ¢ notaste algo en el contacto con los alumnos con el manual o en los aprendizajes de los alumnos
que te hiciera vincular con el manual?
Z P. Cuando trabajaba con los docentes yo les hacia comparar. Que era mejor que los chicos trabajaran con
diferentes materiales. Yo tuve la suerte de trabajar con equipos muy buenos. Trabajabamos en las aulas. Un trabajo
previo, es decir, "no venimos a controlar; venimos a trabajar con”. Tratar de hacer intercambios. Yo lo habia hecho
desde 1965, trabajaba en grupos. ...

18 G. ;En la Municipalidad habia més presion burocratica?

Z P. Si. Aparentemente [antes] estaban mucho més estructurados, pero habia una apertura muy grande para gentes
que vinieran con ideas diferentes y creativas. Se recibian con mucha mas alegria las cosas novedosas que se
podian traer. Después del 80 yo encuentro direcciones bastante burocraticas. Yo insistia con la mia. Saliamos al
patio, a la terraza. Hacian expresion corporal Me preocupaba que los chicos no pudieran escribir, expresar sus ideas
con mayor soltura. Una especie de temor frente a la hoja en blanco. Fui buscando maneras para que los chicos
pudieran largarse a escribir.

20 H P. Cuando yo asciendo tenia mayor formacion pedagégica. Entonces estaba mas a la altura de lo pedagdgico.
Imaginate que era muy joven, con ganas de transformar todo. Tenia mi bagaje de Jomada Completa. Tenia un
grupo de maestros, con muchas similitudes, con posiciones ideologicas que rompian lo normal. De ahi también sus
consecuencias. Un desaparecido, cuyo nombre se va a colocar en una escuela. Uno que se va a México, otro que
se va deambulando por el pais, Santa Cruz y otro que estuvo deambulando por acé, entre ellos el director.
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21 H P. Entonces empezamos con una escuela con-mucha actividad. Mira . Un hito pedagégico fue que nosotros
aplicamos el enfoque ecolégico antes de los lineamientos curriculares, a raiz de que invitamos a un ecologo a fa
escuela, cuya presentacion no me voy a olvidar nunca. Habla de ecologia y los maestros comienzan a rever el

enfoque. Ah y ademas empezamos a rever la Unidad Didactica. Tengo un ej. Ecosistema degradado "La quema’”. ’

11 A Sch. En la direccion no estaba...caminaba mucho. Y me gustaba mucho fa cocina que era la sala de maestros.
Muchos proyectos los haciamos ahi, mientras tomabamos un cafe.

12 A Sch. Y un lugar importante fue en la época del proceso. Era como que nos sentiamos bien juntandonos a hacer
proyectos. Escuchar a Serrat...Nosotros hicimos una feria del libro que dur viemes, sabado y domingo...y el cierre
lo hicimos con Victor Heredia. Me piden la lista de canciones. Tuve que mandar el discurso para que lo autorizaran.
Yo nunca escribia discursos. Debian autorizarlo. '

Las funciones de la ensefianza, la direccion y la supervision se van complejizando. Sus limites son cada vez mas
permeados por lo social. No es la falta de experiencia lo que sorprende a los entrevistados sino las notas que va
adquiriendo la problematica social.:

17 G [ Acerca de las posibilidades de estar en la escuela y observar las practicas, por parte del supervisor]

A Sch. En la-medida de lo posible si. Porque hay jornada simple, por una parte. Ademés, cada afio hay alguna
escuela que es como ese hijo que trae problemas...que exige mas que otras...

18 G ¢Es un rol pedagogico, socioeducativo?

A Sch. Hay una gran dependencia de lo social. Hay un gran desamparo. Tanto de chicos como de adultos.

3 G. (Y como vivias esa cercania? [ de edades con los alumnos] : '

C T. Muy bien. Ademas los chicos, necesitaban preparar el examen de ingreso. Estaba el Manual Berruti. Querian
que yo fuese el maestro particular. No acepté, pero si darles clase para que se sintieran mas seguros. Daban en el
Pellegrini y en el Nacional Buenos Aires. Los chicos se sentfan muy cerca, pero los padres venian a ver qué hacia.
Ellos la seguridad la tenian a través del maestro, porque les habian ofrecido pagarles un maestro particular. Era
bastante extrafio para ese momento. Por supuesto que los chicos no tenian los problemas que tenemos ahora. No
estaban las conflictivas que ahora desde la supervision yo veo permanentemente.

20 ¢ Alguna situacion destacable que tuviera que ver con ensefianza o con libros?

R M. No hubo.

G. ¢Hubo otro cambio en 1a poblacion que haya tenido incidencia aca? :

R M. Una comunidad muy conflictiva. 60% de fos alumnos son hijos de padres separados. Hay chicos que dicen: Ah,
si, porque yo tengo 6 abuelos...Los mios, los tuyos, los nuestros.

G. ¢En la misma escuela?

R M. Si. Y se saludan. v

G. ¢Eso afecta el papel de padres?

R M. Claro. Le hace dafio.

Ciertos limites a las iniciativas, paradéjicamente, suelen darse al ascender en la jerarquia del sistema.

32 G. Concursas, ascendés a un nuevo nivel, con mucha visualizacion. ; Como ves la organizacion pedagogica
institucional, la ensefianza en esta otra perspectiva?

H P. Limitada, diria. Yo como:D de area traté de unificar los criterios pero cuando llegué aca al 21 todavia no
estaban organizadas en ciclos. Por €], ahora existen pero en la realidad no se ven.

Yo llego a la direccion del area y quiero llevar lo que hacia en el 15.

36 H. Cabe una reflexion. Cémo el sistema se burocratiza cuando los docentes liegan a cargos que sélo tienen que
hacer tareas administrativas Uno de los males pasa por ahi. Yo nunca he visto la veta pedagogica del tramite
administrativo. : :

Y tuve la suerte como S T de compartir . con una supervisora dedicada plenamente a o pedagogico. Marta Sauret.
Me dice en seguida "Yo lo voy a explotar a usted en lo pedagdgico. Y todo lo administrativo lo hacian los
administrativos.
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Otros limites al ejercicio de las funciones psdagdgicas son impuestos desde las bases o desde el discurso social.

35 C T. Como supervisor he recomendado y he dejado asientos solicitando que durante un bimestre el docente
presente una carpeta didactica. Puedo parecer un antiguo, pero es para obligario a ordenar su cabeza. Antes
teniamos el cuaderno de tema diario...

47 R Z- En los afios 30, por dar una fecha...En esa época las familias y las escuelas pensaban igual. Hoy no. Y ni
siquiera digo que la escuela piense mejor.

* G- ¢no hay un lugar compartido? -

R- Yo creo que en gran parte no. Si bien hay gente que se paso de autoritarismo, en la escuela, la simple autoridad
esta mal vista.

Ayer tuvimos dos entrevistas, aqui, charlando del supervisor para que la persona reaccione de determinada
manera...L.a madre delante del alumno discutir la visién del supervisor. Es una Argentina inimaginable.

Que se recurra a la direccion del area, a la Direccion General, al defensor del pueblo a...

G- O sea que se vaya puenteando. Y en las escuelas también?

R- Si en las escuelas digo.

G- Esta socavada la figura.

48 R Z- Gran parte de la concepcion del trabajador en lugar del maestro, con todas las ventajas que tiene desde el
punto de vista laboral que me parece bien, tiene la desventaja de acercarse méas a un empleado comun.

El famoso apostolado era un extremo que permitia la explotacion laboral. El otro extremo que no creo que mucha
gente lo viva - hay de todo eh?-

Extension educativa

Las iniciativas son variadas y, como en algunos casos anteriores, las preocupaciones que les dieron origen tuvieron
continuidad y se tradujeron en otros proyectos en las etapas posteriores.

Entre ellas, se pueden citar algunas que tienen como destinatarios directos a los padres: actualizacion en
contenidos para que se interesaran en compartir las tareas escolares con los hijos y de esa manera integrarios a los
propositos de la escuela (O M). Con el mismo proposito de tender lazos, esta vez al servicio de intereses o
necesidades de los adultos, ciclos de ensefianza de temas medioambientales, como la basura, otros de salud como
el tabaquismo y otro muy vigente en Ia época de irrupcion de la television como medio masivo: los hijos y laTV.
Estas iniciativas frecuentemente iban acompafiadas de formas novedosas de trabajo, como las clases publicas (O
M). '

Otro tipo de actividades de extensién fue la prolongacion de los servicios de la escuela: preparacion para el ingreso
a la secundaria (O M, L M R, C T). La ensefianza del inglés fuera del horario escolar también figura entre las
iniciativas(L M R). ) :
La incorporacion de la comunidad en tareas solidarias para proveer a los escolares de condiciones indispensables
como los sanitarios , o bien de equipamiento didéactico, también figuran entre las iniciativas (NEyL MR).

La actualidad muestra en algunos relfatos la mutacion de la ciudad: _

41 O M. La escuela piiblica era prestigiosa. Asistian alumnos de Santa Fe y Laprida y de Caballito Hoy, en el radio:
casas tomadas (barrio del once); poblacion migratoria (peruanos);Los vecinos de Barrio Norte emigraron a los
barrios privadcs. Los de Caballito volvieron ala escuela publica y pretenden que sea privada. (OM y R M)

INTERCAMBIOS

Del conjunto de los relatos de la época de maestros es posible visualizar la variedad y la indole de algunos
intercambios, en referencia a las actividades profesionales.

Dos entrevistadas se refieren a los contactos familiares como fuente de orientaciones para el ejercicio de la
docencia (C My Z P). La segunda de las citadas, también extiende esas apreciaciones y considera a sus familiares
como ejemplos de vida que tuvieron profunda incidencia en su vocacion e inspiraron su acercamiento a la Escuela
Activa. '

Las revistas pedagogicas aparecen también como fuentes a las que los docentes acudian. Eran 6rganos de difusion
de las ideas innovadoras (Z P y C M).
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En este mismo tema, el entrevistado que tuvo una prolongada trayectoria en caracter de productor, comenta ef valor
que a su juicio tuvo esa clase de bibliografia:

9 R Z. Siempre habia una jefatura de promocién, gente que se encargaba de distribuirlo. Semejante a visitadores
médicos. :

G- Te referis a las colecciones para docentes. _ :

N Z - Claro, la biblioteca pedagdgica, que me parece de gran influencia en todo el movimiento de gente. No sé si la
sigue teniendo en el fondo.

39 R Z- La Obra tiene una gran influencia en los programas del afio 37 o 39. Inspectores como Tolosa y Fesquet
imponen la escuela activa. Yo creo que La Obra difunde la escuela activa.
En los afios 20-30 fue muy importante.

40 G- Encuentro entre los supervisores entrevistados, formados en el interior y en B A. que hay diferencias en
concebir la realidad y trayectoria de la Escuela Normal; hay coincidencia en decir que no eran sujetos al manual,
que eso tenia que ver con ciertas practicas en la Argentina. Y también hablan del trabajo de equipo. Pero cuando yo
pregunto ;Qué autores leian en la Escuela Normal? Nunca sale la Escuela Activa.

En nuestros planes y programas la escuela activa es una bolilia mas en el programa.

Si ninguno la nombrd y habia practicas - por ejemplo, la biblioteca del aula - ...

R Z- Hay libritos de los que publicaba La Obra...con la idea de clubes....

G- O sea que tenia prestigio entre los docentes la Escuela Activa, pero eran lecturas personales, y no recibidas en
la Escuela Normal.

41 R Z. No. O si algunos profesores....Yo recuerdo haber aplicado algo en la escuela normal, pero por la influencia
del maestro que tenia a cargo ef grado...como practicante. Apliqué el método global.

G- ;Y no le asustaba? v :

N- No, porque el docente sabia mucho. Entonces les daban los elementos como para dar la clase.

Una de las experiencias de mayor alcance segun los relatos de los entrevistados, el trabajo grupal, tiene como
fuente pedagdgica a Maria Luisa Navarro, conocida por €! libro publicado por Losada (H P).

En el terreno de los intercambios en las escuelas, aparece una mencion del supervisor Cabrera como inspirador de
numerosas experiencias innovadoras en el Jardin de Infantes y en el primer ciclo de la Escuela Primaria (N S).

Las escuelas de jomada completa, creadas en la década del sesenta, fueron innovadoras por el criterio de su
fundacion y también originaron intercambios ricos entre los docentes a cargo.

Otros intercambios se produjeron a raiz del gremialismo que comenzaba a organizarse. En estos casos, hay
escasas referencias tanto a su influencia como a la intensidad de la participacion. Los juicios aparecen divididos:
mientras algunos entrevistados subrayan su importancia en los debates para fa construccion de un nuevo perfil de
docentes (H P), otros destacan los aspectos positivos y negativos de las reivindicaciones, en tanto dejaron atras
practicas valoradas por su peso en la buena ensefianza, como la planificacion diaria y la obligacion de presentarla
en la direccion. (R M). Otro juicio esté centrado en el cambio del perfil : :

28 N Este es el mensaje mio: Nuestro funcionamiento, que antes se concebia como una obligacion profesional, hoy
se la considera como una obligacion laboral. Si el patron quiere que yo haga esto, me tiene que dar los medios. A lo
mejor es prejuicio de mi parte. -

Los intercambios entre colegas de una misma escuela , en los recuerdos, permiten avizorar apreciaciones muy
‘variadas en cuanto a la valoracion de otras practicas. Asi, no hay coincidencias en lo que se refiere al papel de las
edades en la generacion de practicas innovadoras. Estas pueden estar relacionadas con variables personales con la
misma frecuencia que con la antigliedad y las diferencias generacionales.

Una variante escasa pero atractiva la ofrecen algunos comentarios acerca de portefios y provincianos:

13 O M. Yo tengo algunas anécdotas...Yo era suplente joven.
Muchos maestros del interior habia.

Eran muchos abogados...

Nos decian : "pibe, tranquilo..."
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G. ¢Habia diferencias de edades? :
R. Si. Portefios que estudiaban Medicina. Como V D, esos compafieros que entraban a estudiar en el aula. Y al
chico le daban el manual, que estudiaran de tal pagina a tal pagina. Y yo lo tomaba como una viveza portefia.

REFLEXIONES PARCIALES

Los discursos de los entrevistados acerca de sus practicas docentes como maestros permiten inferir numerosas
coincidencias acerca de sus criterios didacticos, asi como su valoracion de los libros de texto.

En cuanto a los primeros, es muy firme la postura acerca de la iniciativa del docente, de su autonomia de decision y
su respeto a las funciones pedagogicas de la escuela y su extension a la comunidad como valores centrales del
buen ejercicio profesional. También aparece coincidente la defensa de la escuela publica en los actos cotidianos y
en las iniciativas innovadoras.

En cuanto a lo segundo, los juicios sobre los libros de texto - aunque no hay unanimidad - muestran esbozos de las
posturas criticas actuales acerca de la relacion entre la proletarizacion docente y la dependencia del libro de texto
como organizador de sus tareas. En algunos casos se mencionan otras variables, como la cultura light que desplaza
los valores del esfuerzo y descalifica las cualidades de la lectura en la formacion y en los diversos aspectos de la
vida.

Es necesaria una reflexion que tiene continuidad con algunas preccupaciones representativas del presente. Es la
referida a la indole de las elecciones realizadas para llevar a cabo practicas innovadoras. Todas esas practicas
estan alejadas de los libros de texto. Sin embargo, algunas de ellas tienen potencial vinculacion con ellos, como es
el caso de la coordinacion por ciclos. Si bien los libros escolares de la época en la que mayoritariamente los
entrevistados ejercieron como maestros mostraban respeto por la secuencia de los planes y programas, las
iniciativas de los entrevistados parecian tener otros referentes de valor. _
Otros rasgos de las innovaciones insinian que los ascensos en la jerarquia tienen dos facetas: las que derivan de la
mayor amplitud y alcance de las acciones que se emprenden y las que resultan del alejamiento de los escenarios
directos de fa accion docente.

Las transformaciones en las relaciones generacionales, en la valoracion de las jerarquias, la profundizacion de la
dualidad social y la indole de las practicas gremiales son también factores de cambio de las funciones pedagogicas
de la conduccion y la supervision escolar.

Finalmente, cabe detenerse en los intercambios. Las referencias parecen indicar que en la etapa de maestros los
entrevistados contaban con pocas orientaciones y que las fuentes a las cuales acudir para renovar sus iniciativas o
resolver sus problemas eran escasas. No obstante, de los relatos se puede inferir que con cierta frecuencia se
producian intercambios interesantes y que algunos de ellos fructificaban en esfuerzos convergentes, en el sentido
de los valores que sustentaban las practicas.

En sintesis, las valoraciones de los libros de texto coinciden en reconocer el valor de adecuacién en una jerarquia
superior a otros. Se ha podido comprobar que la mencion explicita de la validez esta a cargo de un miembro de
equipos de produccion y que en la época de su presencia en una editorial el criterio de validez formaba parte de las
politicas empresariales.

En lo que respecta a este punto, dados los antecedentes profesionales de los entrevistados, el problema de la
validez parece mas una condicion tacitamente reconocida que un descuido puesto en evidencia en sus relatos.

Otro rasgo que debe ser destacado por su relevancia es la importancia que adjudican a las fuentes escritas de
conocimiento como portadoras de saber con identidad propia y de la clase como espacio y tiempo de ensefianza
que el docente legitima con su labor. Esta clara distincion se destaca como uno de los puntales de la valoracion de
la tarea del maestro como presencia, como autoridad y como responsable de la ensefianza.

Esa distincion, también, se insinila como uno de los vacios actuales, cuya vinculacion con la crisis social perfilan .
algunos. También hay un esbozo - minoritario - de critica a ciertas reivindicaciones que empafan los principios
puestos en juego al defender derechos de los maestros como trabajadores en desmedro de los valores centrales de
la tarea docente.

VALORACION DE LOS MANUALES EN PERSPECTIVA DIACRONICA

Resta también un acercamiento a los juicios de los entrevistados, que nos acerque la época de ejercicio profesional
en los grados con el presente. Algunas reflexiones nos acercan a juicios semejantes a los precedentes.

393



DEL MANUAL DEL ALUMNO A LA ENCICLOPEDIA EN HIPERTEXTO - LIC. GRACIELA M. CARBONE
LOS LIBROS DE TEXTO Y EL CURRICULUM REAL

De ayer a hoy, en lineas generales

14 - G. En esa presentacion de la planificacion (1960- 1973- 1981) ¢ Acudian a la norma? ¢Acudian al libro de texto?
Z P. Si. Pero cada vez se fue achicando méas el espacio de trabajo con distintos materiales, contrariamente a lo que
se dice. Hay una contradiccion. Por un lado se dice que hay una apertura a distintos materiales y por otro lado se
van restringiendo las posibilidades de trabajo. El tema de los tiempos, la incomodidad.

17...0 M. El Manual de Kapelusz era anterior a este, habia ejercitaciones de porcentaje, interés,... v
Lo que yo noto un poco, que en principios el manual del alumno, era mas del alumno...Cuando el manual empieza a
variar cambia no solamente en contenidos, tiene también cambios metodoldgicos. EI maestro no tenia oportunidad
de capacitacién, no habia capacitacion acorde a esos cambios que se fueron dando.

27 H P. Por ejemplo vos decis. Bueno, vamos a trabajar comprension de textos. ¢ Como hace el pibe para sacar las
ideas principales, si son todas principales?

G. Por eso me extrafiaba que decias que en la década del sesenta si estudiaban.

H P. Bueno. También cambiaron los manuales. Porque si vos leias los manuales de mi época [ como alumno], ahi
tenias textos completos. Vos tenias mucha informacion. No hay una sintesis tan apretada como en este momento

Libros de texto y dictaduras

Los relatos sobre las dictaduras en el sistema educativo municipal - en particular la Gltima -, si bien no son
numerosos, son elocuentes. El ambito de la escuela fue un buen continente para docentes y alumnos. Aparecen
también recuerdos en los que se valoriza la iniciativa personal de docentes y directivos para no paralizarse y para
fortalecerse (HC, O M, LMR, A Sch) .

En lo relativo a los libros, hay coincidencias: la censura llego a ejercerse, en numerosos casos tuvo extremos como
la prohibicion de autores, pero las obras mas afectadas fueron las literarias (H C, A Sch, N E).

20 N. E- Me acuerdo de los soldaditos azules de Laura Devetach. Venia la inspectora a decirme "por favor, me
comprometés”...

G. ¢ Tuvo esa experiencia? ' »

N E. Si. Tuve maestras que también eran muy cuestionadas. Tanto Cabrera como yo. El nos protegié hasta que lo
echaron. ' :

G. ¢ Cuando fue?

N E. Fue bien en el Proceso. En el 77, si no me equivoco.

43 G- Estar en una editorial en una época de dictadura, ¢como seria?

R Z- ...Habia una comision que aprobaba o desaprobaba los libros, y de eso dependia que se publicara o no. Habia
una referencia reglamentaria - durante 7 afos- .

G- Pero no en los libros de texto.

RZ. ...Mas rigido en los Libros de lectura. Supongo que se publicaria aquello que no irmitara. También habia
autocensura. ... v

40 G. Para vos el pasaje de la dictadura a la democracia, el cambio, a lo mejor habia algo de interés, en relacion
_con los L T? ¢ Como te hace evaluar los textos?

L M R. Ya habiamos empezado a pensar en la biblioteca. No la biblioteca del aula, sino la de la escuela. Yo tuve

una experiencia intermedia. Enlos afios 78 al 82, el manual era el libro para hacer estudiar. Y habia comenzado a

ser el curriculum. :

G. Antes de la democracia.
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Libros de texto y nuevo modelo pO|ItICO y econdmico

Dos evaluaciones reconocen méritos a las obras en vigencia, pero al hacerlo aportan bosquejos de las razones de la
progresiva imposicion del manual como libro hegemonico en numerosas clases: las competencias profesionales de
la docencia , su progresivo descenso consecuente con la gravedad del deterioro laboral.

31 G. Las editoriales . Dicen que ahora los libros para el primer ciclo vienen méas completos.

O M. Si. Yo creo que las editoriales por su objetivo de venta han tenido que mejorar....... Los libros son caros. Hay
una competencia... Todo el tema de Internet. Muchos chicos tienen acceso a informarse...El manual es nada mas
que para aprender el tema. A mi lo que me preocupa del manual es que sea el centro del trabajo del chico. Y siva a
haber un mejoramiento de la produccion de manuales, (especialistas) esto todavia contribuye mas a que el maestro
se quede en esa situacion. .
33 G. ;Como es el maestro de hoy? ¢ Vos estés viendo que hay una mayor dependencia de los manuales?

H C . Si. Si los observamos son inobjetables, desde el punto de vista de lo académico, pero también ...estoy
trabajando con docentes. Hay casos ...Tres turnos, poca lectura o ninguna... Hay un porcentaje de docentes
jovenes, que no tienen una preparacion como teniamos nosotros, una Escuela Normal que nos habia preparado en
lo pedagégico. Todos llegan por ej del comercial y en 3 afios...les falta la preparacion y la base...como para
comprender ese disefio.

El analisis del presente requiere también una consideracion de las transformaciones politicas y de la globalizacion,
por su incidencia en el mercado de los libros de texto. Entre nuestros entrevistados, los testimonios pertenecen a
personas involucradas en obras editoriales. Aunque no son representativas del conjunto, estos discursos ponen en
evidencia aspectos importantes de la gestion de las editoriales actuales.

10 G. La tarea del equipo docente, ¢, en qué consistia?

R Z- En darle forma didactica. A pesar de que te diria que ya casi venian hechos, no? Digamos correccion de estilo,
titulado. A lo cual se agregaban los armadores.

11 R Z - Después aparece (creo que es un dato que habria que confirmar) Santillana, el libro prearmado , el autor
adecuandose a esa prearmadura.

12 R Z- En cambio lo otro no. Si bien decian tantas paginas, yo creo que esta mas condicionado ahora por la linea
editorial.... Ademas antes tenia todo como un mismo estilo, con un movimiento de cantidad de bloques. Por lo tanto
me llevaba mucho mas la parte pedagégica. El equipo estaba formado por asesores, gente estable .

16 G- Vos no ves mal el papel del texto ...el respeto a las normas curriculares.

R Z- Esencial para la editorial y para la V|da deI texto. Hasta la descentralizacion. Es un hecho fundamental para la
vida de las editoriales.

G- En términos de la produccion. 19787

R Z- Antes podia vender 50 o 60 mil ejemplares A partir de ese momento cada libro tiene vigencia en cada
provincia. El gran negocio, més o menos negocio solamente puede ser aqui en B A, en el Gran Buenos Aires, prov.
De B A. Pero hacer un manual para Catamarca..., para una editorial importante, no tiene rédito. Y entonces
aparecieron las editoriales chicas, provinciales...No quiero opinar. Pero creo que nadie puede haber tenido una
estructura semejante a la de Kapelusz a nivel provincial. Exclusivamente economica, pero para mi tiene gran
importancia.

También la inflacién; despues Ia globalizacion...Filiales internacionales que copan el mercado. Si les va bien...si no
les va bien se van..

5 A Sch. Otras cosas que hablé con la persona que me edité a mi algunas cosas...me preguntaba si tenia mucho
texto.

G. ¢Cuando?

A Sch. Hace ...cinco afios....Estaba preparando un libro sobre Formacion Etica y uno necesita texto. Buscaba la
forma de hacerlo lo méas accesible posible. Y me decia "Alberto: mucho titulo, mucho subtitulo y muchas
ilustraciones".. :

G. ¢Qué papel tenia esa persona?
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_'A. Era el duefio de la editorial. En ese momento habia cambiado la prensa y el formato....Le pregunté si eso no iba a
reforzar algo negativo...

Factores de cambio

Si bien los juicios son mucho mas dispersos que los correspondientes a la etapa a cargo de grados, es posible
considerar ciertas categorias de factores a partir de los discursos docentes.

Variables que acentian la dependencia del docente respecto del libro de texto

Aparecen, a juicio de los entrevistados:

La descalificacion creciente de la labor de los maestros. Algunas interpretaciones la relacionan con las condiciones
laborales cada vez mas desfavorables, al sobreempleo que persigue aumentar los ingresos, pero resta tiempo para
las labores profesionales previas y posteriores alaclase (HC,ZP,LMR,RZ, RM).

Otra variable reconocida es el nivel socioecondmico de las familias, que hace atendible conservar las practicas de la
compra de manuales, dado su menor costo respecto de otros tipos de libros informativos (H P, C 1.

El mejor nivel académico observado en las (ltimas producciones (H C, O M).

Variables que dejan atras la hegemonia del libro de texto

Entre las mencionadas, aparece la profesionalizacion del personal de bibliotecas, su funcion orientadora y una
mayor dotacion de la biblioteca escolar (H C, C M).

El aporte de las familias a la biblioteca de aula también se considera importante, aunque se reconoce que depende
de las condiciones socioeconémicas (C M). ,

La aparicion de Internet y las posibilidades de acceso a fuentes de informacion mediante consultas remotas, es
valorada muy positivamente {H C, CM, C T). _

El empleo de herramientas informéticas para la produccion literaria por parte de los alumnos, introduce variantes en
la ensefianza convencional (Z P).

Variables que ponen en evidencia la crisis de la escuela.

a

Estas variables, a pesar de estar asociadas a politicas laborales que profundizan la desprofesionalizacion de la
docencia, en los discursos registrados tienen cierta autonomia. Encontramos algunos en que las variables estan
expresamente asociadas a politicas curriculares descaminadas y a perfiles profesionales:

34 R Z. Esto tiene bastante que ver con un momento en que... se produce un vaciamiento de contenidos. Importa
mas que el qué se da como se da; alguien puede dar una materia sin saberla. Me parece aberrante.

G- ¢ Y de eso somos los pedagogos los responsables? ‘

R Z - A ver...Los licenciados. de Ciencias de la Educacion (Cs Ed). Simplemente que la gente se tenga que poner a
estudiar Historia, p. ej. Sera algin texto de Félix Luna, de Pacho O' Donnel.

G- ¢Por qué lo estas vinculando a Ciencias de la Educacion? _

R Z. Un poco es un prejuicio. Por haber difundido que alguien puede ensefiar sin saber los contenidos. Por haber
hecho tanto hincapié en los objetivos, en el armazon...sobre todo en la forma de redactarios.

Este juicio da cuenta de cambios muy importantes en la concepcion del curriculum desarroliado que es el libro de
texto, que son evaluados como negativos para sus funciones. Ademas, el hecho de circunscribirlos en un perfil
profesional puede hacernos ver a las claras que; de fortalecerse esa hipotesis, su complejidad compromete tanto la
elaboracion de libros como la de normas curriculares y, también, fa formacion de docentes.

Otros juicios tienen que ver con la falta de reflexion adecuada y de tiempos de trabajo para producir las
transposiciones didacticas que los conocimientos nuevos requieren.

36 R Z. Kapelusz precipita la gramatica estructural. La gramética estructural es un problema de discusion
~académica...Antes de que se terminara la discusion académica, baja a la escuela media y a la primaria. Excelente
difusion. Con la fuerza de la editorial, y con la fuerza de esta linea que fue agregando otra, algo se discutia (si era
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objeto o si era complemento directo) se daba una discusion que primero tenia una concepcion lingiiistica muy dificil
de absorber. Entonces cuando liega a la docencia, llega

esfumada... , _

Yo creo que este problema que no tiene que ver con la estructura; tiene que ver con la decision academica; tendrian
que ser mas cuidadosas...Esta exigencia de modemidad y estar al dia con todo...yo vivo en una escuela
conservadora por definicion. : '

27 G. ;Con respecto a tu época de supervisora, qué podés decir con respecto a la norma curricular?

Z P. Creo que hay bastante vacio de informacién, de comparar el antes y el después, o el antes y ahora. En algunas
cosas, lo que tenia que ver con el 86, habia una tendencia a la integracion de las areas y lo que observo en los C B
C es que con una apariencia de ampliacion, por otro lado hay una obstruccién y un ir hacia la division de las areas.
Nunca se vuelve. Se vuelve de otra manera, pero hay una vuelta a la fragmentacion. Hay un discurso opuesto.

28 Z P. Lo noto mucho con Matematica. La parte de ciencias sociales la veo como muy oscura. La que veo mejor
es Lengua. Pero no esté relacionada con las otras. Hay que luchar en primaria por la integracion en este nivel, que
el chico no se especializa en nada. Hay que darle la formacion y las herramientas para. No puede estar fragmentado
el saber.

REFLEXIONES PARCIALES

Del conjunto de apreciaciones sobre el presente, es notable que los juicios representativos de la mayoria de los
entrevistados son muy escasos si los comparamos con los referidos a etapas pasadas. ’

Es importante destacar la permanencia de una valoracion de los usos dependientes de los libros de textos como
notas asociadas a la desprofesionalizacion. Estos son vinculados a las tendencias politicas, economicas que han
producido la polarizacion social y a su incidencia en la escuela .

En cuanto a la gestion de proyectos, las iniciativas relevadas permiten inferencias acerca de la creciente autonomia
de los espacios de decision: '

Hay testimonios de proyectos realizados con el equipo docente en la institucion. La preocupacion antes citada por la
secuencia del curriculum compromete esfuerzos de la etapa de directores (O M, A Sch) y de supervisores (C T).

La creacion de bibliotecas segin criterios nuevos y la educacion de los alumnos como lectores, han sido iniciativas
productivas en la etapa de conduccion escolar (N S, L M R). En la actual se registra un caso de formacion de una
biblioteca para padres (H P).

El perfeccionamiento en terreno aparece como el criterio mas compartido en las dos etapas, y ha dado resultados
sumamente satisfactorios. Los casos de la ensefianza de la literatura en talleres (N S), los tiempos
institucionalizados de trabajo con el equipo docente (H C, Z P, N S) fueron oportunidades evocadas y los
comentarios evidencian mucha satisfaccion. _

En la actualidad se realizan planeamientos distritales que comprometen esfuerzos sostenidos y que abordan
innovaciones metodoldgicas y de contenidos en Ciencias Sociales y otras disciplinas concurrentes (L MR, A Sch, C
T), Recuperacion de la Poesia (O M). ‘

La introduccién de nuevas tecnologias ha sido precedida de otras experiencias que han fortalecido los valores de la
cooperacion que hoy son continuados con la constitucion de redes soportadas por tecnologias (N E, A Sch).
Asimismo, la autonomia puesta de manifiesto ain en etapas historicas draméticas se hace extensiva en la etapa
actual a la gestion de proyectos de capacitacion y a su sostenimiento en el tiempo.

Todos estos precedentes pueden sostener otras iniciativas encaminadas a discutir las formas de profundizar en el
diagnostico de las competencias de maestros y alumnos para el manejo de los libros y de las nuevas tecnologias de
la informacion y de la comunicacién.

REFLEXIONES GENERALES

Intentaré sintetizar estas aproximaciones al curriculum real sustentandolas en los condicionantes que como
anticipara en el plan de tesis (p.88-89) tienen consecuencias en los recuerdos, en su reconstruccion y en los relatos.
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Los espacios

Entre los " basamentos fisicos, concretos” evocados por las historias narradas, cabe destacar:

Las cualidades de intimidad/pertenencia adjudicadas por el conjunto a las escuelas que fueron escenarios de su
trayectoria como maestros y directores. En los casos en que las condiciones materiales de esos espacios fueron
contrastantes con las aspiraciones a habitar en escuelas decorosamente establecidas, los entrevistados recuerdan
sus trabajos solidarios y sus gestiones para lograro.

Los espacios tienen un ndcleo privilegiado de evocacion de practxcas con libros de texto: las aulas con sus
b|bhoteqwtas laboriosamente equipadas.

Esos espacios con identidad albergan, también, los primeros ascensos en la carrera docente, puesto que en la
época recordada la unidad del equipo constituido tiene jerarquia sobre ofras consideraciones de antecedentes
profesionales.

El espacio se amplia en algunas convocatorias a los padres, con motivo de las iniciativas de extension escolar.

El espacio, finalmente, se constituye en factor de crisis de alteridad. Los recuerdos de migraciones hacia y desde los
emplazamientos de ciertas escuelas y desde fa perspectiva del radio de algunos distritos reflejan las mutaciones de
la ciudad.

Las duraciones

Puesto que - segin explicara Aceves Lozano -, las dimensiones vitales pesan méas que las medidas cronologicas,
este peso se confirma en el detenimiento de los entrevistados en la consideracion de las etapas escolares de sus
carreras. Los recuerdos elegidos para narrar las primeras etapas, los rasgos de la intervencion didéctica y de la
vinculacion con los libros y otros recursos, son mucho mas detallados en esas partes de sus.relatos. Sin embargo,
no puedo soslayar, en este punto, el sesgo que mi plan de entrevista imprimio a las respuestas.

La proximidad

En congruencia con el rasgo anterior, las notas de las expenenmas seleccionadas parecen adquirir tonalidades més
intensas al reconstruir escenas de aulas con nifios y de talleres con docentes. La representacion del libro de texto, a
su vez, tiene una nitidez muy superior en los periodos correspondientes al ejercicio del magisterio que en los méas
cercanos.

La intensidad

Esta nota sensible aparece distribuida en’ diversos relatos: cuatro docentes transmiten fuertes emaciones de
reconocimiento y admiracién asociadas a la etapa formativa, en tanto uno deposita la energia en la evocacion de fa
resistencia.

La sensibilidad hacia el papel social de los entrevistados como maestros, directores y aun supervisores en la
gestion de proyectos parecen denominadores comunes.

Los ascensos, como pruebas exitosas, en los que se reconocen las exigencias y la satnsfacmon por los resultados
van acompafiados de emociones.

Dentro del campo mas restringido de mi estudio, las escenas de iniciacion a la literatura y a lectura informativa
parecen llevarse las cargas de mayor intensidad emotiva.

El sentido

De todas las acepciones posibles del libro como objeto cultural, el libro de texto es el que parece recortar las notas
mas modestas. Por un lado, se encuentran las valoraciones del patrimonio cultural correspondiente al humanismo.
En esa vertiente de sentidos, las antologias, los libros de lectura extensiva y las selecciones realizadas
personalmente por los maestros tienen un valor inmensamente superior al libro de texto. Este aparece, en cambio,
>en el lugar reconacido al aporte cultural y curricular a la familia cuando otros esfuerzos no son posibles.
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En el terreno de los textos informativos, el panorama no es distinto en las valoraciones sino en las soluciones
adoptadas para cumplir con la ensefianza. La utilizacién del propio repertorio o la remision acotada al libro de texto
son las soluciones tipicas.

La trascendencia

Ei manual es un recurso de escaso prestigio en el equipamiento escolar y en el aporte al nifio.

Las reflexiones sobre la concepcion editorial y los requerimientos de sus producciones son exclusivamente
aportadas por un ex integrante de equipo editorial.

Lo que si parece claro, en los discursos de los dos productores de libros de texto, es su devaluacion progresiva
como uno de los indicadores de la transnacionalizacion de las edltonales

La conciencia

La resemantizacion de la experiencia vivida, en este caso de mayor o menor envergadura en la ensefianza, esta
estrechamente ligada al sentido adjudicado.

Destaco, como resultado de los relatos de vida, la escasez de informacion en cuanto a la re31gn|f cacion atribuida al
libro de texto una vez terminada la etapa de direccion escolar. Las notas adjudicadas se alteran muy poco. Parecen
prevalecer las miradas externas.

La mayor precision parece estribar en la adjudicacién de la creciente hegemonia de los manuales ala
desprofesionalizacion docente. Y esta coincidencia no se corresponde con fas valoraciones de las cualidades
academ|cas didacticas y comunicacionales de los libros actuales.

Los canales expresivos

En las entrevistas predomind el género narrativo, espontaneamente elegido. La escrupulosidad cronoldgica fue
minoritaria en los relatos.

La recurrencia del género me aporté una oportunidad valiosa de esbozar a partir de los refatos individuales una
parte de la historia escolar de las (ltimas cuatro décadas del siglo XX, con algunas remisiones a influencias externas
que los docentes connotaron en formas originales.
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CONCLUSIONES

Para integrar las interpretaciones de las continuidades y rupturas de los géneros textuales en sus relaciones con las
politicas curriculares, asi como las de la enciclopedia en hipertexto, ordenaré mis conclusiones siguiendo los
objetivos generales y especificos respetando el tratamiento realizado en la diacronia. Finalizaré con una reflexion
global y prospectiva, que tiene relacién con la hipbtesis general.

La enciclopedia organizada por materias respondia a una representacion del conocimiento segun la:cual las
asignaturas suministraban conocimientos disciplinados y entrenamientos en sistemas especiales de pensamiento.
Prevalecia la l6gica disciplinar sobre todo otro criterio acerca de los modos de aprender, lo que tuvo entre sus
efectos que, durante periodos muy prolongados, que muy probablemente excedan las cuatro décadas abarcadas en
esta investigacion, que las estrategias activas estuvieron ausentes o desempedaron un papel marginal. La
enciclopedia presento las asignaturas en paralelo, pero su enfoque fue transversal. Las variantes encontradas -
algunas de las cuales pude registrar — respondieron a tradiciones de las disciplinas.

Hubo variantes debidas a ciertas interpretaciones de las necesidades de los primeros afios de la escolaridad, como
los “motivos de trabajo”, que cambiaron las formas de iniciacion al conocimiento pero no alteraron su espiritu:
sujecion a la literalidad del texto y formacion indisociables de la informacion que los alumnos adquirian. Los
procedimientos discursivos aportaron indicios de esa solidaridad entre ambos procesos de la ensefianza. Las
metéforas del arbol y del campo condensaron, entre otros mensajes, esa armonia de un mundo ideal, armonico y
estable en el que el alumno se internaria progresivamente y sin conflictos.

Los primeros tiempos de esta historia marcaron otra armonia: dos niveles de la construccion curricular se
complementaban en un cuadro de conjunto. El curriculum real, mientras tanto, en los rincones que pude observar a
través de los relatos docentes, no encontraban escollos en esa coherencia interna de las prescripciones y los
desarrollos de las propuestas editoriales, puesto que las escuelas y las aulas eran ambitos de mediacion entre
alumnos, docentes y contenidos en los que los manuales tenian un estatus asegurado pero no desplazaban las
tareas de las aulas ni las interpretaciones del proyecto educativo que los maestros generaban.

Los intentos de innovacién didactica, las bibliotequitas armadas solidariamente, eran producciones resultantes de
dialogos entre pares y a veces con autoridades, pero en ejercicios profesionales sin otros referentes académicos
que los del propio colectivo profesional. :

La modernizacion de la norma curricular de 1972 fue inédita: una avanzada en la renovacion de fundamentos que
convergieron para dar una misma direccion a los ejes de las asignaturas de la educacion obligatoria de entonces y
al sentido de la formacion general. Los fundamentos de esas dos perspectivas de la educacion fueron resultados
sincréticos de posicionamientos tedricos en conflicto. Su resolucion en las prescripciones curriculares encontré
cauces favorables, ya que las connotaciones que prevalecieron fueron las de la modernizacion.

Las condiciones de produccion de fos lineamientos de 1972 son sorprendentes por su innovacion en cuanto a la
estrategia de convocatoria, valorizadora de los saberes académicos y de la presencia institucional de los docentes
en el proceso de estructuracion de fa norma curricular. Mas sorprende aun su lectura situada en el escenario de una
dictadura. :

El periodo abordado en la segunda etapa, delimitado por dos gobiemos de facto, muestra la profundizacion de las
distancias entre la prescripcion y las practicas. Estas, leidas en el discurso de los docentes y en los textos de los
manuales, perpetilan con sus desarrollos modos de abordar la ensefianza heredados. No obstante, los lineamientos
no fueron innocuos en las decisiones del curriculum real, porque ampliaron ciertos horizontes y expectativas que
preexistian en los intercambios docentes. Mientras los manuales, en sus contenidos que se perpetuaban sin
cambios y en sus portadores cada vez mas descuidados, daban indicios del abandono de la escuela a su propia
suerte, algunos maestros y directores incursionaban en aquellas tecnologias que abrian ‘ventanas” a la escuela y
ensayaban en grupos y talleres los desafios y fruiciones de las producciones personales. Las ediciones de los
manuales materializan y simbolizan el abandono de las responsabilidades editoriales hacia la escuela; tal vez ese
sea el motivo de que su progresiva ocupacion del espacio decisional de los docentes haya sido moroso en este
periodo.

Es notoria, también, la autonomia de las editoriales respecto de la regulacion del sistema educativo ejercida a traves
de las prescripciones curriculares. Inamovibles en sus practicas de redaccion, la representacion del saber que se
proponen perpetuar es la de la estabilidad del orden compartimentado del archivo. Archivo cada vez mas escueto.
Se operan distanciamientos de las normas, de las inquietudes de renovacion documentadas en los estudios de
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educacion comparada de la época y de la vida real de las escuelas. Maestros y directores, con sus estilos que
diferencian gestiones rutinarias, comprometidas y creativas, persisten en sus convicciones acerca de la mediacion.
Los tiempos analizados — dos décadas de vigencia inamovible de la enciclopedia - culminan con el acercamiento
ideologico entre prescripciones curriculares que incidiran en las escuelas en tiempos mediatos. Esas normativas, a
su vez — a pesar de los sesgos tecnicistas que las asemejan — presentan fracturas tan notables de concepcion y de
resultados para dirigir la formacion de sus destinatarios que cabe anticipar que las permanencias y transformaciones
de las practicas estaran més ligadas a los recambios generacionales que a la concurrencia de normas curriculares y
producciones editoriales inertes.

Los afios de mayor virulencia de la dictadura 1976-1983 y los de su declinacion tienen marcos normativos
unificados por los comandos de las autoridades de facto, la ideologia excluyente, la censura y la ilegitimidad de
origen. Se distancian porque la descentralizacion del nivel primario que protagonizan constituye el escenario de
anticipacion de ofras estrategias de poder que involucran el curriculum: modernizacion, enfoques “cientificos” para
trazar el perfil del nifio, tecnicismos para la regulacion de las escuelas, entre las cuales, los disefios curriculares
comienzan a operar como novedades atrayentes. Novedades que comienzan a crear entornos profesionales
tecnocraticos que configuran nuevos espacios de estructuracion curricular, distanciados de las escuelas reales.

En ese contexto aparecen normas paradigméticas, como el Disefio Curricular 1981. Su incidencia en la produccion
editorial me ha llevado a un detenimiento reflexivo, para observar la divisoria de aguas. Esos hechos de los que he
aportado datos comprobatorios me incitan a continuar formulando interrogantes acerca de los margenes y espacios
de autonomia editorial en los escenarios de la educacién autoritaria. Los ejes ideoldgicos se acercan y se bifurcan y
las editoriales escriben para sus plblicos. El escenario ha cambiado, puesto que la descentralizacion del nivel
primario constituye un hito de ruptura de la expansién monocorde de las editoriales.

Pero el género enciclopedia mantiene su monopolio. Con reediciones sin cambios — Estrada ~ y con cambios
editoriales que se cifien a las normas jurisdiccionales, con paginas propagandisticas, paginas ocultadoras del
régimen de facto y paginas audaces que inician en las ciencias sociales  ( Kapelusz).

El sujeto lector es convocado a leer textos anacronicos, mensajes dogméticos, textos repetitivos. También es
llamado a conocer algunas realidades circundantes con preguntas més identificantes. La “estampa” se abre camino
como primera estrategia de introduccion en el oficio del historiador y, con él, en algunas posibilidades del pensar. En
las escuelas, mientras tanto, algunos relatos me dan indicios de que las solidaridades y las responsabilidades de la
mision educadora se impusieron a las amenazas y a la prepotencia, con estrategias de prudencia y cuidado.

Tal vea sea este el momento de la historia argentina de los manuales propicio para pensar que el género
enciclopedia es susceptible de contener elementos perecederos, envejecidos, renovadores, sin alterar las formas.
Tal vez estas comprobaciones ayuden a pensar en nuevas configuraciones, ahora sostenidas en otros escenarios
historicos y otras posibilidades profesionales y tecnolégicas.

La primera década de vida en democracia tuvo caracteristicas muy definidas en nuestro eje institucional: la
disolucion curricular de la replblica. Las normas que habian tenido validez en el nivel primario ~ formal o real -
fueron desplazadas o superpuestas en las distintas jurisdicciones. Diez afios sin iniciativas fundadas para una
construccion normativa que interpretara y encauzara los valores de la recuperacion democratica en sus principales
dimensiones: equivalencia genuina de los aprendizajes certificados, concrecion de la igualdad de oportunidades,
proyecto educativo consensuado, articulacion entre ciclos y niveles, fluidez en la progresion de la ensefianza.

Esa etapa también dejo deudas no saldadas en cuanto a la exigencia de responsabilizacion editorial en sus
producciones para las escuelas.

En ese contexto de atomizacion del sistema educativo se ofrecen las producciones curriculares mas dispares. Las
mas voluminosas en cuanto a su espesor real, asi como las que se abrieron paso en el mercado compartieron la
perpetuacion del género enciclopedia.

Las mas tradicionales permanecieron inertes. Los cambios se manifestaron en diferencias importantes — también de
calidad — en los aspectos académicos y pedagdgicos. -

El manual Aula-Taller refleja la concepcion mas complaciente con la desprofesionalizacion docente. A partir de ella,
elabora una propuesta de sometimiento del escolar a la arbitrariedad de |la marcha de la ensefianza desprovista de
reflexion fundada, de unidad, de ritmo y de respeto a la intimidad de los recintos de las aulas. Propuesta invasora y
desplazante.

Las progresivas entregas de Santilana mantienen las formas del libro dnico, con esfuerzos crecientes de
compatibilizarlas con estrategias innovadoras que culminan en el género unidad didactica.

Los éxitos logrados en la implementacion de los planes de formacion inicial de docentes de los tempranos setenta
son reflejados en estas obras. Fuerte direccionalidad, irrupcion imaginaria en las aulas y en ofras practicas,
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acentuacion de la ilusion de didlogo. Pero las notas distintivas continlian vigorosas: mayor preocupacion por el
conocimiento que se imparte, moderacion en las innovaciones, cautelosos avances hacia los estudios del medio sin
erradicar la homogeneidad curricular.

Las obras por area son manifestaciones editoriales de ruptura. Lo hacen fisicamente y lo trasladan a formas
renovadoras del curriculum. Aqui estan unidos todos los niveles de la gestion, con un fuerte tono de compromiso
con propuestas didacticas de renovacion de procesos y con proyeccion de futuro. Esas obras pioneras son hitos de
la historia de los manuales. No encontraron apoyos ni en la industria editorial que les dio origen, para intentar sentar
precedentes, ni en los escenarios escolares para los cuales habian sido concebidos. EI consumismo inducido y el
intervencionismo del manual en el contrato didactico son resultados de solidaridades implicitas entre agentes de
poder que no tienen el proyecto educativo entre sus prioridades.

La primera sancion de un curriculum con validez nacional después de diez afios de democracia fue parte de un
proyecto estratégico: determinar los niveles de escolaridad equiparables y elevarlos en afios de obligatoriedad;
convocar a elaborar variantes jurisdiccionales dentro de margenes preestablecidos y, a posteriori, resolver los
cambios de estructura. Los importantes recursos presupuestarios destinados a solventar equipamientos materiales y
didacticos de las escuelas; los operativos nacionales de evaluacion, la red de formacién docente continua y la
coexistencia de los CBC nacionales y los disefios curriculares compatibles configuraron las condiciones de
produccion de una recuperacion editorial cuya escala fue , nuevamente, la poblacion escolar de todo el territorio
nacional.

Las creaciones inmediatamente posteriores a esa transformacion fueron el fenémeno editorial mas contundente
respecto de las tradiciones e inercias de nuestra historia escolar. La ruptura de la enciclopedia- hecho muy
extendido -, las nuevas configuraciones curriculares destinadas a hacer prevalecer las articulaciones entre lo
académico y lo didactico, las diversas interpretaciones de los ejes curriculares que reemplazaron en algunos casos
la organizacion por asignaturas, el desplazamiento en numerosos casos de las extravagancias de ciertas
transposiciones, una mayor permeabilidad entre libros, medios de comunicacion social y nuevas tecnologias, fueron
los avances logrados, en una produccion voluminosa y heterogénea.

Esa heterogeneidad me lleva a culminar esta vision en perspectiva de mi relato con interrogantes:

¢Por qué, si fueron convocados los académicos a resolver la mayor parte de las producciones, tuvieron que declinar
tantos espacios de decision?

¢ Qué es un equipo editorial?

¢ Qué responsabilidades se atribuye el Estado como aspecto sustancial de su papel de garante de la igualdad de
oportunidades en la custodia de la validez, la significatividad del conocimiento que se imparte en la escolaridad
obligatoria? ¢Cual es el alcance de las atribuciones de Estado evaluador que continia reconociéndose en la
legislacion vigente y futura?

Preguntas que no dejaré de formular, porque el boom editorial de los noventa, en las condiciones de circulacién y
recepcion de los manuales, de no intervenir el Estado, sera apenas un episodio de producciones prestigiosas en una
historia de crecientes intervenciones editoriales en las aulas y de reemplazos arbitrarios, demagogicos,
aparentemente sensibles a las demandas de sus piblicos.

La metafora de la linealidad contrapuesta a la hipertextualidad ha sido desmitificada por prestigiosos investigadores
y docentes de las nuevas tecnologias. Burbules y Callister, al reducir la * navegacion” al minimo nivel del transito de
los usuarios por las rutas de Internet — equivalente al zapping de un televidente distraido — nos han ido encaminando
a discernir las estrategias pertinentes a esos desafios. Los “usuarios” son navegantes que tienen propésitos y su
propia brijula. Los “hiperlectores” son mas exigentes y, a cambio, los mas dispuestos a construir las
superposiciones entre lectura y escritura (nuevas formas de intertextualidad) que se potencian con estas
herramientas. Burbules N y Callister T, 2001, 95. La complejidad de estos procesos sugiere a los investigadores
adherirse a otros pensadores que abogan por una ‘gramatica hipertextual” ‘Los modos de conexién y
argumentacion en el hipertexto no se agotan en los métodos corrientes de la logica y en la justificacion de un
argumento a partir de las pruebas. En los hipertextos, es mas probable que los argumentos se valgan de enlaces y
combinaciones de elementos, o de yuxtaposiciones que sugieran una conexion o inviten a probarla, pero sin abogar
por ninguna en especial’. Los autores destacan que en esas formas de exponer la multiplicidad de lenguajes
desempefia nuevos roles que afectan a la naturaleza de los razonamientos convencionales. Estas complejidades,
concluyen, pueden producir nuevos desconciertos, semejantes al sentimiento de estar perdidos “en términos
néuticos”. Burbules N'Y Callister T, 2001, 95.

402



DEL MANUAL DEL ALUMNO A LA ENCICLOPEDIA EN HIPERTEXTO - LIC. GRACIELA M. CARBONE
CONCLUSIONES

Si comparamos estas reflexiones con las que nos aportara Muraro sobre los editores de textos, hay intersecciones:
“es el lector quien rehace las relaciones de coherencia y cohesion del texto” a partir de sus decisiones de ruta. Su
trabajo con los hipertextos constituye posibilidades de nuevas alianzas del pensamiento estratégico: anticipacion de
decisiones y evaluacion de sus ejecuciones, nuevas secuencias de lectura y organizaciones de textos que combinan
dimensiones logicas, semanticas y conceptuales. Muraro S, 2005, 112.
Aunque la interactividad provista por la enciclopedia general multimedia represente el mas bajo de los escalones de
la relacion usuario/méaquina -ya que el espacio del primero es apenas el de las opciones programadas -, la metafora
del reflejo especular de los saberes empieza a desestabilizarse:
» Porque la disidencia esta presente, aunque sea bajo la forma de las escrituras paralelas de los equipos
autorales '
= Porque las composiciones de textos e imagenes que se le ofrecen al lector si aprende a preguntar y a
operar con la herramienta posibilitan nuevas configuraciones a las que las escrituras inmoviles del manual
no habilitan. :
= Porque la multisensorialidad estimulada por los lenguajes convergentes es susceptible de generar nuevas
valorizaciones de la sensibifidad.
Esta realidad, por limitada que sea, genera una nueva responsabilidad para los educadores, precisamente por su
modestia: a de abrir caminos a la desmitificacion de los saberes inagotables a los que nos dan acceso las nuevas
tecnologias. '
Otras responsabilidades, suficientemente tratadas por los pedagogos de diversas corrientes constructivistas y
criticas adquieren aqui nuevo vigor: preocuparse por la pertinencia pedagogica de los trayectos de los alumnos;
ensefiar a detenerse a reflexionar sobre los recorridos y sobre las competencias logradas; tener conciencia de los
motivos, los fines del aprender y ser consecuente con los medios para lograrlos; familiarizarse con las discrepancias
y aprender a argumentar; generar nuevas formas de cooperacion en el aprender.
Las nuevas tecnologias - y la analizada, por su dureza, debe aleccionamos mas ~ ponen en tension creciente los
requerimientos del alumno como sujeto singular y los saberes académicos y tecnologicos como construcciones en
perpetuo cambio pero consolidados provisoriamente a partir de sus resultados y de las normas y convenciones de
las comunidades del saber. , _
De eso se trata: lejos de haber superado los tiempos de las distancias abismales entre los saberes adultos y los
infantiles, nos encontramos ante nuevos desconciertos sobre esas distancias, encubiertas por los ropajes de las
hibridaciones entre esfuerzo, conocimiento, placer estético y ocio que sus productos nos ofrecen.

La articulacion. de las lecturas ha sido para mi una herramienta en construccion y revision permanente, en mi
empeiio por conocer los manuales en su especificidad: '

= Las condiciones de su produccion, circulacion y recepcion

« la identificacion de las situaciones de enunciacion: los lenguajes del manual, sus procedimientos

discursivos a través del tiempo, sus entrelazamientos con las industrias de la produccién editorial y con las
tecnologias de la comunicacion y la'informacion.

Los cruces entre comunicacion y didactica me han abierto espacios a la observacion de las configuraciones
curriculares de estos desarrollos que han sido y son los manuales y sus relaciones de dependencia, armonia,
desestimacion, ruptura o reemplazo de las prescripciones curriculares. He podido visualizar algo de la complejidad
de esas relaciones con la normativa, en lecturas diacronicas.
He intentado diferenciar e integrar las dos clases de lecturas para reconocer los mensajes autoritarios en la
transmision de conocimientos (mediacion didactica) y distinguirlos de las estrategias comunicacionales, en todas
sus posibilidades de enunciacion y en sus anticipaciones de los efectos a producir.
He intentado hacer fructificar esa convergencia en inferir los papeles desempefiados por los redactores del
curriculum editorial - libros de texto -, con el propésito comprometido en promover reflexiones: qué se espera de
ellos y qué estan haciendo. He intentado trazar un surco que facilitara la recorrida de otros colegas en perspectiva
diacrénica. :
Mi empefio ha sido cooperar en la resolucion de problemas largamente verbalizados: el restablecimiento de la
presencia de los educadores y de los alumnos en la mediacion del conocimiento en estos escenarios
sobrecogedores de la coexistencia de viejas y nuevas tecnologias en las escuelas, en esta sociedad dual.
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Una visién prospectiva de la manualistica, a la luz de la tarea realizada

El didlogo y los contrastes entre las fuentes de este relato, dentro de un marco interpretativo, han expandido mi
conocimiento de la historia escolar y mi horizonte de expectativas hacia la investigacion y la intervencion, en
perspectivas de trabajo que atinen el compromiso académico con el politico.

Los cauces de este relato pueden ser continuados en nuevos procesos que tengan como interés central la
articulacion de las funciones de la universidad en tomo al eje de los manuales y los materiales hipertextuales
multimedia.

Esa articulacion puede generar tareas como las que enuncio a continuacion:

»

>

>

La formacion inicial de profesionales de todas las areas y disciplinas de la docencia, en los distintos
niveles;

La extension universitaria, en proyectos que convoguen a docentes, con estrategias didacticas de
integracion entre diversos topicos académicos y didacticos; '

La investigacion, en proyectos que tiendan diversas lineas y se complementen, abordando la continuidad
de los géneros textuales en los diversos soportes — libros de texto y producciones multimedia - , y la
historia reciente de los manuales; ' '

La investigacion en el campo de la manualistica puede ser encaminada a la vinculacion entre la universidad
y la sociedad representada en sus diversos sectores e instituciones. Para ejemplificar: un observatorio
interdisciplinario  de seguimiento de las producciones editoriales y de comunicacion con el colectivo
docente, con los gremios docentes, con los agentes estatales de fas politicas curricutares, con las familias y
otros plblicos, a través de los medios de comunicacion social. El observatorio puede ser el espacio
institucional de responsabilizacion de una institucion pablica — en este caso la universidad - para llenar el
espacio de vacancia dejado por el Estado, en el resguardo de la igualdad de oportunidades en el acceso al
conocimiento valido, vigente y adaptado con pertinencia didactica y comunicacional a los alumnos.

La formacion superior: proyectos de posgrado de formacion en la investigacion en el campo de la
manualistica.

El conjunto de las lineas de trabajo contiene potencialidades para expandir las funciones académicas y para hacer
efectiva la cooperacion universidad-escuela, con energia y compromiso suficientes para superar la disociacion —
lamentablemente, tan frecuente - , entre los diagndsticos que los universitarios somos capaces de hacer y las
transformaciones posibles de las realidades que requieren de nuestra intervencion .
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