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Entro en la tierra de todos
con el sombrero en la mano,
y fue saludando a todos,

y al trigo, como un hermano.
Dijo cosas muy hermosas:
Ilam¢ al gringo ciudadano.

“Sarmiento en Esperanza” (José Pedroni)
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Prefacio

Un recorrido me trajo hasta aqui

Podria decir que el interés por la historia del lenguaje en esa zona donde me crie empez0 el dia
en que escuché lo de la piedra. Cuando estaba en tercer o cuarto grado, un sefior fue a la escuela
a contarnos cosas sobre "los inmigrantes”. Era un hombre muy mayor que habia sido
convocado para relatar cbmo habia sido su paso por la escuela en algun pueblo de la provincia
de Santa Fe, siendo hijo de piamonteses. Y ahi nos dijo: "lo més feo era cargar con la piedra”.
Para impedir que los nifios extranjeros o hijos de extranjeros usaran el idioma familiar, la
maestra empleaba un método bastante singular: aquel que, en clase o en el recreo, hablara en
piamontés era obligado a cargar con una piedra pesada, hasta tanto escuchara a otro compafiero

cometer el mismo "error" y se la pudiera pasar.

Podria decir, entonces, que mi curiosidad se despertd ese dia pero estaria mintiendo
elegantemente para justificar con esa anécdota el interés por el objeto de esta tesis que, a decir
verdad, aparecid mucho después. El sefior y su relato existieron, pero situar en ellos el inicio
de mis preguntas seria solo una trampa para encontrar cierta coherencia autobiografica en un
camino que no fue mas que un recorrido lleno de tropiezos e ideas no tan geniales, casi nunca
convergentes. Lo que si hubo desde muy temprano fue un interés claro por conocer el pasado
de esas comunidades de migrantes que, intuia, debian ser algo mas complejas que lo que las

pintaba el relato escolar.

En 2009, para obtener mi grado de licenciada en Comunicacion Social, me dispuse a trabajar
en una tesina muy sencilla y exploratoria que indagaba en la relacion entre los primeros
periddicos editados a fines del siglo XIX en Rafaela —entonces una pequefia colonia agricola
del centro-oeste de Santa Fe— Yy el poder politico provincial. Asi, pude dar(me) cuenta del
caracter politico de esos impresos, de la incipiente esfera publica que se iba tejiendo en las

colonias y del modo en que se construia ciudadania en esos espacios que la escuela primaria



nos habia presentado como trigales regados por el sudor de agricultores analfabetos, ajenos a

cualquier rasgo de conflicto.

Algunos afos después, para finalizar la maestria en Analisis del Discurso, decidi volver sobre
ese terreno. Queria, entonces, analizar el modo en que la gobernacion de la provincia habia
construido a esos sujetos en los discursos publicos. Después de explorar durante mucho tiempo
en el archivo y de cuestionar mis propios supuestos, esa tesis —defendida en 2019—
finalmente se ocupd de describir el modo en que el inmigrante se constituyé como un objeto
discursivo y como un concepto politico, en la confluencia de discursividades vertebradoras

para el proceso de conformacion del Estado nacional argentino.

Ese recorrido encuentra, con la finalizacion de esta investigacion, una cierta coherencia. Esta
tesis vuelve a hacerse preguntas sobre la inmigracién, sobre las colonias agricolas de Santa Fe,
sobre el lenguaje, sobre el Estado argentino. Vuelve a discutir el caracter politico de la lectura
y la escritura, ya no solo en el terreno periodistico. Y vuelve sobre la historia de la piedra que,
sin pretensiones de mojon fundacional de mis inquietudes académicas, me permite explicar el

caracter pesado y material que pueden adoptar las politicas lingisticas.
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Introduccion

Presentacion del problema de investigacion

Para el mundo occidental, el final del siglo XVIII y el comienzo del siglo XIX inauguran un
espacio temporal de quiebre caracterizado, fundamentalmente, por la construccion de nuevas
sociedades modernas. El ocaso de las monarquias europeas y el surgimiento de republicas
independientes en el espacio americano fueron procesos que se vieron acompafiados por
profundas transformaciones politicas, econdmicas, sociales y culturales. Entre ellas, se cuentan
la progresiva democratizacion de la vida politica, la masificacion de la escolarizacion, la
configuracion de una nueva esfera de “lo publico”, que incluyd nuevas experiencias asociativas
y renovados modos de comunicacion entre los pueblos y sus autoridades, y un marcado interés
de las elites intelectuales y politicas por definir y sistematizar una “identidad nacional” (Guerra

y Lempériere 1998, Sabato 1997, 2008 y otros).

Una amplia tradicion de estudios ha sefialado la centralidad que tuvieron, en ese contexto, las
transformaciones ligadas al lenguaje. La construccion de una “lengua nacional” y la
preocupacion por el aspecto normativo fueron factores clave para la emergencia de
instrumentos codificadores como ortografias, diccionarios y gramaticas (Arnoux 2006, 2008,
Auroux 1992, Lauria 2010, Villa 2010) y para la proliferacion creciente de debates ideologico-
linguisticos en la prensa (Ennis 2008, Ennis y Toscano y Garcia 2019), entre otras
intervenciones. En este escenario, hay dos cuestiones centrales que emergieron como asuntos
a atender y regular. Por un lado, el problema de la escolarizacion masiva adquiere, durante el
transcurso del siglo XIX, una presencia cada vez mas significativa en la discusion publica.

Como hacerlo, con qué recursos, quién debe gestionar las instituciones educativas, qué

11



contenidos se deben ensefiar, a quiénes y para qué hacerlo fueron algunos de los interrogantes
que diferentes actores trataron de responder en las multiples polémicas que progresivamente
fueron dando forma al campo educativo (Di Tullio 2006, Dussel y Caruso 1999, Lyons 1998,
2016, Pineau 2014 y otros). Por otro lado, y en clara relacion con ello, emerge la preocupacion
por construir una ciudadania moderna que, bajo las nuevas configuraciones politicas, comenzé
a ocupar espacios publicos nuevos, o que antes le eran ajenos. Quiénes pueden participar en
esos espacios, con qué mecanismos, bajo qué condiciones, cuales son las normas de
participacién y qué pautas culturales deben instalarse fueron, entre otras, las preguntas
centrales que se articularon fundamentalmente en la prensa periddica, que se constituyé como
el espacio privilegiado para la formacion de los publicos modernos (Alonso 2003, Glave 2003,

Pas 2019).

A su vez, el caso argentino incorpora un componente ineludible para analizar la complejidad
de esas transformaciones: los cambios econdmicos, culturales y demogréaficos producidos por
la llegada de millones de inmigrantes provenientes, fundamentalmente, de Europa. En la
provincia de Santa Fe, una de las primeras en recibir poblaciéon migrante, entre 1856 y 1895 se
formaron 350 colonias agricolas, el nimero de habitantes de la provincia se cuadriplicd y, hacia
el final de ese periodo, los extranjeros constituian el 42% de la poblacion. Semejante
transformacion demogréafica y productiva conllevé un acentuado crecimiento econémico,
cambios en las dindmicas politicas e institucionales, y la emergencia de espacios en los cuales
la heterogeneidad cultural dio lugar a diversas practicas, representaciones y formas de

intervenir sobre el lenguaje que constituyen el objeto de interés de esta investigacion.

El estudio de esas intervenciones esta circunscripto, en esta tesis, a los @ambitos que he sefialado
como vertebradores de los procesos de modernizacion de las sociedades occidentales: la
escolaridad y la participacion politica, en tanto espacios centrales de construccion de
ciudadania (Guerra y Lempériere 1998). El recorte espacial de esta investigacion responde a
un interés por enriquecer los estudios que han problematizado las relaciones entre modernidad,
inmigracion y lenguaje, usualmente centrados en el espacio urbano cosmopolita. EI ambito de
las colonias agricolas de la provincia de Santa Fe, sobre todo durante el periodo temprano (es

decir, anterior a la década de 1880), ofrece ciertas particularidades culturales y demogréficas
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que resultan centrales para el analisis de este objeto. Fundamentalmente, me refiero a la gran
cantidad de poblacion extranjera, en términos proporcionales: hacia 1874, alrededor del 70%
de los habitantes de las 32 colonias existentes eran inmigrantes, proporcion que nunca llegé a

registrarse en otro distrito del pais (Coelho 1875).

El inicio del recorte histérico (afio 1856) estd determinado por la fecha fundacional de
Esperanza, la primera colonia agricola de la provincia formada por familias europeas. La
década de 1880, por su parte, fija el final del periodo en tanto constituye un punto de inflexion
en distintos frentes, no solo a nivel provincial sino también nacional. En el plano politico,
culmina para Santa Fe un periodo de fuerte agitacion e inestabilidad institucional y, en términos
territoriales, se definen los limites provinciales y el gobierno comienza a tener un control
mucho maés estable de su superficie, a diferencia de las décadas previas (cfr. capitulo 1.1).
Asimismo, la década de 1880 inaugura una etapa de centralizacion de las funciones politicas y
educativas por parte del gobierno provincial, y de un mayor robustecimiento de las
instituciones estatales que redujo el margen de accién de las municipalidades y otras
organizaciones religiosas y civiles (Ossana, Ascolani, Moscatelli y Pérez 1993). EIl recorte
histdrico sefialado propone cubrir una zona de vacancia en los estudios que han vinculado
inmigracion y politicas del lenguaje (cfr. capitulo 1.2). Estos trabajos han estado generalmente
circunscriptos al periodo que se inaugura a partir de 1880, cuando el ingreso de poblacion
extranjera a la Argentina se torn6 masivo, y el Estado nacional dispuso una bateria de politicas
publicas orientadas a la alfabetizacién y a la construccién de una identidad nacional que

aglutinara a una poblacién marcadamente diversa (cfr. Bertoni 2007).2

! De acuerdo con la periodizacion propuesta por Fernando Devoto, entre 1880 y 1930 se produce la etapa de la
“inmigracion de masas”. Aunque con altibajos hacia adentro del periodo, en general esta etapa esta caracterizada
por su condicion de masividad: entre 1881 y 1914, afios en los cuales se registraron los picos mas altos de
inmigracion, ingresaron a la Argentina alrededor de 4.200.000 extranjeros. Segun el censo de 1895, el 25,5% de
la poblacion del pais era extranjera. Este porcentaje ascendio al 30% en el censo de 1914: en la época del
Centenario, uno de cada tres habitantes era inmigrante (Devoto 2004).

2 Entre las principales disposiciones se cuentan la creacion de un Consejo Nacional de Educacion (1881), la
sancion de la Ley de Educacidon 1420 (afio 1884), la creciente construccion, seleccion y distribucion de
instrumentos linguisticos normativos (gramaticas, diccionarios, manuales escolares), y la homogeneizacion de la
formacion docente a través de las escuelas normales de maestras, que se instalaron con fuerza a partir de 1880.
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Con ese punto de partida, la tesis sefialara como las peculiaridades demograficas, politicas y
culturales de estas comunidades enfatizaron la centralidad que la lengua, la lectura y la escritura
revistieron para el proceso de formacion de las sociedades occidentales modernas (Anderson
1993, Bourdieu 2001, Guerra y Lempériére 1998). La necesidad de organizar politicamente a
las nuevas colonias y de definir normas para comunidades tan diversas culturalmente movilizé
polémicas y tensiones que pusieron de relieve, quizds méas que en otros contextos, el problema
de las literacidades: el modo en que se educaria a los nifios, la lengua que se utilizaria para las
instituciones publicas y la manera en que los ciudadanos se comunicarian con las autoridades,
entre otras. Asi, a lo largo de la tesis se observara como la creciente participacion en el espacio
publico por parte de los sujetos estuvo fundamentalmente atravesada por problematicas ligadas
al orden de lo letrado. Por otro lado, la tesis esta orientada a argumentar que la regulacion de
los distintos aspectos que atafien al lenguaje se vio afectada por la intervencion de una
multiplicidad de agentes, con alcances que se muestran variables a lo largo del periodo
estudiado. En ese contexto, el lugar del Estado sera particularmente examinado y se sefialara
de qué modo se fueron transformando las valoraciones, las intervenciones normativas y las
practicas vinculadas al orden letrado de un Estado en proceso de formacion, encarnado en

instituciones y funcionarios no siempre organicos.

Organizacion de la tesis

La tesis estd compuesta por un capitulo teérico-metodoldgico y cinco capitulos de analisis. El
capitulo 1 se compone de cinco apartados en los cuales se presentan: a) una fundamentacion
histdrica de la relevancia de investigar el espacio de las colonias agricolas de Santa Fe; b) el
estado de la cuestion; c) los lineamientos tedricos sobre los que se apoya esta investigacion; d)
el planteamiento de la tesis a sostener; y e) la construccién del corpus y la metodologia de

analisis.

Los capitulos analiticos han sido agrupados en dos partes. La primera parte, titulada
“Literacidades, politica y espacio publico”, retne a los capitulos 2 y 3, en los cuales se analiza

la relacion entre las practicas letradas y la participacion ciudadana. La segunda parte,
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denominada “La pedagogizacion de la lectura y la escritura”, agrupa a los capitulos 4, 5 y 6,
donde se aborda el proceso de escolarizacion de las literacidades y la formacion de “lectores
modernos”. Finalmente, se incluye una seccion de conclusiones, donde se vinculan y analizan
en conjunto las discusiones y hallazgos de cada capitulo, en relacion con el objeto principal de
esta tesis. Por ultimo, se incluye también un anexo donde se reproducen algunos documentos

que han sido analizados en la investigacion.
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Capitulo 1

La intervencion politica sobre el lenguaje:
antecedentes y puntos de partida

Este capitulo esta orientado a presentar los principales puntos de partida teérico-metodoldgicos
que han guiado la investigacion, asi como los antecedentes mas importantes que han
contribuido en el desarrollo de esta tesis. El capitulo se divide en cuatro secciones. La primera
de ellas (1.1.) se propone trazar un panorama del contexto histdrico y espacial del que se ocupa
este trabajo, orientado a sefialar la singularidad que ese escenario reviste para un estudio
interesado en las politicas del lenguaje. Por su parte, la segunda seccion (1.2.) reune y
sistematiza los principales antecedentes en los que se apoya esta investigacion. Asi, se dara
cuenta de los estudios previos que desde distintos marcos disciplinares han contribuido al
conocimiento de ciertos aspectos relevantes para el objeto de esta tesis. La seccién tercera (1.3.)
se ocupa de describir y explicar los lineamientos tedricos que sirven de marco para esta
investigacion. En 1.4 se plantea la tesis a sostener y, finalmente, la Gltima seccion (1.5.) expone
el corpus de trabajo, los criterios que guiaron su construccion y la metodologia con la cual

seran analizados los materiales que lo componen.

1.1. ¢Por qué estudiar las politicas del lenguaje en el contexto de la colonizacion agricola?

La relevancia de la investigacion que se desarrolla en esta tesis obedece, en gran parte, a la
singularidad del contexto histérico y espacial del que se ocupa. Las colonias agricolas de Santa

Fe, durante las primeras décadas de su formacion y desarrollo, esto es, entre 1856 y 1880,
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presentan al menos dos dimensiones centrales para un estudio interesado en las politicas del
lenguaje: una organizacion politico-institucional y un perfil demografico marcadamente
peculiares. A continuacién presentaré algunos lineamientos orientados a explicar estas

variables.

Aunque con desenlaces acentuadamente desparejos, Santa Fe y Entre Rios fueron, durante la
década de 1850, las provincias pioneras en emprender la colonizacién organizada. ¢En qué
consistia exactamente este proyecto? Basicamente se trataba de una iniciativa de caracter
privado, al menos durante los primeros afios (Djenderedjian 2008), a través de la cual ciertos
empresarios interesados en el negocio acordaban con el gobierno provincial la cesion, venta o
concesion de terrenos considerados fiscales, con el compromiso de poblarlos con familias
europeas que se dedicaran a la actividad agricola.! Asi, entre 1856 y 1895 se formaron en la
provincia de Santa Fe mas de 350 colonias que incorporaron a la economia provincial
3.500.000 hectareas de tierra. En un par de décadas, Santa Fe, uno de los distritos mas pobres
de la Confederacion, pasé a convertirse en la segunda provincia de la ya Republica Argentina,

solo superada en riqueza y potencial econdmico por Buenos Aires (Gallo 2007).

El hito fundacional del proceso de colonizacién agricola de Santa Fe podria ubicarse en junio
de 1853, cuando el empresario Aaron Castellanos firmé con el gobierno provincial el primer
contrato a partir del cual se formaria, tres afios después, la colonia Esperanza. Por ese entonces,
y al menos durante algunas décadas después, las condiciones politicas e institucionales en las
cuales se encontraba el pais en general, y Santa Fe en particular, eran altamente inestables y
precarias. Hacia apenas un mes y medio se habia sancionado, también en la ciudad de Santa
Fe, la Constitucion Nacional, aunque sin la firma de Buenos Aires. Tres afios mas tarde, en
1856, Santa Fe redactaba su propia Constitucion Provincial. Las reiteradas reformas que
sufriria esta Constitucion en la segunda mitad del siglo X1X (1863, 1872, 1883, 1890 y 1900)
son una clara evidencia de las tensiones y reacomodamientos permanentes en la estructura

politica y administrativa del territorio provincial. La Batalla de Pavdn, que en 1861 finaliza con

L El modelo colonizador experiment6 distintas etapas, diferenciadas por el modo de distribucion y venta de las
tierras publicas por parte del gobierno provincial. Para mayores detalles al respecto, véanse Djenderedjian (2008),
Djenderedjian, Bearzotti y Martirén (2010) y Martirén (2016).
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la incorporacion definitiva de la provincia de Buenos Aires al resto del territorio, no significo
para Santa Fe una mayor estabilidad institucional a nivel provincial. Por el contrario, Gallo
(1983) observa que hasta 1870 la actividad politica interna siguié transcurriendo dentro de los
mismos marcos de violencia que la habian caracterizado durante las décadas anteriores: entre
1852 y 1870 estallaron seis revoluciones provinciales (1852, dos en 1856, 1857, 1859 y 1867),
tres de las cuales (1857, 1859 y 1867) concluyeron con el derrocamiento del gobierno

establecido.

Por otra parte, todavia hacia 1850 los limites provinciales se mantenian practicamente en los
mismos puntos que hacia medio siglo, circunscribiendo el espacio controlado por las
autoridades unas pocas leguas més alla de la capital provincial, una franja costera del Parand y
el area de los caminos que la conectaban con el interior. Hasta 1858, cuando comienzan las
primeras expediciones militares para ampliar las fronteras, el gobierno de Santa Fe solo
controlaba 12.000 km? de los 132.500 km? que hoy tiene el territorio provincial (Gallo 1983).
Es decir que mas del 90% de la superficie actual estaba, todavia al momento de la llegada de
los primeros inmigrantes, por fuera del control “estatal”. Esta situacion es en parte el movil
principal de los primeros emprendimientos colonizadores de la década de 1850, denominados
justamente “estratégicos y militares” (Djenderedjian 2008) porque estaban destinados sobre

todo a extender las zonas de frontera, y asi desplazar a la poblacion indigena.?

Sin embargo, estos primeros intentos de colonizacién —tanto en Santa Fe como en Entre
Rios— tuvieron escaso éxito ya que las colonias fueron ubicadas muy lejos de los centros

urbanos, la precariedad de las vias de comunicacion hacia practicamente imposible el trafico

2 E] concepto de “frontera” en relacion con la expansion y consolidacion territorial de los Estados nacionales ha
sido problematizado durante las Gltimas décadas, y el término incluso suele usarse entre comillas, sefialando un
distanciamiento ideoldgico en relacién con los abordajes tradicionales (Cfr. Trinchero, Campos Mufioz y Valverde
2014). Frente a la concepcion tradicional del avance del Estado (al que se asociaba la fuerza productiva, la
organizacion, la “civilizacion”) sobre el “desierto” (que encarnaba lo improductivo, lo salvaje, el vacio), existe
hoy un cierto consenso al reconocer este fendmeno como un proceso conflictivo de “violencia institucionalmente
avalada” que incluyd el sometimiento y/o exterminio de grupos poblacionales (Dosztal 2016). A su vez, las
expediciones militares que los estados provinciales llevaron adelante hacia mediados del siglo XIX deben leerse
inscriptas en un proyecto con varios objetivos: arrebatar territorios a la poblacién indigena (y de ese modo,
reducirla), avanzar geograficamente antes que las provincias vecinas definieran sus propios limites vy,
fundamentalmente, ampliar el alcance estatal sobre el territorio como un modo de financiamiento. En el caso
santafesino, observa Martirén (2016), las tierras “ganadas” en las campafias militares eran luego vendidas a manos
privadas y de ese modo la provincia obtenia ingresos econémicos que se hacian extensivos a largo plazo a través
de la percepcion de impuestos a la propiedad.
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de los productos y ademas los Estados provinciales no tenian la solvencia y organizacion
suficientes como para asumir la administracion, infraestructura y control de las nuevas
poblaciones. En efecto, Esperanza fue una de esas colonias, originalmente emplazada en la
linea de frontera, y durante los primeros afios atraveso serios problemas que pusieron en peligro
su continuidad. Posteriormente, hacia finales de la década de 1850 comienza una etapa que
Djenderedjian (2008) denomina “colonizacion autocentrada”, organizada con fines
especificamente comerciales y bajo la gestion de empresarios solventes capaces de asumir las
inversiones que el Estado no estaba en condiciones de afrontar, iniciandose asi un proceso que
iria adquiriendo cada vez mayor magnitud. En esta nueva etapa se inscriben las fundaciones de

San Carlos y San Jer6nimo, alrededor del afio 1858.

Tradicionalmente, la historiografia dio mucha importancia a la actividad de los Estados
provinciales y nacional en el desarrollo del proceso de colonizacion, incluso desde la década
de 1850 (cfr. Giberti 1964, Ortiz 1955). Sin embargo, estudios mas recientes observan que
hablar de una “colonizacion oficial” supone la necesidad de postular un planeamiento activo y
consciente del fendmeno por parte de los distintos niveles del Estado, en el marco de una vision
politica de largo plazo con gran despliegue de recursos. En ese sentido, actualmente hay un
relativo consenso al afirmar que estos primeros emprendimientos colonizadores estuvieron casi
integramente impulsados, organizados y administrados por empresarios 0 compafiias formadas
para tal fin (Djenderedjian et al. 2010, Martirén 2016). Si bien hubo necesariamente acuerdos
con el gobierno, durante las primeras décadas predominé la llamada colonizacién privada.
Varios autores coinciden en sefialar que en los afios iniciales del proceso hubiera sido imposible
pensar una politica de Estado dentro de la cual la colonizacion fuera una variable clave, entre
otras cosas, “porque ni siquiera existian Estados que hubieran podido llevarla a cabo”
(Djenderedjian et al. 2010:128). Los Estados provinciales constituian precarias
administraciones sobre tierras de limites imprecisos, y cuyo control apenas podia ejercerse en
un ambito poco mas amplio que el de los nucleos de poblacion principales. Solo hacia la década
de 1870, cuando la empresa colonizadora comenzo a funcionar exitosamente, el Estado

provincial pudo tomar mayor protagonismo en la actividad (Djenderedjian et al. 2010).
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Expansion territorial del Estado y localizacién de las colonias Esperanza, San Carlos y
San Jeronimo. Fuente: Gallo (1983).

La limitada injerencia de las instituciones de gobierno para organizar y gobernar estas nuevas
localidades explica, en cierta medida, por qué cobraron tanta centralidad politica los
empresarios colonizadores. Al analizar los marcos normativos disefiados e implementados por
la administracion de la compafiia Beck&Herzog en San Carlos, Gschwind observa que el

reglamento de la colonia constituia un verdadero “mosaico de legislacion o, mejor dicho, un
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conjunto de disposiciones civiles, comerciales y penales” (1958: 71). Ese reglamento era un
documento que se anexaba al contrato que las familias debian firmar con la compafiia, en el
cual daban conformidad de los derechos y obligaciones de las partes. Entre otras cosas, la
empresa colonizadora se arrogaba la potestad de constituir un tribunal que fallaba sobre delitos
menores cometidos en la colonia, cobraba multas y podia expulsar a colonos considerados
conflictivos o “vagos”. En el orden civil, la administracién de la colonia estaba autorizada, a
través del reglamento, para celebrar matrimonios civiles, y obligaba a los colonos a denunciar
nacimientos y defunciones ante las autoridades de la compafiia, que llevaba un registro
poblacional “laico”. En materia comercial, todos los contratos de locacion o venta entre
particulares debian ser validados y registrados en la compafiia, y era obligacién de las familias

notificar a la empresa antes de disponerse a cosechar.

En el caso de San Carlos, la injerencia de la compafiia debia extenderse durante cinco afos a
partir de la instalacion de cada familia, que era el periodo estipulado en los contratos: durante
este tiempo, los colonos estaban obligados a destinar un tercio de sus cosechas a la empresa,
como retribucion por el terreno y por los gastos iniciales de traslado e instalacion. No obstante,
a poco de llegar el primer contingente de inmigrantes, el propio Charles Beck —socio fundador
de la compafia— solicitd al gobierno provincial que designara alguna autoridad oficial en San
Carlos a través del cargo de juez de paz, que se instituyé a partir de entonces como la maxima
autoridad politica en cada colonia (Gschwind 1958). De cualquier modo, con mayor o menor
alcance formal, durante la primera etapa de formacion de las “colonias primigenias” —
Esperanza, San Carlos y San Jeronimo—,2 los empresarios colonizadores tuvieron un peso
importante en la medida en que garantizaban la continuidad del proyecto: se ocupaban de
reclutar, trasladar e instalar a las familias provenientes de Europa y les otorgaban los insumos
necesarios para comenzar a trabajar, gestiones y erogaciones que la provincia no estaba en

condiciones de afrontar.

3 Juan Luis Martirén (2016) utiliza la expresion “colonias primigenias” para referir a Esperanza, San Carlos y San
Jerénimo, esto es, el nucleo inicial de la colonizacion en Santa Fe, y denomina “colonias satélites” a aquellas que
surgieron al calor de la expansion de las primeras (San Agustin, Las Tunas, Franck, Cavour, Humboldt y Santa
Maria, entre otras).
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Para una investigacion interesada en las politicas del lenguaje, considerar este escenario
politico e institucional resulta central. A diferencia de otros contextos, en los cuales existe la
figura de un Estado nacional fuerte, munido de una bateria de disposiciones legales y de una
serie de instituciones publicas orientadas a gobernar de manera centralizada, aqui lo que se
observa es una atomizacion del poder politico y administrativo. Tal como veremos a lo largo
de la tesis, el poder de decision y, fundamentalmente, de ejecucion en el espacio de las colonias
agricolas se encuentra repartido en una variedad de actores cuyo peso se muestra variable a lo
largo del periodo: funcionarios de gobierno local (jueces de paz, miembros de los concejos
municipales), provincial (gobernadores, inspectores, etc.), iglesias, empresarios colonizadores
y la propia sociedad civil organizada. Esto, cuando se quiere indagar en los agentes productores
de politicas linglisticas, resulta una clave insoslayable, tal como desarrollaremos en el apartado

1.3.

A la singularidad de la administracién politica e institucional de estas poblaciones, al menos
durante los primeros afios, se suman sus caracteristicas demogréficas. A diferencia de los
europeos que llegaron al pais durante las ultimas dos décadas del siglo XIX en medio de una
ola masiva, las familias que formaron las primeras colonias agricolas de Santa Fe no
atravesaron la experiencia de la “integracion” (Cfr. Bertoni 2007, Di Tullio 2010). Martirén
observa que, al menos hasta finales de la década de 1870, no se produjeron relaciones
significativas entre los ntcleos de poblacion criolla existentes en la region y las nuevas colonias
de inmigrantes.* Por el contrario, sefiala que pasaron a coexistir en un mismo espacio “dos
ordenes sociales que pese a ser totalmente diferentes, tanto en el plano institucional, cultural o
socioecondémico, no dejaron rastros evidentes ni de conflictos ni, por el contrario, de
complementariedad permanente” (2014: 102). En ese contexto, sefiala que fueron muy
limitados los casos de interaccién demogréafica entre las colonias primigenias y el espacio

habitado por los criollos, entre otras cosas porque al menos hasta 1880 no habia diferencias

4 Utilizo el término “criollo” para referirme a los habitantes nacidos en el territorio argentino que no formaban
parte de la poblacién indigena ni de la poblacidn inmigrante y su descendencia. El vocablo no tiene en esta tesis
ni el sentido reivindicatorio de "lo nacional" o "lo auténtico” que impregné el discurso criollista de finales del
siglo XIX, ni la carga peyorativa que adquirié para ciertos sectores que emparentaron lo criollo con “lo barbaro”,
en oposicion a lo europeo que era visto como la encarnacion de “lo civilizado” (Adamovsky 2014, Chicote 2013).
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significativas de rentabilidad entre los respectivos modelos de produccion que alentaran la

movilidad laboral.®

En 1872, segun las estadisticas del Inspector Nacional de Colonias Guillermo Wilcken, la
proporcién de habitantes argentinos sobre el total de la poblacion de las colonias primigenias

es minoritario:

Poblacion total Poblacion argentina
Esperanza 1856 habitantes 243 habitantes (13,1%)
San Carlos 1992 habitantes 305 habitantes (15,3%)
San Jeronimo 958 habitantes 16 habitantes (1,7%)

Es probable, a su vez, que buena parte de los habitantes computados como argentinos hayan
sido hijos de extranjeros que nacieron en el pais luego de su llegada, considerando que estas
colonias ya tenian alrededor de 15 afios de antiguedad al momento del relevamiento. Si bien,
como veremos a lo largo de esta tesis, la convivencia en estas comunidades no siempre fue
armoniosa y, conforme avanza el periodo histdrico, la presion de ciertos agentes por
“integrarse” a la sociedad argentina se volveria mas patente, durante las primeras décadas los
colonos no debieron despojarse de sus lenguas y sus practicas culturales como condicién para
ingresar al mercado laboral, al vecindario o a las instituciones educativas, como si sucedi6 con

los inmigrantes que llegaron hacia fines de siglo a las ciudades.®

Aun después de la década de 1880, no son pocos los registros que dan cuenta de una suerte de

“adaptacion inversa”, experimentada por criollos que fueron a vivir a alguna de las colonias.

5 Al analizar los datos censales de 1869, Martirén (2014) observa que los legajos del departamento La Capital
(que cubria por entonces el area de las colonias y su entorno criollo de la época) indican para la zona un total de
6.923 habitantes, de los cuales 4.402 eran extranjeros y 2.523, criollos. Sin embargo, tal como se ha sefialado,
estos grupos poblacionales habitaban ndcleos demograficos separados y se organizaban con pautas productivas,
institucionales y culturales claramente diferenciadas.

6 Un escenario similar describen los estudios que se centraron en el conservacionismo étnico-lingiiistico de las
comunidades dinamarquesa y alemana del VVolga, asentadas en la zona rural del sur bonaerense (Cfr. Hipperdinger
2016; Hipperdinger y Rigatuso 1996).
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Giolitto (2016: 142-143) recupera el caso de maestras argentinas que se instalaron en colonias
del centro-oeste de Santa Fe y alli aprendieron el piamontés no solo para desenvolverse en la
vida cotidiana del pueblo sino ademas para interactuar con los nifios méas chicos que llegaban
a la escuela conociendo solo esa lengua. Del mismo modo, algunos estudios dan cuenta de la
situacion de desplazamiento social que experimentaron los habitantes argentinos que residian
en algunas de estas colonias, quienes incluso entrado el siglo XX no comprendian la misa
(celebrada por sacerdotes italianos), o debian aprender el piamontés para emplearse como
jornaleros o en alguna casa de comercio (Imfeld 1999, Stoffel 2014). Es que, en efecto, fueron
suizos, franceses, italianos o alemanes quienes formaron los primeros cuerpos municipales,
quienes oficiaron de maestros y quienes se ocupaban de la atencidn religiosa (Cfr. Russi 2005,
Wilcken 1872). Incluso, eran inmigrantes la mayoria de los jueces de paz, es decir, la autoridad

politica de la colonia que respondia al gobierno provincial (Cfr. Gschwind 1958, Larker 2010).

Esta singularidad demogréafica supone, entre otras cosas, dos variables insoslayables al
momento de estudiar las politicas del lenguaje. En primer lugar, se pone en crisis una
correlacion muy usual en los estudios que vinculan inmigracién y politicas linguisticas en otros
contextos: el inmigrante generalmente es ubicado en un lugar subordinado en relacion con el
habitante nativo, es un sujeto discriminado o ridiculizado, y casi siempre carga con la necesidad
de despojarse (y despojar a su descendencia) tan pronto como sea posible de su lengua y de sus
habitos para adaptarse a la sociedad de acogida. El escenario del que se ocupa esta tesis pone
de manifiesto una relacién entre extranjeros y nativos donde no esta tan clara esa asimetria y
donde, como veremos a lo largo de la tesis, no siempre hay un Estado que “hace” las politicas

linguisticas dejando al inmigrante en el lugar de acatar o resistir.

En segundo lugar, en estas comunidades no opero, al menos masivamente, la organizacion de
tipo étnico. A diferencia de los inmigrantes que se instalaron en centros urbanos y rapidamente
se nuclearon en sociedades de socorros mutuos, como estrategia de fortalecimiento y
conservacion cultural (Cfr. Devoto 2004, Devoto y Rosoli 1985, Micheletti 2005), los colonos
de esta region santafesina experimentaron otro tipo de sociabilidades no marcadas por la
nacionalidad como rasgo distintivo. Tal como se desarrolla en el capitulo 6, los europeos de la

zona agricola crearon sociedades de canto, de tiro, compafiias teatrales, bibliotecas y salones
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de lectura, instituciones que no estaban dedicadas a diferenciarse étnicamente de la poblacion
nativa, puesto que esta constituia apenas una minoria. Incluso las escuelas que los propios
inmigrantes fundaron en las colonias durante el periodo temprano —asunto que se desarrolla
en el capitulo 4— no estaban destinadas al resguardo cultural frente al avance nacionalista del
Estado argentino, situacion que si se experiment6 sobre todo en el espacio rioplantense hacia
finales de siglo (Bertoni 1996). Las escuelas de las colonias se formaron, al menos durante las
primeras décadas, ante la ausencia de la iniciativa estatal por ocuparse e invertir en la educacion

de los nifios.’

1.2. Estado de la cuestion

Los antecedentes en los que se apoya esta tesis conforman un amplio conjunto de
investigaciones que pertenecen a distintos campos disciplinares. Por un lado, daré cuenta de
los principales antecedentes que, en materia historiografica, han estudiado el fenémeno
inmigratorio del siglo XIX en Argentina, con particular énfasis en el proceso de colonizacion
agricola (1.2.1). Por otro lado, haré referencia a las investigaciones que han abordado
especificamente el problema del lenguaje desde distintos marcos. Presentaré, en primera
instancia, los estudios que analizaron diferentes aspectos de la lengua en relacién con la
construccion de una “identidad nacional”, en el marco de la formacion de los Estados modernos
(1.2.2). Posteriormente, me centraré en los antecedentes que han indagado el problema de la
ensefianza de la lengua en el contexto educativo (1.2.3). Y, finalmente, haré referencia a las
investigaciones que han abordado histéricamente las practicas letradas de ciertas comunidades

(1.2.4).

" Las escuelas particulares, creadas por inmigrantes o por otros actores locales, que fueron surgiendo a mediados
del siglo XIX, significaron iniciativas calurosamente recibidas por los gobiernos locales y provinciales, en el
supuesto compartido de que al hacer posible la instruccidn del pueblo, ayudaban al progreso general (Bertoni
1996). En efecto, Hora (2019) apunta que los avances logrados en alfabetizacion durante la segunda mitad de ese
siglo se deben, en gran medida, al trabajo de estas instituciones que cumplieron funciones educativas alli donde
durante décadas no llegaba la escuela publica sostenida por el Estado. Esa “convivencia armoniosa” de agentes
educativos se iria resquebrajando hacia la década de 1880, cuando el accionar de las escuelas “de extranjeros”
comenzo a ser cuestionada como anti-argentina por parte de las elites dirigentes (Bein 2012, Bertoni 1996, 2007).
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1.2.1. Historia de la inmigracién y colonizacion agricola en Argentina

En lo que respecta a la historia de la inmigracion, el trabajo de Fernando Devoto (2004, 2007,
entre otros) ofrece una de las investigaciones historiograficas mas acabadas acerca del proceso
inmigratorio en Argentina por la amplitud de su enfoque y la multiplicidad de fuentes con las
que trabaja. Historia de la inmigracion en la Argentina (2004) aborda en primer lugar el
movimiento migratorio europeo hacia América desde distintas perspectivas, estudiando el
contexto global, regional y local para explicar los complejos mecanismos que provocaron el
desplazamiento masivo de personas hacia mediados del siglo XIX. Asimismo, la obra explora
el proceso de insercion de los inmigrantes en la sociedad argentina desde los tiempos coloniales
hasta las Gltimas décadas del siglo XX, deteniéndose en el estudio de las formas de
participacién, asociacionismo y costumbres de las distintas comunidades que se asentaron en

el pais.

Por otro lado, es necesario destacar también los trabajos historiograficos dedicados
particularmente al fenémeno de la colonizacion agricola en la provincia de Santa Fe. Después
de los estudios pioneros de Ensinck (1979) y Gallo (1983), investigaciones mas recientes han
contribuido a enriquecer sus aportes, ofreciendo nuevas periodizaciones y aristas hasta el
momento poco exploradas, que sirven de referencia para construir el marco histérico de este
proyecto (Djenderedjian 2008, Djenderedjian et al. 2010, Martirén 2016). Estos estudios
problematizan el lugar de gestor e impulsor del proyecto inmigratorio asignado
tradicionalmente al Estado y, por el contrario, destacan la preponderancia que tuvieron, al
menos hasta la década de 1870, los empresarios colonizadores. En ese sentido, el
cuestionamiento al lugar hegemdnico asignado a lo estatal en las investigaciones sobre
inmigracion y colonizacion, y el estudio del rol comercial y politico que asumieron empresarios
colonizadores como Guillermo Lehmann y Charles Beck, analizado también por Martirén

(2016), resultan de gran interés para este proyecto.

Es importante sefialar, ademas, el aporte que constituyen los trabajos que han estudiado las
historias locales de algunas colonias, como Esperanza (Grenon 1939, Gori 1972, 2018), San

Carlos (Gschwind 1958) y San Jeronimo Norte (Oggier y Jullier 1984) o de determinadas
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colectividades, como la italiana (Devoto y Rosoli 1985) o la suiza (Carron y Carron 1990,
Schobinger 1957). Estas obras se concentran en las realidades locales de cada comunidad y, en
muchos casos, reproducen fuentes actualmente inaccesibles que resultan sumamente valiosas

para el conocimiento de ciertos fendmenos politicos y educativos propios de cada colonia.

Por otra parte, es necesario resaltar un conjunto de investigaciones que problematizan los
procesos de participacion politica, educacion y précticas sociales y asociativas en el espacio de
las colonias, aspectos que revisten particular interés para este trabajo. Investigaciones como las
de Bonaudo, Cragnolino y Sonzogni (1988), Bonaudo y Sonzogni (2000), Micheletti (2002,
2005), Bonaudo (2006), Fernandez (2006) y Gallo (2007) resultan valiosas porque permiten
indagar en los modos de organizacion politica, acceso a derechos civicos y participacion
ciudadana durante el periodo temprano de la colonizacion agricola en Santa Fe. A su vez, otros
trabajos recuperan la experiencia educativa de las incipientes colonias (Imfeld 2007) en
articulacion con el proyecto nacionalista que comenzé a gestarse hacia fines del siglo XIX

(Caldo 2006, Micheletti 2008).

1.2.2. Formacion del Estado y “lengua nacional”

Otros antecedentes relevantes para esta investigacion son aquellos estudios que han vinculado
de manera mas 0 menos directa la lengua y la construccion de una “identidad nacional”, en el
marco de la formacion de los Estados modernos. Estas investigaciones se han desarrollado, en
términos generales, en dos direcciones: algunos trabajos han prestado particular atencion a la
creciente codificacion y estandarizacion de la lengua a través de diccionarios, gramaticas y
ortografias, y, por otra parte, un segundo conjunto de estudios ha analizado los debates
ideoldgico-linguisticos en relacion con el proceso de modernizacion de la sociedad argentina,

sefialando la relevancia que la prensa periddica ha tenido en este fenémeno.

En relacion con el primer eje, Lauria (2010, 2011, 2019) ha indagado en la produccién
lexicogréfica del espafiol de la Argentina entre fines del siglo XIX y principios del XX,

destacando el caréacter discursivo, histérico e ideoldgico de los diccionarios monolinges, en
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tanto emergentes de un tiempo caracterizado por la voluntad politica de construir una
identidad/lengua nacional. Del mismo modo, Arnoux (2008, 2013, 2015, 2017) ha estudiado
gramaticas, retoricas y manuales de primeras letras, entre otros discursos, a partir de la hipdtesis
de que la codificacion de la escritura y sus instrumentos normalizadores se inscriben en disputas
sociales y politicas mas amplias gque, en su caso, coinciden con la formacién de los Estados

nacionales.

Con respecto al segundo eje, un antecedente importante lo constituyen los estudios que han
recogido y analizado los debates que, a proposito del problema de la lengua espafiola en
Argentina, se sucedieron a lo largo de los ultimos dos siglos (Alfon 2013, Bein 2012, Ennis
2008, Glozman y Lauria 2012, Moure 2017, Varela 1999). Un trabajo sefiero en el estudio de
las politicas y debates que se construyeron en torno a la cuestion del “idioma nacional”,
fundamentalmente en relacion con el fenémeno inmigratorio, es el de Di Tullio (2010). La
autora observa que la afluencia masiva de inmigrantes dispard, entre fines del siglo XIX 'y
comienzos del XX, una serie de discursos y politicas publicas —entre las cuales la Ley 1420
de Educacién comun, gratuita y obligatoria result6 central— tendientes a “deseuropeizar” a los
extranjeros y a sus hijos para homogeneizar culturalmente a la poblacién y asi alcanzar la
pretendida “unidad nacional”. Ese proceso, observa, estuvo acompafiado por la emergencia de
un discurso estigmatizante de las lenguas de los inmigrantes y de los rasgos dialectales de las
variedades del espafiol local. De ese modo, el nucleo de la representacion de la lengua en ese
contexto apuntaba a reprimir las variedades o rasgos que se apartaran de la modalidad estandar
y de ocultar el conflicto entre los grupos sociales, presentandolo como una cuestion moral,

estética y patridtica (2010: 35).8

A su vez, el trabajo de Ennis (2008) resulta clave en la medida en que se dedica a definir los
debates ideoldgico-linguisticos en tanto objeto de estudio en si mismos. Partiendo de los

aportes de Del Valle y Gabriel-Stheeman (2004) y Blommaert (1999), Ennis sefiala el caracter

8 Algunos abordajes de la dimension moralizante en los libros escolares de la época, sobre todo en relacion con el
uso del lenguaje, pueden verse en Linares (2018) y de Miguel (2018).
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agentivo de los discursos publicos que abordan y problematizan la lengua: si bien reconoce que

los principales sujetos de cambio y/o mantenimiento linglistico son los hablantes, advierte que

un discurso dominante instalado en instituciones de difusién de la norma, como por
ejemplo la escuela, puede contribuir a la modelacién de la conciencia linglistica de los
hablantes, y al privilegio de una variante sobre otra en determinados contextos. Los
debates en torno a la lengua se constituyen en objeto de estudio de la historia de la lengua
y la investigacion del cambio lingtistico en la medida en la cual es a traves de ellos que
se definen cuéles seran los discursos dominantes al interior de una comunidad especifica
(2008: 48).

Desde ese marco, Ennis propone pensar en la figura del philologos como ese sujeto que,
investido con el poder de enunciar un discurso que detenta cierta legitimidad, pretende obtener
determinados efectos sobre los hablantes. De acuerdo con esa propuesta, la figura del
philologos viene a operar como un concepto abarcador para los diversos perfiles de los sujetos
intervinientes en los debates ideoldgico-linglisticos, cuya adscripcion a diversas instituciones
y formaciones los muestra como un grupo heterogéneo, que comprende desde escritores y
periodistas a linglistas profesionales. Esta conceptualizacion y los estudios que han analizado
precisamente el lugar desempefiado por la prensa grafica en el debate publico sobre la lengua
(Ennis y Toscano y Garcia 2019, Marimon Llorca, y Santamaria Pérez 2019, Pas 2019),
significan un punto de partida muy importante ya que ofrecen ciertas claves para analizar el
papel desempefiado por actores como el empresario y periodista Guillermo Lehmann, en
relacion con sus intervenciones normativas y valorativas sobre las lenguas y sobre la lectura en

el espacio de las colonias agricolas.

1.2.3. Educacién y ensefianza de la lengua

Las investigaciones que han abordado la relacion entre la lengua y la educacion también
podrian organizarse en dos grandes areas de interés. Por un lado se ubican los trabajos que,
desde un enfoque interesado en las politicas del lenguaje, han indagado en las normas

tendientes a regular las lenguas de ensefianza. Por otro, se destacan los estudios que, vinculados
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a la historia de la educacion, han investigado acerca de las practicas de ensefianza de la lengua

y los materiales de lectura escolar.

En el primer caso, se destacan los aportes de Arnoux (2003), Bein (2011, 2012), Vazquez
Villanueva (2006) y Bertoni (2007) quienes analizan el lugar central que ocupo el problema de
la lengua en la formacion del sistema escolar argentino de fines del siglo XIX. Entre otros
discursos, las autoras se detienen en un debate parlamentario de 1896, suscitado a propdsito
del proyecto sobre exclusividad del idioma nacional en todas las escuelas, presentado dos afios
antes por el diputado saltefio Indalecio Gomez. Este debate resulta interesante para esta
investigacion en tanto sefiala que uno de los puntos de partida para la discusion es precisamente
el caso de las colonias agricolas de Santa Fe, donde muchas colectividades continuaban
utilizando las lenguas de origen, incluso en las escuelas. El debate de 1896 expone abiertamente
la situacion que se vivia en la provincia de Santa Fe, sobre todo luego de los levantamientos
armados de 1890 y 1893, en los cuales buena parte de los extranjeros habian participado para
derrocar al poder establecido (cfr. Gallo 2007). Esta situacion tenia su raiz, aseguraban Gémez
y aquellos que apoyaban su iniciativa, en el total desconocimiento del idioma espafiol —al que

consideraban fuente de la unidad y del sentimiento nacional— por parte de los colonos.

Asi, partiendo de lo que algunos consideraban una situacion de anomia, en la cual los propios
extranjeros tomaban decisiones en materia politica y educativa que amenazaban la pretendida
unidad nacional, el tratamiento del proyecto dio lugar a dos posiciones encontradas acerca del
vinculo lengua-nacion. Por un lado, los que defendian el proyecto de Gomez entendian a la
nacion a partir del origen étnico, la raza, la lengua y la tradicion histérica, con lo cual veian en
las colectividades de extranjeros y en el apego a sus lenguas de origen un indicio de amenaza
para la consolidacion de la nacionalidad argentina. Por otro lado, algunos diputados rechazaron
el proyecto poniendo el acento en el caracter contractual y voluntario del vinculo de
pertenencia, y en los derechos y garantias presentes en la Constitucién Nacional, especialmente
en el derecho de ensefiar y aprender. Esta postura confiaba en la asimilacion natural de las
diferentes comunidades, sin necesidad de intervenir para encauzar ese proceso. Si bien el

proyecto no fue aprobado, Bertoni (2007) describe algunas medidas tomadas por el gobierno
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de Santa Fe a partir de alli, tendientes a regular la lengua y la orientacion “extranjerizante” de

la educacion en el espacio de las colonias agricolas.

Un segundo grupo de antecedentes estd constituido por estudios ligados al campo educativo,
que proponen historizar las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura, destacandose los
aportes de Lyons (1998) y Anne-Marie Chartier (2004). En el contexto local, otras
investigaciones han estudiado las précticas letradas en relacion con la historia de la educacion
desde distintas dimensiones: la ensefianza de la “lengua nacional” en los textos escolares de
nivel primario (Lépez Garcia 2015) y en las catedras de gramatica del nivel medio (Blanco
1999), la construccion de un canon literario nacional en los manuales de literatura de la escuela
secundaria argentina (Bentivegna 2017), los métodos de alfabetizacion a lo largo del siglo XIX
(Braslavsky 2018), los materiales de lectura y su circulacién durante los inicios del sistema
educativo argentino (Cucuzza 2018, Linares 2018) y las politicas de seleccion y distribucion

de libros escolares (Spregelburd 2018), entre otros aspectos.

Estos antecedentes resultan clave para esta investigacion, en la medida en que han situado
historicamente las practicas escolares y los materiales de lectura. Asi como los procesos de
codificacién y los debates a propoésito de la lengua se inscriben en disputas sociales y politicas
mas amplias, los métodos de ensefianza, las practicas aulicas y los materiales impresos que
circulan en las escuelas también forman parte de una trama polémica insoslayable para pensar

el lenguaje en relacion con lo escolar.

1.2.4. Practicas de lectura y escritura

Finalmente, este proyecto se apoya en gran medida en trabajos que, desde distintos marcos
disciplinares, han indagado en las practicas de lecturay escritura en dos direcciones: analizando
politicas de lectura y escritura de determinadas comunidades, o bien estudiando las
producciones escritas de sus miembros, tales como correspondencias u otro tipo de

manuscritos.
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El trabajo de Planas (2017) constituye un valioso antecedente para la reconstruccion y analisis
de las précticas de lectura en la Argentina del siglo X1X. El autor ha estudiado la constitucion
de una red de bibliotecas populares que, al calor de una politica nacional, dieron forma a
incipientes sociabilidades de lectura organizadas y administradas por comunidades de lectores
en diferentes localidades de todo el pais. Esa investigacion constituye una referencia ineludible
para esta tesis, en tanto establece relaciones entre la sociabilidad lectora y la modernizacion de
la sociedad argentina que sirven de base para el analisis de las politicas de lectura construidas,

fundamentalmente, en el periédico El Colono del Oeste.

Asimismo, interesa destacar el trabajo de di Stefano (2013), quien ha indagado en las politicas
del lenguaje del anarquismo argentino, dentro de las cuales las politicas de lectura y escritura
resultaron centrales, entre fines del siglo X1X y principios del XX. Ese trabajo constituye un
antecedente fundamental en términos metodoldgicos para esta tesis, por su aporte en relacion
con la construccion y sistematizacion de un corpus heterogéneo, y por el abordaje analitico que

propone sobre los materiales, a partir de herramientas propias del analisis del discurso.

Finalmente, otro conjunto de investigaciones ha estudiado las practicas letradas a partir del
analisis de escrituras personales, tales como cartas, diarios y memorias. Estos trabajos
coinciden en sefialar que entre 1860 y 1920, aproximadamente, se produjo en el mundo
occidental una conjuncidn de factores que facilitaron la incorporacién de los sectores populares
a la cultura escrita. De acuerdo con Lyons (2016), este fendémeno obedece, por un lado, a los
incipientes procesos de alfabetizacion que comenzaron a gestarse a la par de la consolidacién
de las instituciones estatales modernas y, por otro lado, a la emergencia de dos acontecimientos
trascendentales como lo fueron la migracion transoceanica y la Primera Guerra Mundial. La
“gente comun”,® hasta ese momento marginada de las practicas de lectura y escritura (Cfr.

Cavallo y Chartier 1998, Lyons 2016, Petrucci 2018), se vio de pronto en la necesidad de leer

® Dentro de los estudios de Historia de la Cultura Escrita, Castillo Gémez (2005) apela a la categoria de “gente
comun” para referir a aquellas personas que de un modo u otro han sido desplazadas de las esferas de decision
politica, social, econémica o cultural. Se trata de una clase social medio-baja de la que pueden formar parte
pequefios comerciantes, artesanos, labradores, campesinos y obreros, esto es, hombres y mujeres que comparten
una cierta proximidad social y que a menudo tienen también una misma o pareja experiencia escolar. De manera
similar, Lyons (2016) ubica a la “gente comuin” como aquella que, en tanto proveniente de sectores
socioecondmicos desfavorecidos y con acceso limitado a la cultura escrita, es, no obstante, productora de écritures
ordinaires, usualmente traducido al espafiol como “escrituras cotidianas”.
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y escribir cartas, por un lado, como medio para estrechar vinculos con sus parientes y amistades
que por primera vez se alejaban de los reducidos ambitos regionales en los cuales se habia
desarrollado su vida, y, por otro, como herramienta de comunicacion con las autoridades de un

Estado que aceleraba su burocratizacion.

En ese contexto, las investigaciones que se ocuparon de indagar en la correspondencia y en
otros escritos personales se han ubicado basicamente en dos direcciones. Por un lado, ciertos
estudios se sirven de las cartas, diarios y memorias como fuentes testimoniales para el
conocimiento de la experiencia migratoria en un grupo social determinado (Baily 1985, Baily
y Ramella 1988, Bjerg 2009, Bjerg y Otero 1995, Da Orden 2010, Gerber 2006, Murray 2004).
Y, por otro lado, investigaciones que han tomado distancia del valor referencial de los escritos,
al indagar en los materiales como documentos que permiten estudiar las practicas de escritura
que constituyen dichos testimonios (Caffarena y Martinez Martin 2012, Castillo Gomez 2002,
Chartier 1991, Lyons 2016, Sierra Blas 2004, Vieira et al. 2011). Estos trabajos conforman un
antecedente central para esta tesis, en la medida en que ofrecen claves de analisis productivas
para reconstruir las competencias letradas de ciertas comunidades y, a su vez, ayudan a
complejizar las categorias censales de alfabetismo y analfabetismo, a partir de las cuales suelen

analizarse las préacticas del pasado.

Los antecedentes resefiados en este apartado dan cuenta de un nutrido campo de investigacion
conformado por estudios que vinculan, de manera mas o menos directa, los fendmenos
migratorios, la constitucion de los Estados modernos y las politicas del lenguaje. No obstante,
como he anticipado, mi investigacion apunta a cubrir un doble espacio de vacancia: por un
lado, se analiza y problematiza un periodo y un espacio geografico escasamente atendidos por
los estudios sobre politicas del lenguaje. Por otro lado, el corpus de trabajo y su abordaje
analitico (ver seccion 1.5. Construccion del corpus y metodologia) constituyen una novedad,
en la medida en que se reinen y sistematizan materiales ain no analizados en estudios previos
0 que, cuando lo fueron, se los utilizé como fuentes para el estudio de la historia regional,

politica o econdmica de la provincia, sin detenerse en su dimensién linglistica.
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1.3. Lineamientos tedricos

Desde hace algunos afios, las practicas de lectura y escritura, sus manifestaciones, su ensefianza
y sus representaciones han sido analizadas desde un enfoque interesado en la dimension politica
de las lenguas. Asi, el modo en que se ensefiaban la lengua y la literatura en las escuelas
(Blanco 1999, 2005, Bentivegna 2017, Lopez Garcia 2015), asi como las modalidades que
adoptaban las préacticas de lectura y escritura de ciertos grupos o comunidades del pasado (di
Stefano 2013) han sido abordadas en tanto intervenciones glotopoliticas, esto es, intervenciones
politicas destinadas a regular o incidir en algin aspecto del lenguaje. Siguiendo esa linea de
trabajo, la investigacion que propongo realizar se apoya sobre tres ejes tedrico-conceptuales:
1) una definicion de las politicas del lenguaje que se inscribe en el encuadre propuesto por la
Glotopolitica, 2) un enfoque contextualizado sobre el concepto de Estado y su relacion con el
estudio de las politicas del lenguaje, y 3) y una definicién de las practicas letradas como
practicas sociales cultural e histéricamente situadas. A continuacion desarrollaré cada uno de

eso0s ejes.

1.3.1. La Glotopolitica

Durante las Ultimas décadas, los estudios que se inscriben en el campo de las politicas
linguisticas han ido renovando sus propoésitos, sus enfoques y sus categorias tedricas. Frente a
los primeros abordajes de mediados del siglo XX, posteriormente cuestionados a raiz de su
impronta colonialista e intervencionista, los trabajos mas recientes han problematizado las
antiguas metodologias, ciertas categorias teoricas y, fundamentalmente, el enfoque exclusivo
en el Estado como Unico productor y ejecutor de politicas linglisticas (Cfr. Nekvapil 2007,
Ricento 2000, Tollefson y Pérez-Milans 2018). Los estudios contemporaneos consideran
diferentes esferas y dominios desde los cuales los sujetos negocian las intervenciones sobre el
lenguaje de manera mas o menos planificada: la familia, las empresas, el barrio, las iglesias,

las agrupaciones politicas y militantes, etc. (Spolsky 2009).
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A su vez, los trabajos que se inscriben en la glotopolitica —denominacion acufiada
originalmente para “englobar todos los hechos de lenguaje en los cuales la accion de la sociedad
reviste la forma de lo politico” (Guespin y Marcellesi 1986: 5)— comparten las criticas que se
han sefialado a los estudios tradicionales y coinciden en ampliar el alcance de las
investigaciones. Se corre el foco exclusivo sobre las acciones estatales, y se atiende
particularmente a: a) las acciones de otros colectivos, como partidos politicos, medios de
comunicacion, o personas que inciden en el espacio publico del lenguaje; b) los gestos
aparentemente individuales pero recurrentes en un sector social; y c) los discursos que
tematizan el lenguaje y actlan en ese campo ya sea porque integran dispositivos normativos
(manuales de estilo, retéricas, gramaticas, diccionarios) 0 porque construyen sistemas de
representaciones sociolinglisticas que inciden en las decisiones o en las précticas de los
hablantes (Arnoux 2014). Desde este punto de vista, “toda medida que afecta el reparto social
de la palabra, incluso si su objetivo no es linglistico, es materia de estudio de la Glotopolitica”

(Guespin y Marcellesi 1986: 15).

La concepcion del lenguaje en la que se apoya esta propuesta teorica resulta fundamental para
este proyecto, en la medida en que extiende el espacio de injerencia de las politicas a diversos
aspectos del lenguaje: ya no se trata de indagar Unicamente en las acciones (deliberadas o no)
orientadas a la intervencién sobre la/s lengua/s, sino que el interés alcanza también a otros

planos:

hacia la lengua cuando, por ejemplo, la sociedad legisla sobre el estatus relativo del
francés y las lenguas minoritarias; hacia el habla cuando se reprime un determinado uso
en un contexto dado; y hacia el discurso cuando la escuela hace materia de examen la
produccion de un determinado tipo de texto: [el término] Glotopolitica es necesario para
incluir todos los hechos del lenguaje en los que la accion de la sociedad reviste la forma
de lo politico (Guespin y Marcellesi 1986: 5).

En relacion con ello, los estudios actuales coinciden en sefialar que las politicas del lenguaje
no solo son legibles en normas o documentos reguladores en general, que habilitan o prohiben

explicitamente determinado uso del lenguaje, sino que ademas, la dimensién politica de las
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intervenciones debe ser leida en las representaciones sociolinglisticas y en la praxis efectiva

de los hablantes, entendida como accion en la que los sujetos negocian sus identidades sociales:

Para el estudio del desarrollo y funcionamiento de los regimenes de normatividad es
imprescindible identificar como objeto de analisis las representaciones sociolinguisticas,
es decir, aquellas que, por un lado, se refieren a objetos linguisticos (lenguas, variedades,
hablas, acentos, registros, géneros, modos de leer o de escribir, etc.) y que, por otro,
implican evaluaciones sociales de esos objetos y de los sujetos con los que son asociados
(Arnoux y Del Valle 2010: 3).

Es decir que el modo en que los discursos tematizan a las lenguas, sus hablantes, las variedades
y los modos de la oralidad y de la escritura, entre otros aspectos del lenguaje, entrafian
posicionamientos y valoraciones que deben leerse inscriptas en relaciones sociales y politicas
méas amplias. En ese sentido, este campo de estudios ha incorporado la nocién de ideologias
linguisticas (Joseph y Taylor 1990; Schieffelin, Woolard y Kroskrity 1998), para dar cuenta de
los “sistemas de ideas que articulan nociones del lenguaje, las lenguas, el habla y/o la
comunicacion con formaciones culturales, politicas y/o sociales especificas” (Del Valle 2007:
20). El estudio de las representaciones sociolinglisticas apunta, entonces, a identificar los
sistemas de ideas sobre los que descansan las précticas del lenguaje y los discursos que

tematizan los fendmenos linglisticos.

En relacion con ello, Woolard (2012) destaca que las ideologias linglisticas no atafien
solamente a las ideas sobre las lenguas y/o sus variedades, sino que deben entenderse en
relacion con los méas variados aspectos del lenguaje, entre los que se cuentan las practicas y
discursos acerca de la alfabetizacion y la expresion grafica del lenguaje. En este sentido, sefiala
que “la relacion de los grupos sociales y de los lectores individuales con textos especificos
depende fundamentalmente de las ideologias lingiiisticas”, lo que conduce a asegurar que “la
alfabetizacion no es una tecnologia neutral y autobnoma, sino que estd mas bien culturalmente
organizada, ideologicamente enraizada y es historicamente contingente” (2012: 48). A su vez,
algunos estudios apelan a categorias mas especificas, como ideologias lectoras, para dar cuenta
de los sistemas de ideas acerca de los modos y las finalidades de la lectura, e ideologias

escriturarias, para referir a las ideas en torno a las manifestaciones de la escritura (di Stefano

36



2013). De cualquier modo, buena parte de la produccion académica apela al concepto general
de ideologias linguisticas dando cuenta de su amplitud, subrayando que permite analizar los
sistemas que ideas que subyacen en las discursividades que tematizan diversos aspectos del
lenguaje: las lenguas y sus variedades, los usos escritos y orales, la norma linguistica, los modos
de leer y escribir, la ensefianza de las lenguas, etc. (Cfr. Del Valle y Meirinho-Guede 2016,

Woolard 2012).

Finalmente, como he adelantado, otro elemento a considerar para el estudio de las politicas del
lenguaje tiene que ver con las précticas, es decir, los comportamientos y elecciones
observables, “lo que las personas realmente hacen” (Spolsky 2004: 4). Se trata de las opciones
linglisticas, la variedad utilizada, los modos de leer y escribir y las formas de la oralidad, entre
otros aspectos, que efectivamente se observan en una comunidad o contexto determinado. Es
necesario sefialar aqui que, tal como advierte Spolsky, si bien se pretende dar cuenta de las
elecciones individuales, estas practicas constituyen, como otros aspectos del lenguaje, un
fendmeno social condicionado por las creencias y los comportamientos consensuales de los

miembros de una comunidad de habla.

Aunque pueden describirse aisladamente, estos componentes estan interrelacionados de
manera gque una disposicion legislativa en materia lingiistica puede afectar ciertas préacticas o,
a la inversa, las conductas de los hablantes pueden dar lugar a la creacion o modificacién de
normativas oficiales o disposiciones concretas en cuanto al uso de una lengua o un modo de
escribir o hablar. A su vez, las creencias o ideas sobre el lenguaje pueden orientar, en gran
medida, las elecciones hechas por los hablantes, por ejemplo, al reprimir una determinada
variedad, pronunciacién o sintaxis que su comunidad asocia con valores negativos o, por el
contrario, los hablantes pueden sentirse inducidos a aprender un determinado idioma o a
incorporar un género discursivo particular, socialmente prestigioso para su entorno (Varela
2018). Sobre este punto, Ennis (2008) subraya el valor agentivo de los discursos ideoldgico-
linguisticos, al proponer que la circulacion masiva de ciertas creencias o valoraciones ligadas
al uso del lenguaje inciden en el comportamiento de los hablantes y, a su vez, contribuyen a

reproducir determinadas ideologias.
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En suma, esta investigacion se inscribe en la Glotopolitica y, en ese sentido, entiende por
politicas del lenguaje a un conjunto de intervenciones que se manifiestan en el espacio publico
como a) normas explicitas (leyes, resoluciones, reglamentos) que buscan regular algun aspecto
del lenguaje, b) sistemas de ideas sobre las lenguas, los usos y/o sus hablantes, que encarnan
en representaciones discursivas, y c) practicas efectivas, es decir, aquellos actos realizados por
los sujetos cuando hacen uso de la lengua oral o escrita. A su vez, esas intervenciones atafien a
diversos aspectos del lenguaje: las lenguas y sus variedades, los usos orales y escritos, su
ensefianza, su circulacion, sus funciones sociales, los modos de leer y escribir, etc. Finalmente,
como ya se ha subrayado, esta investigacion parte del supuesto de que las politicas del lenguaje,
asi definidas, son construidas desde diversos dominios, entre los cuales se encuentran las
instituciones del Estado pero también otros ambitos como los medios de comunicacion, las

empresas, los partidos politicos, los sectores militantes, las familias, etc.

1.3.2. El concepto de Estado y el estudio de las politicas del lenguaje

Recientemente, algunos autores han planteado la necesidad de abandonar el enfoque centrado
en el Estado-nacién al momento de analizar los fendmenos sociolingisticos que se producen
en el siglo XXI. Es que, como sefialan, gran parte de los estudios sobre politicas linguisticas
han naturalizado el imaginario del Estado-nacién moderno y el supuesto de la existencia de
comunidades homogéneas extendidas en todo el “territorio nacional”, definidas por la ecuacion
entre poblacidn, territorio, nacion y lengua. En términos generales, advierten sobre los riesgos
de proyectar una mirada moderna sobre realidades actuales diferentes, denominadas por
algunos “posmodernas” o “tardo-modernas”, con componentes derivados de la globalizacion
acelerada de las ultimas décadas: la redefinicion de fronteras y el fendmeno de los refugiados
internacionales (Blommaert 2004, 2009) o la creacién de comunidades de internautas (Lauria

y Bonnin 2018).

A su vez, se critica que ese enfoque “moderno” no permite problematizar la nocion misma de
Estado, categoria generalmente utilizada para dar cuenta de un aparato homogeneo e igual a si

mismo, capaz de trazar estrategias, tomar decisiones y garantizar la dominacién de un sector
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social por sobre los demas. Esta aproximacion a menudo ha perdido de vista los procesos de
toma de decisiones, actores y relaciones de fuerza hacia el interior de ese Estado que, més que
un actor colectivo que organiza y regula, es un campo de actores con agendas, intereses y
valores diferentes, incluso contradictorios entre si (Bonnin 2020). Frente a una concepcion de
Estado como una entidad unificada perfectamente centralizada, que explicaria toda accién
estatal como emanacion de un poder inico, Mann (1997) propone la “teoria del embrollo”: los
Estados, dice, presentan una apariencia cadtica, irracional, con multiples autonomias
ministeriales, presionadas de forma erratica e intermitente por otros grupos de poder. “Al
microscopio, [los Estados] se ‘balcanizan’, se disuelven en ministerios y facciones que
compiten entre si” (1997: 77), situacién que se acrecienta conforme aumenta el grado de

burocratizacion de las instituciones.

Asi como las actuales configuraciones territoriales y politicas requieren problematizar los
abordajes predominantemente modernos, el contexto historico en el que se sitla esta
investigacion supone un ejercicio similar. Pensar criticamente la nocion de Estado no es, como
bien apunta Oszlak (2006), una cuestion puramente semantica sino que constituye un problema
analitico. Si bien existen distintas corrientes que han pensado cuéles son las propiedades de un
Estado para que pueda ser definido como tal (Cfr. Mann 1997: 70-131), hay un cierto consenso
en establecer una serie de atributos que otorgarian la condicion de estatidad (Oszlak 2006).
Entre otros rasgos, se destacan: la capacidad de centralizar el poder y monopolizar los medios
de coercion, el control sobre un territorio estable, sobre el cual reside una poblacion que,
idealmente, se encuentra ligada entre si y en relacion con el poder central a través de una
“identidad nacional”, el reconocimiento como unidad soberana dentro de un sistema de
relaciones interestatales, y la capacidad infraestructural, que se traduce en un conjunto de
instituciones centrales y radiales que permiten alcanzar todos los rincones del territorio con

capacidad logistica y administrativa (Hobsbawm 1991, Mann 1997, Oszlak 2006).

Durante el periodo histérico que contempla esta tesis —desde 1856 a 1880—, al menos en la
provincia de Santa Fe, gran parte de los atributos de la estatidad no existen o son inestables. El
alcance del control territorial es limitado: recordemos que, tal como ya hemos sefialado, hasta

1858, cuando comienzan las primeras expediciones militares y Esperanza ya era una colonia
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agricola establecida, el gobierno de Santa Fe solo controlaba 12.000 km2 de los 132.500 km?
que hoy tiene el territorio provincial (Gallo 1983). Esa situacion se traducia, naturalmente, en
una limitada capacidad infraestructural: un gobierno sobre un territorio geogréficamente
inestable y con escasos recursos econdmicos y humanos (Djenderedjian 2008), dificilmente
estaba en condiciones de alcanzar institucionalmente a las comunidades que en él habitaban.
Asi como no hay un territorio definido ni una capacidad infraestructural Optima,
consecuentemente tampoco hay una centralizacion del poder ni un proyecto politico para
construir una “identidad nacional argentina”, idea que tomaria forma recién hacia el final de
nuestro periodo (Cfr. Bertoni 2007). Tampoco puede hablarse de un monopolio legitimo de los
medios de coercion: los colonos que habitaron los primeros emplazamientos agricolas estaban
autorizados a portar armas y asi enfrentar a la poblacién indigena a la cual le disputaban el

territorio.°

En ese contexto, el alcance de las instituciones politicas gubernamentales entra en tension con
el poder efectivo de otros actores, como la iglesia catolica, los empresarios colonizadores o la
sociedad civil organizada. Incluso, tal como se ha sefialado, el contexto histdrico y espacial en
el que se ubica esta investigacion exige ciertos reparos al momento de pensar las “instituciones
politicas gubernamentales”. No se trata de entes homogéneos y coherentes con una estrategia
politica central sino que, por el contrario, en la mayoria de los casos lo que hay es una sumatoria
de funcionarios con intereses particulares, muchas veces inorgéanicos y desarticulados.
Entonces, como se ha explicado, seria un anacronismo pensar los fendmenos sociolinguisticos
en el contexto de la colonizacion agricola de Santa Fe desde un enfoque que naturalice las
categorias del Estado-nacion moderno, sobre todo durante los primeros afios de nuestro recorte

temporal.

¢ Qué implicancias tiene, para un estudio interesado en las politicas del lenguaje, abordar un

contexto que presenta estas particularidades politicas y administrativas? El problema central,

10 Sobre todo en las colonias formadas en el norte de la provincia entre 1860 y 1870, los colonos se organizaban
en armas (muchas veces provistas por el propio gobierno provincial) y enfrentaban a la poblacién indigena.
Dosztal (2016) explica que la capacidad defensiva de los fortines oficiales era extremadamente precaria, situacion
que motivaba la organizacion de los colonos. El informe de inspeccion de colonias del Inspector Guillermo Coelho
(1875) celebra “el arrojo, la sangre fria, la tenacidad y perseverancia” con que los inmigrantes fundadores de la
colonia California “persiguieron al salvaje” (1875: 131).
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que no puede soslayarse, es la necesidad de considerar un abordaje que recupere los procesos
de toma de decision “en el territorio” con la premisa de que hay una agentividad distribuida
(Varela 2018) en relacion con las politicas del lenguaje. En ese sentido, resulta de interés
recuperar ciertos lineamientos a partir de los cuales trabaja la sociolinglistica con perspectiva
etnografica (Gandulfo 2012, Unamuno y Bonnin 2018, Zavala, Mujica, Cordova y Ardito
2014). Desde este enfoque, las politicas linguisticas son analizadas como procesos complejos
y multilaterales, en los cuales participan actores diversos movidos por intereses maltiples e
incluso contrapuestos. Esta aproximacion permite discutir la concepcion tradicional de las
politicas lingiiisticas como conjunto de decisiones que “producen” los organismos oficiales
para que otros actores las “implementen”. Por el contrario, el enfoque etnografico apunta a
indagar en las practicas y representaciones que una multiplicidad de actores ponen en juego

participando como hacedores de esas politicas (Unamuno 2015).

En ese sentido, Varela sefiala que:

La agentividad en estos procesos esta distribuida, y no concentrada en un Unico polo.
Dicho de otro modo: no hay movimientos unidireccionales, con lugares de plena decision
y capacidad de accion y receptores pasivos de iniciativas externas, sino procesos que
vinculan cadenas de actores que ensayan Yy redefinen sus estrategias o sus tacticas,
resisten, se asocian, se apropian y reinventan, generan lineas de accién alternativas (2018:
87).

Asi, la autora propone atender a la no homogeneidad de los dominios que intervienen en la
produccidn de politicas linguisticas (familiar, educativo, religioso, gubernamental, etc.), y a la
permeabilidad e imbricacién que hay entre estos, en la medida en que los mismos sujetos
participan en mas de uno a la vez. Esta consideracién resulta altamente relevante para el caso
del que se ocupa esta tesis: en el espacio de las colonias agricolas, las instituciones
gubernamentales locales estaban conformadas, en muchos casos, por sujetos que a la vez
oficiaban de maestros, de administradores comerciales, de jueces o de periodistas, imbricacion
que también se producia en el plano espacial/edilicio: una misma habitacién podia funcionar
como templo, como aula y como juzgado de paz simultdneamente. Esta permeabilidad de

funciones y de esferas de accion y decision, que se iria perdiendo hacia finales del siglo X1X
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conforme las colonias crecian y aumentaban su poblacion e infraestructura, requiere —como
ya sefialamos— un abordaje critico que evite el anacronismo de una mirada moderna y atienda
a la complejidad de los procesos de toma de decisién en un escenario caracterizado por la

atomizacion del poder politico, logistico y administrativo.

En suma, para conocer las diferentes maneras en que se intervino sobre el lenguaje e indagar
en las valoraciones que se asociaban a ciertas lenguas, précticas letradas y hablantes, es
necesario un enfoque que articule los documentos normativos emanados desde los espacios de
decision politica—no necesariamente gubernamentales— con las practicas y representaciones
locales en las cuales estos se emplean, se evocan, se discuten o se ignoran (Unamuno 2015).
En el caso de esta tesis, esa investigacion se realizo a partir de la indagacion en el archivo, con

criterios que seran expuestos en el apartado 1.5.

1.3.3. Lectura y escritura como précticas sociales

Como he sefialado en 1.3.1, esta investigacion entiende a las politicas del lenguaje como un
conjunto de intervenciones que comprende normas, representaciones y practicas ligadas a
diversos aspectos del lenguaje. El estudio y analisis de las practicas, particularmente, se apoya
aqui sobre ciertos lineamientos tedrico-conceptuales trazados por los Nuevos Estudios de
Literacidad (NEL). Esta corriente comenz6 a cuestionar, durante la década de 1980, los
estudios tradicionales que usualmente habian analizado la lectura y la escritura como
fendmenos cognitivos o de destreza individual, descontextualizados de las practicas sociales y
culturales de las comunidades en las que se inscriben (Gee 2015, Zavala, Nifio-Murcia y Ames
2004). En ese sentido, los NEL conciben a la lectura y la escritura como practicas historicas y
culturalmente construidas y, por ende, insertas en relaciones de poder (Street 2004). Por ello,
no solo se trata de estudiar las diversas practicas letradas, sino de dilucidar las maneras en que
estas formas de lenguaje escrito conllevan autoridad en contextos sociales e institucionales

diferentes, y proveen 0 no acceso a recursos y a oportunidades.
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Tal como explican Zavala et al. (2004), este debate en torno de la lectura y la escritura tuvo un
desarrollo inicial y fundador en paises angl6fonos bajo la etiqueta de New Literacy Studies
(NLS). La simple traduccion, a principios de los afios 2000, no resultaba satisfactoria en el
ambito hispanohablante ya que la palabra alfabetizacion (traduccion mas usual para el vocablo
literacy) suele restringirse a un aprendizaje técnico y descontextualizado en el ambito
educativo. A su vez, sefialan las autoras, el término esta vinculado a otros, como analfabeto y
analfabetismo, fuertemente cargados de una ideologia que los asocia con la falta de “progreso”
en el nivel social y con la falta de “inteligencia” en el nivel cognitivo. Por eso, se ha optado

por utilizar el término literacidad:

A diferencia de alfabetizacion, literacidad constituye una tecnologia que esta siempre
inmersa en procesos sociales y discursivos, y que representa la practica de lo letrado no
solo en programas escolares sino en cualquier contexto sociocultural. Asimismo, el uso
del término literacidad evita caer en repeticiones, ya que cuando hablamos de literacidad
estamos haciendo referencia tanto a la escritura como a la lectura. Si bien se trata de
procesos distintos, ambos estan intimamente relacionados y constituyen parte de la
experiencia de lo letrado (Zavala et al., 2004: 10)

En suma, alejarse de la vision puramente técnica que aborda las practicas letradas como un
mero aprendizaje de destrezas, pensar las literacidades —en plural, tal como subrayan Street y
Street (2004)'!— situadas social y culturalmente favorece un enfoque amplio y critico que
atiende a la inscripcion de esas practicas en formas culturales mas amplias, ligadas a los
diversos modos de organizacion de las sociedades. De igual manera, pensar situadamente las
practicas letradas supone preguntarse por los valores y funciones que cada comunidad asigna
a las producciones escritas y a los modos de leer propios y ajenos: los géneros, las grafias y la
organizacion textual que son estimadas por una comunidad pueden ser estigmatizadas en otros
espacios o incluso dejar de tener sentido cuando son interpretadas a partir de marcos normativos
diferentes (Blommaert 2004, 2009). Asi, este abordaje implica hacerse preguntas como ¢qué

significado le atribuye cada comunidad a determinadas practicas? ¢Como se vinculan las

1«1 as practicas de literacidad no son ni neutrales ni un simple asunto que concierne a la educacion: estas son
multiples, contradictorias e imbuidas de ideologia. Existen diferentes literacidades relacionadas con distintos
contextos sociales y culturales, antes que una Unica Literacidad que opera igual en cualquier parte” (Street y Street
2004: 181).
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literacidades con otras practicas culturales, politicas o religiosas de esa comunidad? ;De qué
modo cada sociedad organiza la transmision de los saberes letrados? ¢ Cudles son los marcos

normativos que regulan las practicas letradas y quiénes los definen?

Estudiar las préacticas letradas de los habitantes de las colonias es un proceso que implica mucho
mas que indagar en el aprendizaje o ejercicio de una destreza técnica. Significa pensar en
términos politicos cdmo se organizd esa ensefianza, en qué lengua y por qué se hizo de ese
modo. También, interesa conocer los patrones normativos a partir de los cuales se valoraban y
regulaban ciertas practicas en detrimento de otras, y quiénes eran los agentes que estaban
socialmente legitimados para llevar adelante esas intervenciones. Si se considera el recorte
temporal en el cual se inscribe esta investigacion, indagar en las précticas letradas de estas
comunidades migrantes supone inscribir esos fenémenos en un contexto de creciente
apropiacion de la literacidad por parte del pensamiento moderno, a partir de la pedagogizacion
y escolarizacion de las practicas letradas (Street y Street 2004), la obligatoriedad de su
ensefianza y la creciente burocratizacion de las instituciones, entre otras aristas. Entonces, de
lo que se trata es de conocer de qué manera coexisten, compiten o entran en conflicto las
literacidades de comunidades que de repente se encuentran viviendo juntas, en un territorio
geografica y politicamente nuevo, durante un periodo historico en el cual se estan sentando las
bases institucionales del Estado nacién moderno, que trae aparejadas sus propias formas de

concebir las literacidades.

1.4. Lenguaje, colonizacién agricola y construccion ciudadana: agentes e intervenciones

De acuerdo con los lineamientos tedricos sefialados, esta tesis esta orientada a argumentar una
hipdtesis que comprende dos dimensiones. En primer lugar, sostengo que, entre 1856 y 1880,
en el espacio de las colonias agricolas de Santa Fe, el orden letrado constituyd un eje central
para la construccién de una ciudadania moderna. Las peculiaridades demograficas, politicas y
culturales de estas comunidades enfatizaron la centralidad que la lengua, la lectura y la escritura
revistieron para el proceso de formacion de las sociedades occidentales modernas (Anderson

1993, Bourdieu 2001, Guerra y Lempériére 1998). El vinculo tradicional entre lengua y
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modernidad debe articularse con el caracter singular del contexto que aqui se analiza: se trata
de grupos de personas provenientes de distintos paises, con distintas lenguas, religiones y
trayectorias educativas, reunidas en un nuevo espacio que, a su vez, contaba con someros e
inestables marcos normativos e institucionales. Asi, la creciente participacion en el espacio
publico por parte de los sujetos que habitaron las colonias estuvo atravesada por problematicas
ligadas al orden de lo letrado: el modo en que se educaria a los nifios, la lengua que se utilizaria
para las instituciones pablicas y la manera en que los ciudadanos se comunicarian con las
autoridades, entre otras. En ese sentido, la necesidad de organizar politicamente a las nuevas
colonias y de definir normas para comunidades tan diversas movilizaba polémicas y tensiones

que ponian de relieve, quizas mas que en otros contextos, el problema de las literacidades.

En segundo lugar, y en relacion con el punto anterior, sostengo que la regulacién de los distintos
aspectos que atafien al lenguaje se vio afectada por la intervencion de una multiplicidad de
agentes, con alcances que se muestran variables a lo largo del periodo estudiado. Desarrollaré,

en ese sentido, el lugar que ocuparon el Estado y otros agentes en este proceso.

Siguiendo a Hobsbawm (1991), Del Valle y Gabriel-Stheeman (2004) postulan, para la
segunda mitad del siglo XIX, un periodo de transicion entre dos fases del nacionalismo que
determinaron el modo en que se penso la relacién entre los Estados y las lenguas. De acuerdo
con los autores, durante buena parte del siglo XIX, la presencia de varias lenguas en un
territorio nacional no era percibida por los Estados occidentales como una amenaza, Sino Como
una condicion natural (motivo incluso de orgullo), que se iria modificando conforme los
hablantes fueran adoptando la lengua nacional o mayoritaria por motivos de conveniencia y
utilidad. Posteriormente, las Gltimas décadas del siglo vieron el surgimiento de una nueva fase
del nacionalismo, que enfatizO la conexion entre lengua y nacion, y encontro en la
homogeneidad lingistica el corazon de la pretendida identidad nacional (Anderson 1993). A
partir de esa premisa, aqui me permito hacer extensivo ese vinculo y sefialar que hacia
mediados del siglo XIX no solo estaba en crisis la relacion entre Estado y lengua sino, en
sentido general, entre Estado y orden letrado. La investigacion que se desarrolla en esta tesis

sefiala de qué modo se fueron transformando las valoraciones, las intervenciones normativas y

45



las practicas del Estado (encarnado en instituciones y funcionarios no siempre organicos) con

respecto a distintos frentes que conforman ese orden letrado:

a) la relacion entre literacidad y participacion politica: valor asignado a la competencia
letrada en la esfera publica, funcionalidad de las lenguas y de los recursos materiales
para la comunicacion escrita, el lugar asignado a la lectura y a la escritura como
practicas de intervencion ciudadana, etc.;

b) la ensefianza de la lectura y la escritura: lenguas de ensefianza, métodos de
alfabetizacion, caracter obligatorio u optativo de la escolaridad, materiales de lectura

dentro y fuera de la escuela, habitos que conforman al sujeto lector, etc.

Existe un relativo consenso al afirmar que, hacia el 900, el lugar del Estado argentino en el
plano educativo era hegemonico y que las politicas linglisticas estatales orientadas a la
castellanizacion fueron “un éxito” (Bein 2012). Esta tesis apunta a complejizar ese proceso al
sefalar la existencia de un espacio y de un tiempo previos, en los cuales el escenario de actores
se mostraba mucho maés repartido y el resultado, que desembocaria en la consolidacion del

Estado nacional, “no estaba prefigurado de antemano” (Sabato 1997: 13).

El contexto espacial e historico analizado permite sefialar la presencia, sobre todo durante los
primeros afos de nuestro recorte temporal, de un Estado relativamente despreocupado por los
asuntos concernientes al lenguaje. La intervencion inestable e inorganica, e incluso la ausencia
total de intervencion, sobre el orden letrado por parte de funcionarios o instituciones publicas
responderia a dos factores. En algunos casos, lo que se observa es una indiferencia frente a
problematicas ligadas al lenguaje que se puede atribuir al momento histérico de transicion que
hemos sefialado, caracterizado por una reconfiguracion de las relaciones entre Estado y orden
letrado, y por un lugar social todavia difuso para la institucion escuela. En otros casos, esa
relativa despreocupacion por intervenir sobre el lenguaje responde a razones de tipo
infraestructural: se trata de un Estado inestable que, como se ha sefialado, carece alin de los
rasgos de la estatidad y de toda solvencia econdmica, condicion que le impide intervenir

materialmente sobre ciertas situaciones y, por ello, se abstiene de regularlas.
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En ese contexto, el poder de agencia de las iglesias (y de sus funcionarios), de la sociedad civil
y de los empresarios colonizadores, entre otros actores, se articulaba, con mayor y menor grado
de conflicto, con la actuacion de las precarias instituciones estatales que, por otro lado, no
consideraban esa situacién como negativa sino, muchas veces, todo lo contrario. No obstante,
se observa una cierta transformacién conforme avanza el periodo: algunas instituciones o
funcionarios del Estado, al menos en la formalidad de la norma o en la manifestacion explicita
de una cierta voluntad politica, comienzan a mostrar una actitud intervencionista mas clara
sobre distintos frentes —Ila lengua de las instituciones publicas, el modo en que debe cursarse
la comunicacién escrita, la lengua de ensefianza escolar y los criterios de seleccién de libros,
entre otros—, situacién que hace menguar el alcance que los demas agentes tenian para

intervenir sobre el orden letrado.

1.5. Construccién del corpus y metodologia de analisis

Los lineamientos tedricos sefialados en el apartado 1.3. guiaron en gran medida el trabajo de
relevamiento documental, asi como la seleccion y recorte de ciertas zonas del archivo y la
posterior construccion de un corpus de analisis. Las exploraciones iniciales se realizaron
considerando que, de acuerdo con el marco teorico especificado, los espacios discursivos en
los que son legibles las politicas del lenguaje no se reducen solo a las legislaciones o a las
disposiciones emanadas desde los espacios de poder instituido, sino que pueden identificarse

en las practicas discursivas mas diversas y provenientes de los mas variados dominios.

Con ese punto de partida, me dediqué a indagar en aquellos espacios que consideré mas
relevantes, apoyandome en saberes historiograficos acerca de la organizacion politica y social
de la provincia durante el periodo historico que atafie a esta tesis. Esta primera etapa de analisis
documental incluy6 exploraciones en los acervos documentales de una gran variedad de
instituciones: el Archivo General de la Provincia de Santa Fe (AGPSF), el Archivo del
Arzobispado de Santa Fe (AASF), el archivo del Museo de la Colonizacion de Esperanza, el
Museo Historico de San Carlos Centro, la Biblioteca Popular “Gottfried Keller” de San Carlos

Sur, el Archivo Histérico Municipal de Rafaela —donde se encuentra el fondo de la compaiiia

47



colonizadora de Guillermo Lehmann— y el archivo de la empresa “Sociedad Suiza de
Colonizacion Santa Fé&” (compafiia de los empresarios Beck y Herzog), disponible en la
Universidad de Basilea (Suiza). Ese trabajo me permitié acceder a una gran variedad de
materiales escritos de diversa indole (correspondencia, periodicos, documentos normativos,
instrumentos de ensefianza, informes de inspeccion, actas de gobierno, entre otros) elaborados
por distintos actores con mayor o menor grado de injerencia en la organizacion de las colonias

agricolas.

En una segunda instancia, el analisis se centrd en recortar y extraer aquellas zonas del archivo
que resultaban pertinentes al periodo historico definido y al objeto de investigacion. El criterio
rector fue construir un corpus que atendiera a los lineamientos teérico-metodoldgicos que he
mencionado en relacion con las politicas del lenguaje. En ese sentido, el corpus considera: a)
documentos normativos (leyes, reglamentos), b) discursos que, sin reconocerse como normas
explicitas, tematizan algun aspecto del lenguaje y construyen representaciones sobre su
ensefianza, sus hablantes y/o sus funciones, y ¢) materiales que son el resultado de las practicas
letradas en el espacio de las colonias (correspondencia, prensa escrita). A continuacion
presento los documentos que he seleccionado para conformar el corpus de analisis que, a los

fines puramente descriptivos, he agrupado de acuerdo a su procedencia:

Documentos producidos por funcionarios o instituciones de gobierno (nivel provincial):

e Informes de inspeccién de Colonias: Inspector Guillermo Wilcken (1872) e

Inspector Guillermo Coelho (1875)
e Censo Provincial de 1887

e Ley de Educacion Primaria para la provincia (1874) y Ley de reglamentacion de
escuelas (1876)

e Método razonado para ensefiar a leer y escribir simultaneamente de Isidro Aliau
(1878)

Documentos producidos por funcionarios o instituciones de gobierno (nivel local):
e Actas del Concejo Municipal de Esperanza (1861-1865)

e Reglamento de Escuelas Municipales de Esperanza (1879)
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e Correspondencia de jueces de paz y administradores

Documentos producidos por la sociedad civil:

e Correspondencia manuscrita de los colonos, enviada a las autoridades estatales o
eclesiasticas con solicitudes de diverso tipo

e Correspondencia familiar escrita por los colonos a sus parientes de Europa, editada

y publicada.

Prensa local:

e Periodico de Esperanza “El Colono del Oeste” (periodo 1879-1880)

En muchos casos, el andlisis de los materiales se pondra en dialogo o complementara con otros
documentos o fuentes secundarias que seran oportunamente citados a lo largo de los capitulos
analiticos de la tesis. Asimismo, es importante aclarar que, tal como puede apreciarse en la
descripcion de los materiales, buena parte de los documentos estan referidos a la colonia
Esperanza. Esto obedece a que esta localidad no solo fue la primera en fundarse en la region,
como ya he sefialado, sino que ademas, junto a San Carlos y San Jerénimo, fue la que
experimentd mayor despliegue administrativo durante el periodo de interés. En ese sentido,
estas tres localidades son las que mayor presencia tienen en los archivos del AGPSF, y
Esperanza, en particular, atesora en sus propias instituciones materiales que no estan

disponibles en otras colonias, como el periddico o las actas de sesiones del concejo municipal.

He indicado que este agrupamiento responde solo a un fin descriptivo del corpus, ya que los
materiales son analizados en su conjunto a partir de interrogantes y problemas especificos que
les son transversales. Asi, los documentos emanados desde las diferentes esferas sefialadas son

abordados simultaneamente desde distintas aproximaciones metodologicas:

Como fuentes: en algunos casos, los documentos son indagados en tanto fuentes documentales
para conocer un estado de situacion. Se trata de un abordaje similar al que realiza la
historiografia, en la medida en que la lectura de los materiales es fundamentalmente
descriptiva. Datos como ¢;cémo se componia la poblacion, en términos demograficos?

¢Quiénes eran los maestros? ¢Cuantas escuelas habia, quién las sostenia? ¢Cuales eran los
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materiales de lectura? ;Cudles eran los grupos que participaban de las polémicas? ¢Qué
legislacion regulaba qué cuestiones? Son preguntas que se responden a partir del cruce de los
documentos y del analisis de su contenido referencial, en didlogo con los antecedentes que
desde la historiografia han indagado sobre este contexto (véase el punto 1.2. Estado de la

cuestion).

Como discursos: frente a otras preguntas, el abordaje que se realiza sobre los documentos es

de tipo discursivo, aproximacion metodoldgica privilegiada para el estudio de las
representaciones sociolinguisticas (Arnoux 2000, 2008). De lo que se trata, en este caso, es de
identificar las representaciones construidas en el texto de una norma, de un informe, de una
carta o de un articulo periodistico, por citar algunos ejemplos, en las cuales subyacen ciertas
ideas ligadas a distintos aspectos del lenguaje, inscriptas en posicionamientos politicos mas
amplios. En algunos casos, me detuve en el analisis de dispositivos de enunciacion, atendiendo
a los modos en que los enunciadores legitiman su discurso a partir de operaciones de
construccién de un ethos (qué predican sobre si mismos y sobre sus practicas, con qué valores
tangibles e intangibles aparecen ligados, etc.). Ademés, fundamentalmente en el caso de la
prensa, atendi al modo en que los enunciados construyen un lector modelo: elecciones
geneéricas, presupuestos, organizacion textual, interpelaciones directas e indirectas, entre otros
recursos. En otros casos, cuando el enfoque estuvo centrado en la identificacion de las
ideologias linguisticas, atendi a las representaciones sobre las lenguas en tanto objetos
discursivos, relevando regularidades designacionales para referir a ellas, la tematizacion y los

contextos de emergencia, los argumentos a los que aparecen asociadas, entre otros recursos.

Como resultados de una practica: este tercer abordaje es el que se aplica sobre aquellos

documentos que son analizados como productos de las practicas letradas de los habitantes de
las colonias. En ese sentido, sobre la correspondencia y la prensa escrita se formulan
interrogantes como ¢;en qué lengua o variedad estan escritos? ¢Cuales son las normas
linglisticas en las que se inscriben? ¢Qué caracteristicas materiales presentan? ¢;Cual es el
estilo y el repertorio genérico presente en los escritos? Metodoldgicamente, propongo examinar
estos escritos como objetos sociolinguisticos. Blommaert (2013, 2004) observa que la escritura

debe entenderse como un complejo de recursos especificos sujeto a patrones (diferentes y
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desiguales) de distribucion, disponibilidad y accesibilidad. Esos recursos son: 1) recursos
tecnoldgicos / de infraestructura (materiales y soportes de la escritura); 2) recursos gréficos
(caligrafias presentes en los documentos, el disefio de la escritura, la organizacion visual del
texto); 3) recursos linguisticos (la lengua de escritura, variaciones, huellas de otras lenguas);
4) recursos semanticos, pragmaticos y metapragmaticos (posibilidad de crear un sentido
“adecuado”, coherencia de la escritura, comunicabilidad general del texto); 5) recursos sociales
y culturales (estilo, adecuaciéon al género y al registro). En ese marco, abordar la escritura como
un objeto sociolingtistico significa atender a las huellas de esos recursos en las producciones
escritas y asi analizar las literacidades disponibles, las expectativas de quienes escriben y los

marcos normativos en los cuales se producen e interpretan los textos.

A continuacion se detallan las abreviaturas que se utilizan a lo largo de la tesis para referenciar

los materiales de archivo:

e AASF: Archivo del Arzobispado de Santa Fe. Se especifica nombre del libro y nimero
de folio.

e ACME: Actas del Concejo Municipal de Esperanza. Son actas éditas, por tanto se cita
la pagina correspondiente a esa edicion.

e AGPSF: Archivo General de la Provincia de Santa Fe. Se especifica nimero de tomo
y numero de folio.

e ECDO: EI Colono del Oeste. Se especifica fecha y pagina de publicacion.

e ROPSF: Registro Oficial de la Provincia de Santa Fe. Se especifica nimero de tomo y
pagina.

e RORA: Registro Oficial de la Republica Argentina. Se especifica nimero de tomo y
pagina.

Finalmente, es importante aclarar que en todos los casos en los cuales se incluyen citas textuales

extraidas del corpus, se respetan la ortografia, sintaxis y puntuacion de los textos originales.
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PRIMERA PARTE

Literacidades, politica y espacio publico
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Presentacion

Esta parte de la tesis, compuesta por dos capitulos analiticos, se ocupa de la relacion entre las
literacidades y la participacion politica. El objetivo es, por un lado, conocer e interpretar las
valoraciones y las funciones sociales que los colonos asignaban a sus practicas letradas y a sus
repertorios linglisticos. Y, por otro lado, se intenta comprender cuales eran las normas que
pretendian regular las literacidades que circularon en el espacio publico, quiénes eran los

agentes que las producian y en qué medida las practicas se relacionaban con esos marcos.

Se desarrollaran esencialmente dos argumentos. El primero indica que el nivel de pericia
letrada de los colonos no resultaba un factor determinante para participar de la escritura,
entendida como intervencion politica. Se observa, en ese sentido, una serie de practicas
escriturarias colectivas que facilitaron el acceso a la comunicacion epistolar como participacion
ciudadana, incluso para aquellos sujetos incapaces de leer y escribir por si solos. A su vez, se
constata una actitud relativamente despreocupada del Estado provincial en relacién con las
competencias letradas de quienes accedian a los cargos publicos, en la medida que en que la
gobernacién priorizaba la lealtad partidaria o la estima que el candidato tuviera en su
comunidad, entre otros atributos, por encima de la competencia letrada. El segundo argumento
sefiala el lugar central que ocupd la prensa como agente productor de normatividad linglistica.
Desde el periddico —entendido no solo como una plataforma de discusion politica sino como
un espacio politico en si mismo— se trazaron lineamientos normativos en relacién con los
modos correctos de hablar y de escribir en el espacio de las colonias, que estaban orientados,
fundamentalmente, a distribuir los alcances y margenes de accion a los miembros de su
comunidad de lectores: quiénes pueden participar de la discusion politica, bajo qué parametros,

y quiénes no estan habilitados para ello.

53



El primer capitulo de esta parte analiza las préacticas letradas de los colonos y el modo en que
estos llevaban adelante la comunicacion escrita con las autoridades, entendiendo a este
fendmeno como un mecanismo central de participacion ciudadana en el espacio de las colonias.
Se problematiza, en ese sentido, el lugar que ocupaban las competencias letradas en las
practicas sociales de participacion politica y en el acceso a cargos publicos. El segundo
capitulo, por su lado, se detiene en el andlisis de la prensa periodica, en particular del semanario
El Colono del Oeste, durante los ultimos afios de la década de 1870. Se observara el modo en
que, a través de representaciones discursivas y mediante la practica misma de escritura que
supone la edicion de un periddico, este 6rgano de prensa trazo ciertos lineamientos normativos

en torno al lenguaje.
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Capitulo 2

Practicas letradas y participacion ciudadana

Introduccion

El siglo X1X fue escenario de una progresiva democratizacion de las sociedades occidentales
que, en términos politicos, estuvo en gran parte ligada a la implantacién de sistemas de
gobierno representativo y a la adopcion de dispositivos electorales cada vez mas inclusivos.
Sin embargo, no debe perderse de vista que el voto no fue la Gnica manera en que los antiguos
subditos se fueron acercando a la condicion de ciudadanos. La movilizacion en las calles, el
espiritu asociacionista, la acentuada proliferacion de la prensa grafica e incluso el alzamiento
popular armado fueron mecanismos gque encontraron las sociedades de las jovenes republicas
para organizarse colectivamente en pos de un objetivo comun, hacer notar su descontento o,
simplemente, participar de la llamada “esfera publica” (Guerra y Lempériére 1998, Sabato

1998, Sabato y Lettieri 2003).

En el caso de las colonias agricolas de Santa Fe, los extranjeros no naturalizados estaban,
durante el periodo historico que comprende esta tesis, imposibilitados de elegir y de ser
elegidos en los actos electorales provinciales (Cfr. Micheletti 2002). Su derecho a votar y a ser
candidatos a ocupar cargos politicos se restringia al ambito municipal, en el caso de habitar una

localidad que tuviera ese rango.! No se trataba, sin embargo, de una participacion electoral

! La Ley Orgénica de Municipalidades de 1872 establecié que todas las localidades de la provincia con mas de
1500 habitantes se constituyeran en municipalidades y conformaran dos érganos de gobierno: un concejo
deliberante y uno ejecutor. Antes de esa ley, la modalidad de organizacion politica de cada distrito no estaba
estandarizada. En Esperanza, por ejemplo, ya desde la firma del contrato de colonizacién, los colonos estaban
autorizados para nombrar una comision de diez individuos, cuyas atribuciones eran servir de concejo al Juez de
Paz en casos precisos, votar la suma de fondos invertibles en algn objeto pablico colonial y presentar al Gobierno
la conveniencia o necesidad de mejoras. Posteriormente, en 1861 los colonos obtuvieron el aval de la legislatura

55



plena: estaban habilitados a votar los varones mayores de 17 afios, argentinos y extranjeros,
que residieran en la colonia, que pagaran impuestos y que estuvieran inscriptos en el Registro
Municipal. Esta situacion excluia a las mujeres y a los varones adultos no propietarios, es decir,
a los peones y asalariados en general. De todos modos, la participacion politica por via electoral
no era nada desdefiable, a lo que deben sumarse muchas otras iniciativas de tipo asociacionista
que fomentaban la sociabilidad, la participacion horizontal y la creacion de lazos comunitarios:
clubes de canto, sociedades de tiro, asociaciones benéficas o comisiones creadas al calor de un
objetivo especifico como podia ser la construccion de un templo o la organizacion de un festejo

(Bonaudo 2003, Fernandez 2006, Micheletti 2005).

Con todo, uno de los mecanismos de participacion ciudadana mas generalizados era la
participacion demandante (Bonaudo, Cragnolino y Sonzogni 1988). En la medida en que se
multiplicaban las colonias y, con ellas, las necesidades o conflictos, se intensificaban las notas
y petitorios que recibia la gobernacién provincial: la comunicacion directa con las autoridades
constituy6 uno de los modos més extendidos que los colonos encontraron para reclamar, pedir
0 consultar a sus representantes. Las misivas estaban motivadas por los asuntos mas diversos
—designacion o remocion de autoridades, denuncias de todo tipo, protestas de indole
impositiva, solicitud de terrenos, etc.— Yy, en muchos casos, se constituyeron en auténticas
formas de gestion a través de las cuales los colonos obtenian soluciones a ciertos problemas

que la precaria estructura local no estaba en condiciones de dar.

En ese contexto, considerando que la comunicacion escrita con las autoridades constituia un
mecanismo de ejercicio ciudadano central en el espacio de las colonias agricolas, el propdsito
de este capitulo es reconstruir y analizar las practicas letradas de esos colonos. Interesa conocer
no solo cuales eran sus capacidades en lectura y escritura, sino también de qué modo se
llevaban adelante esas practicas, qué normas las regian y cuales eran las funciones y el valor

social que adquirian sus producciones. El capitulo esta organizado en cuatro apartados. En

provincial para conformar una estructura administrativa propia y conformaron el Concejo Municipal de la Colonia
Esperanza. En San Carlos, la situacién fue diferente en tanto la empresa administradora Beck&Herzog
implementd un reglamento para el funcionamiento de la colonia segun el cual la forma de gobierno consistia en
un tribunal presidido por un representante de la firma y dos individuos elegidos entre los colonos. Posteriormente,
por presion de los pobladores y una vez que la empresa ya se habia retirado de sus funciones, San Carlos pudo
constituir su propio érgano municipal en 1864 (Bonaudo 2006).
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primer lugar, haré una breve reflexion metodoldgica en relacion con el uso de ciertas fuentes
para el estudio de las précticas letradas del pasado y el modo en que estas se analizan. A
continuacion, examinaré —no sin ciertas precauciones— los datos censales sobre
alfabetizacion. Posteriormente, desarrollaré el analisis realizado sobre las producciones escritas
de los colonos y describiré particularmente sus practicas y los usos sociales de la escritura,
estableciendo cuatro niveles de competencia letrada. En ultimo término, se recapitularan los

principales hallazgos y conclusiones del capitulo.

2.1. Reconstruir las préacticas y sus protagonistas

Determinar quiénes eran aquellos que leian y escribian en una determinada comunidad, como
lo hacian y qué valor social tenian sus producciones implica indagar en una variedad de fuentes
y conjugar distintos enfoques que permitan contrastar datos y hacer inferencias mas complejas.
Roger Chartier observa que esa operacion supone el reconocimiento de varias series de
contrastes, ante todo entre competencias de lectura: la escisién, esencial pero rudimentaria,
entre alfabetizados y analfabetos no agota las diferencias en relacion con lo escrito: “todos
aquellos que pueden leer los textos no los leen de igual modo” (1994: 25). Es significativa, en
ese sentido, la distancia entre lectores virtuosos y los menos habiles, obligados estos ultimos a
pronunciar aquello que leen para poder comprenderlo, o a gusto solamente con algunas formas
textuales o tipogréaficas, por citar algunas particularidades. De igual modo, la préactica de la
escritura es también una actividad que puede manifestarse de maneras diversas dependiendo
del grado de destreza del escribiente, quien en algunos casos apenas puede esbozar su firma
(muchas veces copiandola de un modelo) o efectuar solo pequefias cuentas domesticas. Tal
como sugiere Jean Hébrard, es necesario distinguir entre un “saber dibujar las letras” y un

“saber escribir textos” (Dauphin, Lebrun-Pezerat y Poublan 1991: 68).

En relacion con ello, interesa rescatar y puntualizar el concepto de escribiente empleado mas
arriba. Partiendo de la distincion trazada por Roland Barthes entre écrivain y écrivant, Castillo
Gomez (2002) apela a la categoria de escribiente para dar cuenta de aquellos sujetos que se

sirven de la escritura como un instrumento de comunicacién, en oposicién a la escritura como
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fin en si misma, propia de los escritores. A su vez, en Castillo Gomez la categoria adquiere un
sentido adicional, en la medida en que circunscribe el concepto para dar cuenta de sujetos que
comparten un cierto grado de competencia escrituraria, generalmente elemental, y que
pertenecen a clases sociales subalternas, al margen de los espacios de decision politica. En esta
investigacion, me sirvo del término escribientes en la medida en que resulta operativo para dar
cuenta de los sujetos en su calidad de productores de textos escritos, con la salvedad de que no
necesariamente pertenecen a sectores desfavorecidos en la escala social o educativa. En efecto,
este capitulo esta orientado a presentar los distintos niveles de competencia letrada de esos
escribientes que, en algunos casos, alcanzan un grado de escolarizacién superior y se

encuentran insertos en espacios publicos con relativa injerencia politica.

Indagar en esta problematica significa que a las fuentes cuantitativas macro —como los censos,
por citar un caso—, que pueden proveer una primera aproximacion sobre tasas de
alfabetizacion o sobre volumen de compra de determinados materiales impresos, como libros
0 periédicos, es necesario sumar informacion cualitativa de menor escala, que permita
acercarse a la experiencia concreta de lectores y escribientes del pasado. Es que, tal como
observa Robert Darnton, la lectura (y la escritura, podriamos agregar) “no es una simple
habilidad sino una manera de elaborar significado, que debera variar entre culturas” (1996:
193). Entonces, aun conociendo mas o menos satisfactoriamente quiénes y qué leian ;cémo
estudiar los “como”? ;Coémo aproximarse a las experiencias de lectura del pasado? ¢De qué
manera reencontrarse, en términos de Chartier, con los “gestos olvidados” y “los hébitos

extinguidos” de los lectores de otros tiempos?

Darnton (1996) propone algunas maneras de abordar el problema, sefialando ciertos espacios
del archivo historico que pueden proveer pistas para esa indagacion: escritos en los cuales el
acto de lectura aparece tematizado, ya sea en ficcion o en otros documentos personales como
cartas o biografias; instrumentos de alfabetizacion escolar, en los cuales pueden rastrearse
discursos descriptivos y normativos en relacion al quehacer del lector asi como concepciones
filosoficas y pedagogicas ligadas a un determinado contexto historico y cultural; el discurso de
la teoria literaria que construye interpretaciones, estrechamente vinculadas a ciertas claves de

lectura propias de una época o de una sociedad; y, finalmente, el estudio material de los
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soportes en los cuales se plasma la palabra escrita: diagramacion, tipografias, colores, relacion
entre texto e imagenes, calidad, etc. Otros autores, mas centrados en la determinacion de las
caracteristicas de un publico especifico —consumidores de un periddico o de otro producto
impreso—, sugieren recurrir a variables como el precio y la periodicidad de la publicacién, las
publicidades que en ella se incluyen y las cartas de lectores u otro tipo de intervenciones

directas que aparezcan transcriptas (Alvarado y Rocco-Cuzzi 1984).

De manera especifica, Héctor Cucuzza (2009) ha propuesto un protocolo de analisis para
reconstruir escenas de lectura, definidas como el lugar donde se realiza/materializa la lectura
como practica social de comunicacion. Para describir los componentes de la escena, sugiere
aplicar una guia de andlisis a los discursos sobre la lectura o a sus representaciones iconicas,
teniendo en cuenta los siguientes items: los actores (¢quién o quiénes intervienen en la escena?
¢Cuales son sus caracteristicas? ¢Qué tipo de relaciones sociales se evidencian?); las
finalidades (¢;para qué fines se lee? Explicitos/simbdlicos, formacion cultural/placer,
crecimiento personal/goce estético, magico /racional, etc.); los espacios (;cual es el marco
espacial del lugar en que se lee? trabajo/ocio, escolar/otros, publico/privado, etc.); los tiempos
(¢puede determinarse el momento de la lectura? regular periddico/ ocasional casual,
dia/noche); modos de lectura (¢la escena supone una lectura silenciosa o en alta voz? ¢es
individual o compartida?); y los soportes materiales o la tecnologia de la palabra (¢;es posible
determinar el tipo de soporte material de la escritura en que se lee? ;Cual es el objeto

portador?).

A su vez, un analisis sociolinguistico atento al estudio de la lectura y la escritura en tanto
practicas sociales situadas exige indagar tambien en las funciones y las valoraciones que las
literacidades adquieren en el contexto en el cual se producen y/o se interpretan. Blommaert
(2013, 2004) observa que la escritura debe entenderse como un complejo de recursos
especificos sujeto a patrones (diferentes y desiguales) de distribucién, disponibilidad y
accesibilidad. Esos recursos son: 1) recursos tecnoldgicos / de infraestructura (materiales y
soportes de la escritura); 2) recursos graficos (caligrafias presentes en los documentos, el disefio
de la escritura, la organizacion visual del texto); 3) recursos linglisticos (la lengua de escritura,

variaciones, huellas de otras lenguas); 4) recursos semanticos, pragmaticos y metapragmaticos
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(posibilidad de crear un sentido “adecuado”, coherencia de la escritura, comunicabilidad
general del texto); 5) recursos sociales y culturales (estilo, adecuacion al género y al registro).
En ese marco, abordar la escritura como un objeto sociolingiistico significa atender a las
huellas de esos recursos en las producciones escritas y asi analizar las literacidades disponibles,
las expectativas de los escribientes y los marcos normativos en los cuales se producen y

recepcionan los textos.

En funcion de ello, en este capitulo articularé un analisis que recoja, por un lado, informacion
macro acerca de los indices censales sobre alfabetizacién en las colonias y, por otro, datos
cualitativos de pequefia escala: cartas éditas e inéditas producidas por habitantes de esas
comunidades. Estos materiales seran examinados atendiendo a dos niveles: en su calidad de
discursos, que permiten indagar en el modo en que la lectura y la escritura son tematizadas en
los textos; y en su calidad de productos escritos, es decir, como resultados de una préctica que
puso en juego una serie de recursos linguisticos, graficos y materiales. De este modo, lo que se
busca es reconstruir, desde distintos enfoques, no solo quiénes eran aquellos que leian o
escribian, sino ademéas con qué tipos de materiales lo hacian, qué formas adoptaban sus
practicas, qué valor se les asignaba y cuéles eran los patrones normativos en los cuales se

ubicaban esas practicas letradas.

2.2. Poblacion letrada: qué dicen los indices de alfabetizacion

Los censos poblacionales suelen ser una fuente privilegiada para la indagaciéon de ciertas
caracteristicas en un grupo social determinado, en un momento histoérico preciso. Se
consideran, en muchos casos, como “fotos” de una realidad pasada. Sin embargo, tal como
advierte Otero (2019), los censos, los padrones y los registros vitales (libros de nacimientos,
defunciones, matrimonios, etc.), entre otras fuentes, son productos de una suerte de
modelizacion de la realidad, atravesada tanto por el sentido comin como por ideas cientificas
(o pseudocientificas) de cada momento histérico. El Censo Provincial de Santa Fe de 1887, que
analizaremos en este capitulo, ofrece algunas claves para ilustrar este fenomeno. La poblacion

que en este relevamiento se computa como “argentina” no incluye a los habitantes indigenas,
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fundamentalmente Tobas y Abipones, que se nucleaban en algunos departamentos del territorio
provincial. El informe elaborado por Gabriel Carrasco —comisario general del censo— aclara
explicitamente que estos grupos poblacionales no fueron incluidos en el relevamiento “porque
no tiene valor estadistico alguno el hombre que ni produce ni consume, estando entregado a la
vida vegetativa del salvage”.? Es decir que lo que el Estado provincial en ese momento
consideraba “poblacién argentina” no incluia a algunos sectores de la poblacion que otros

censos mas actuales si contemplan.

Las estadisticas de alfabetizacion tampoco escapan a ese problema. Trabajar con indices de
alfabetizacion relevados en diferentes contextos requiere tomar algunas precauciones,
fundamentalmente porque han ido variando los criterios y los instrumentos que se utilizaron en
su medicion. Si se toma el caso argentino, en los primeros dos censos nacionales (1869 y 1895),
este atributo se indagd en las personas a partir de los 6 afios de edad. Posteriormente, el censo
de 1914 definié como edad de corte los 7 afos, y los censos de 1947 y 1960 lo midieron en
personas mayores de 14 afios. En 1970, la edad minima para considerar la condicion de
analfabetismo volvié a modificarse, aumentando 1 afio (se midié a partir de los 15 afios) v,
finalmente, en los cuatro Gltimos censos (desde 1980 hasta 2010 inclusive), el modo de relevar
el analfabetismo se establecié indagandose en la poblacion mayor de 10 afios.® Esto significa
que, sin tomar en cuenta estos cambios en el criterio de medicion, comparar la evolucion de los

indices de analfabetismo a lo largo de la historia argentina puede resultar engafioso.

A su vez, si se observan estadisticas obtenidas en distintos relevamientos, aun habiendo tomado
el mismo criterio de corte etario, aparecen diferencias en los instrumentos de recoleccién de
datos que exigen tomar recaudos al momento de comparar. El censo nacional de 1869 efectuaba

(3

dos preguntas para medir el grado de alfabetizacion: “;sabe leer?” y “;sabe escribir?”. En

cambio, el censo realizado por el gobierno de Santa Fe en 1887 unificé ambas preguntas en

2 Primer Censo General de la Provincia de Santa Fe (1887), Libro I, Capitulo VI, pagina XXXVIII.

% Direccién General de Evaluacion de la Calidad Educativa (Ministerio de Educacion, Gobierno de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires) (2013). Informe de investigacion: la situacion educativa a través de los censos
nacionales de poblacion.

Disponible en:

https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/2013_la_situacion educativa a traves de_los censos naciona
les de_poblacion.pdf
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una sola que indagaba si la persona censada sabia “leer y escribir”. Probablemente, esa
modificacion en el instrumento de relevamiento da cuenta de un cambio en los modos de
concebir la alfabetizacion que, hacia finales del siglo XIX, se encaminaba hacia el método
simultaneo (ampliaremos este punto en el capitulo 5). De cualquier modo, esta diferencia en el
cuestionario diluye una informacién relevante para el estudio de las competencias letradas de
la poblacién de la época: el censo de 1869 demostrd que sobre una poblacion estimada en
1.800.000 habitantes, alrededor de 360.000 sabian leer (un 20% aproximadamente), de los
cuales solo 312.000 también sabian escribir. Es decir que leer y escribir no son habilidades que
necesariamente se den en simultaneo, y hacer una Unica pregunta que conjugue ambas

competencias no permite conocer la brecha.

Haciendo esas salvedades, analizaremos los datos disponibles en el Primer Censo General de
la Provincia de Santa Fe, efectuado en junio de 1887. Realizando la medicion sobre mayores
de 6 afos, el relevamiento arrojo que el 50,4% de los habitantes sabian leer y escribir. Sin
embargo, esa tasa se muestra variable a nivel regional: el departamento Rosario tenia un 60,7%
de alfabetizados, mientras que en el departamento San José ese conjunto llegaba apenas al
29,6% (ver Tabla 1). Los distritos con altas tasas de alfabetizacion son aquellos con mayor
urbanidad y densidad demografica, como es el caso de Rosario y La Capital, o mayor presencia
de poblacion extranjera, como el departamento Las Colonias, donde si bien la mayor parte de
sus habitantes se ubicaba en la zona rural o en poblados pequefios, los extranjeros representaban
el 57,5% de la poblacion. Es que las diferencias de alfabetizacion entre argentinos y extranjeros
eran sustanciales, al menos en la provincia de Santa Fe: 40,8% y 62,55%, respectivamente (ver

Tabla 2).
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TABLA 1 - Censo Provincial de Santa Fe 1887

Total de Saben leer y escribir
DISTRITOS habitantes

mayores de 6 afos

Cantidad %

Departamento La Capital 19.321 10.132 52,4%
Departamento San Javier 11.494 4,130 35,5%
Departamento Las Colonias 31.708 17.465 55,1%
Departamento San José 6.652 1.972 29,6%
Departamento San Jerénimo 16.663 7.282 43, 7%
Departamento Iriondo 14.237 6.004 42,2%
Departamento San Lorenzo 19.340 9.763 50,5%
Departamento Rosario 50.249 30.496 60,7%
Departamento Gral. Lopez 11.455 4.130 36,0%

181.119 91.374 50,4%

Fuente: elaboracion propia segun datos del censo provincial de 1887

TABLA 2 - Censo Provincial de Santa Fe 1887

Extranjeros mayores de 6 afios 80.342

Extranjeros mayores de 6 afios que saben leer y escribir ~ 50.256  62,55%

Argentinos mayores de 6 afios 100.777

Argentinos mayores de 6 afios que saben leer y escribir 41.118  40,80%

Fuente: elaboracion propia segun datos del censo provincial de 1887

Asimismo, tomar de manera indiscriminada la categoria de extranjero para leer datos de
alfabetizacion también puede conducir a interpretaciones engafiosas. No todos los extranjeros
residentes en las colonias agricolas, aun siendo europeos, contaban con igual nivel de

competencia letrada. Por tomar solo dos casos, Francia logré una alfabetizacion universal a

63



fines del siglo XIX, mientras que Italia tenia, en 1901, a la mitad de su poblacién en estado de
completo analfabetismo (Lyons 2016: 29-30). Estos indices parecen haberse trasladado a las
colonias santafesinas en las cuales se asentaron las distintas colectividades. Si se observan las
estadisticas de algunas localidades, ain con una marcada presencia de poblacion europea, se
pueden ver esas brechas: Rafaela y Felicia —dos colonias de similar tamafio, con iguales
proporciones de poblacion urbana y rural, y ambas con un indice de poblacién extranjera por
encima del 83%— cuentan con 56% y 40% de alfabetizados, respectivamente. Ese indice, muy
por debajo del que presentan Esperanza, San Carlos y San Jeronimo, se explica, en buena
medida, a partir del componente poblacional casi exclusivamente proveniente del norte de
Italia, frente a la mayoria de suizos, franceses y alemanes que poblaron las otras tres colonias

(ver Tabla 3).*

TABLA 3 - Censo Provincial de Santa Fe 1887

Localidades Total habitantes % Total habitantes que
mayores de 6 afios  extranjeros saben leer y escribir

Esperanza 3.626 51,2% 76,1%

San Carlos 2,511 75,7% 69,6%

San Jerénimo 1.098 57,0% 84,5%

Rafaela 1.470 84,3% 56,1%

Felicia 1.504 83,3% 40,4%

Fuente: elaboracion propia segun datos del censo provincial de 1887

Por otra parte, si se analizan los datos de alfabetizacién segin el género, vemos un cierto
equilibrio entre varones y mujeres en la poblacion argentina, pero una gran diferencia a favor
de los varones, dentro de la poblacion extranjera (ver Tabla 4). Es probable que esto se deba a
que buena parte de los extranjeros provenian de sectores rurales en los cuales la brecha de

género en cuanto al acceso a la educacion era mas notoria que en el sector urbano. Si bien hacia

4 Los altos indices de poblacion extranjera presentes en Rafaela y Felicia obedecen a su reciente formacion, en
relacion con la fecha del censo. Las primeras familias llegaron a Felicia en 1870, y a Rafaela en 1881. En cambio,
Esperanza, San Carlos y San Jerdnimo se formaron entre 1856 y 1858, razén por la cual la relacion entre
nacionalidades se encontraba, al momento del censo, méas equilibrada a causa del nacimiento de descendientes
que pasaron a engrosar el nimero de argentinos, entre otros factores.
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fines del siglo XIX esta situacion iba desapareciendo y se democratizaba poco a poco la
ensefianza, en casi todos los paises europeos se habia relegado histéricamente la alfabetizacion
de las mujeres, sobre todo de las mas pobres y de aquellas que vivian en zonas rurales (Lyons
1998). En cambio, las proporciones relativamente similares de varones y mujeres argentinos
alfabetizados responderian a dos razones: por un lado, a que la mayor parte de ellos residia en
nucleos urbanos (Santa Fe y Rosario) donde el acceso a la escolarizacion estaba mas extendido,
y por otro lado, a que muchos de los habitantes computados como argentinos eran hijos de
extranjeros que se escolarizaron en las colonias, donde no parece haber habido notorias

diferencias de acceso a la educacion entre nifias y varones.®

TABLA 4 - Censo Provincial de Santa Fe 1887

Extranjeros mayores de 6 afios

Mujeres 25.966
Saben leer y escribir 13.467 51,86%
Varones 54.376
Saben leer y escribir 36.789 67,66%

Argentinos mayores de 6 afios

Mujeres 48.854
Saben leer y escribir 20.379 41,71%
Varones 51.923
Saben leer y escribir 20.739 39,94%

Fuente: elaboracién propia segun datos del censo provincial de 1887

5 En efecto, el informe de Wilcken de 1872 (pp. 9-10,32), describe un alumnado bastante parejo en términos de
género en las escuelas de Esperanza y San Carlos.

Esperanza:

- Escuela catélica: 68 varones y 61 nifias

- Escuela protestante: 38 nifios y 37 nifias

- Escuela de nifias: entre 20 y 25 alumnas

En San Carlos, donde se relevo en 1872 una sola escuela, el informe indica que la matricula era de 63 varones y
55 nifias, aunque en la practica asistian regularmente 45 varones y 40 nifias.
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2.3. Qué significa “saber leer y escribir”

¢Qué nos dice, a los fines de este estudio, que el 50,4% de la poblacion de Santa Fe sabia leer
y escribir en 1887? ;Qué significa que el 76,1% de los habitantes de Esperanza estaban
alfabetizados? ;Que una persona declarase en el censo que sabia “leer y escribir” qué
informacién nos brinda sobre sus practicas efectivas? ¢Era capaz de leer notas,
correspondencia, periddicos, libros? ;Podia peticionar a las autoridades y comunicarse con sus
afectos por escrito? O su conocimiento alcanzaba apenas para hacer algunos célculos y notas
domésticas? Ademas de estos interrogantes, tampoco hay que perder de vista que gran parte de
los datos censales son producto de la declaracion de los habitantes, lo que habilita la pregunta
por la veracidad de esas declaraciones. Tal como observa Otero (2019), los problemas en ese
sentido pueden ir desde cuestiones mas o menos simples (los encuestados pueden no saber
exactamente la edad que tienen o donde nacieron) hasta ocultamientos mas complejos y
deliberados. Asi ocurre, por ejemplo, con las declaraciones de bienes o ingresos, o con la
manifestacion de las lenguas que se hablan en el hogar, considerando las valoraciones
peyorativas que muchas veces circulan en relacion con algunos repertorios, lo que motiva a las
personas a ocultar sus verdaderos saberes linguisticos (Bein 2002). Estos dilemas pueden
tornarse atin mas delicados si pensamos que la nocion misma de “verdad” puede ser relativa:
hay datos extremadamente complejos que dependen de valoraciones socio-culturales
fluctuantes y, por ende, no son ni “verdaderos” ni “falsos”. El dato de alfabetizacion es uno de
ellos. Anne-Marie Chartier (2004) sefiala, a propoésito de esto, que durante la Primera Guerra
Mundial, buena parte de los soldados estadounidenses que declaraban saber leer y escribir y
que, en efecto, habian sido escolarizados formalmente, no eran capaces de ejecutar ordenes por
escrito. Habia alli un desfasaje entre el modo en que se autopercibian los sujetos y la posibilidad

efectiva de llevar a la practica un conocimiento que creian tener.

Con el fin de reconstruir un perfil letrado de la poblacion de las colonias agricolas de Santa Fe
un poco mas complejo que el que ofrecen los censos, hemos analizado las huellas que los
escribientes dejaron en sus manuscritos. Interesa no solo conocer el nivel de “pericia” letrada
sino también indagar en la funcién social de los textos producidos por esos escribientes y leidos

por esos lectores: ¢qué estaban habilitados socialmente a hacer estos sujetos con esas
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competencias que tenian? ¢Qué valor social tenian sus destrezas y sus producciones escritas en
esta sociedad de la que ahora formaban parte? ; Cuéles eran los marcos normativos en los cuales

debian “encajar” las escrituras de los colonos?

Los documentos analizados revelan un abanico de matices que da cuenta de distintos grados
de competencia letrada entre los habitantes de las colonias. En ese contexto, hemos identificado
cuatro grupos, compuestos por colonos que comparten entre si un desempefio letrado

relativamente similar:
1. colonos capaces de leer y escribir en su(s) lengua(s) de origen y también en espafiol;
2. otros capaces de leer y escribir solo en su(s) lengua(s) de origen;

3. un tercer grupo incapaz de escribir pero que puede firmar una peticion escrita por otra

persona;
4. 'y, finalmente, aquellos que no saben escribir en absoluto ni tampoco firmar.

Entiendo por lengua de origen o lenguas de origen a aquellas que forman parte del repertorio
linglistico de los sujetos por ser lenguas de uso en sus comunidades de origen: francés, aleman,
italiano y otras lenguas regionales propias de los lugares de procedencia de estos migrantes.
Evitaré la tradicional etiqueta “lengua materna” por dos motivos. En primer lugar debido a que,
tal como observa Unamuno (2016), esta categoria ha sido cuestionada por los estudios
sociolinglisticos contemporaneos, entre otras cosas, porque connota un modelo familiar
particular en el cual la figura materna es transmisora de la lengua, lo que descarta otras
modalidades vinculares en el hogar de crianza. En segundo lugar, porque no me permite dar
cuenta de situaciones en las cuales los sujetos migrantes llegaron a las colonias dominando dos
lenguas (aleman y francés, fundamentalmente) que pudieron haber sido aprendidas ambas en
el seno familiar pero también alguna de ellas pudo ser fruto de una socializacion secundaria en
sus comunidades de origen, a través de la escuela, la iglesia, el vecindario, etc. Referirme a ese
repertorio como lengua(s) de origen me permite, ademas, dar cuenta del desplazamiento que
produce la migracion, sentido que se diluye en categorias como “lengua materna” o “lengua de

herencia” (Fairclough 2015).
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En los proximos apartados detallaré las competencias letradas de cada grupo, ofreceré ejemplos
de sus producciones y realizaré algunas inferencias en relacion con la funcion social de esas

practicas letradas en su contexto de uso.

2.3.1. Lectores y escribientes de varias lenguas

El primer grupo esta conformado por aquellos colonos que eran capaces de producir textos
escritos en espafiol. Es importante aclarar que el espafiol no constituye, en los casos que
estamos analizando, una lengua que podriamos considerar como lengua de origen: la
inmigracion espafiola en la region de las colonias agricolas durante el periodo temprano era
casi insignificante.® Quienes contaban con competencia en esta lengua la habian aprendido una
vez instalados en Santa Fe o bien como producto de un aprendizaje formal previo a la
migracion, pero en ningln caso constituia una lengua de uso en sus regiones de procedencia,

condicion necesaria para que aqui la consideremos como lengua de origen.

Representantes de este grupo son algunos de los miembros del primer Concejo Municipal de
Esperanza, conformado en mayo de 1861. Su presidente, el suizo Adolfo Gabarret —quien ya
habia cumplido funciones como juez de paz en la misma colonia—, era capaz de leer y escribir
documentos oficiales, notas y peticiones en espafiol (imagen 1). Mauricio Jost, también suizo,
era secretario intérprete del primer Concejo y tenia a su cargo la traduccién oral francés-aleman
durante las asambleas, considerando que el cuerpo se conformaba con cuatro miembros de cada
comunidad. Se ocupaba, ademas, de la escritura de las actas, realizadas en francés durante los
primeros tres afios. Jost tenia estudios secundarios, probablemente realizados en el colegio de

los jesuitas de Brig, y habia obtenido su titulo de notario en la ciudad de Sion (Valais, Suiza)

® Si se consideran los datos del afio 1872 correspondientes a las tres colonias méas numerosas y con mayor
preponderancia para esta investigacion, se notara la escasa relevancia demografica de este grupo poblacional:

- Esperanza: 1856 habitantes - 0 espafioles

- San Carlos: 1992 habitantes - 8 espafioles

- San Jer6nimo: 958 habitantes - 1 espafiol

Si se suman los habitantes de las tres colonias, el total es de 4.806 habitantes, de los cuales 9 personas (0.18%)
son de origen espafiol (Wilcken 1872). Es por ese motivo que, en términos generales, se considera que el espafiol
no constituye una lengua de origen para los escribientes que son aqui objeto de analisis.
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(Oggier y Jullier 1984: 64). Otro caso, por fuera del cuerpo municipal, era el de Emilio
Haudenschild y Walther, un joven bernés que dominaba cuatro lenguas (castellano, aleman,
francés e italiano) y en julio de 1877 fue propuesto ante el gobernador, por el juez de paz y el
escribano de Esperanza, como traductor oficial para intervenir en los tramites de escrituras

publicas.’

Si bien algunos miembros incluidos en este grupo contaban con una destreza relativamente alta
para la escritura en espafiol y varios afios de escolarizacién formal, como los casos recién
sefialados, algunos manuscritos dan cuenta del esfuerzo que muchos otros colonos hacian para
poder escribir en esa lengua a las autoridades politicas o eclesiasticas. En 1862, un grupo de
vecinos de Esperanza escribieron una carta al gobernador de Santa Fe para expresar sus quejas
a proposito de injurias que el sacerdote de la colonia estaba recibiendo de parte de algunos
pobladores. En ese contexto, inician la misiva escrita en espafiol poniendo de manifiesto la
dificultad de expresarse en esa lengua: “Quiera perdonarnos la nuestra ignorancia en las
expresiones de la lengua castellana”.® En ese contexto, la incorporacion de palabras, usos
sintacticos y signos de puntuacion ajenos al espafiol en peticiones escritas en esta lengua era
una operacién muy frecuente, incluso en cartas que demuestran una competencia relativamente

alta en el dominio del espafiol escrito:

no se puede mas, las nuestras personas y propiedades son amenacadas®

que mencionado padre viniese a esta colonia a lo menos cada quinze dias para decir la
santa misa y de predicar'®

El terreno que solicitan en la acompariada suplica es lindero por /’est con los terrenos
de D. Miguel Otero, por el nord Cululu, a [’ouest la prusiana (...).1

" AGPSF. Ministerio de Gobierno, seccién Gobierno. Tomo 60. Folio 104.
8 11 de febrero de 1862. Carta dirigida al Delegado Ecco. Mons. Gelabert (incompleta y sin firma). AASF,
Parroquia de Esperanza, Libro I, folio 5.

% 11 de febrero de 1862. Carta dirigida al Delegado Ecco. Mons. Gelabert (incompleta y sin firma). AASF,
Parroquia de Esperanza, Libro I, folio 5.

1012 de junio de 1866. Vecinos alemanes de Esperanza piden al Obispo de Paran4 la visita regular de un sacerdote
de su pais. AASF, Parroquia de Esperanza, Libro I, folio 23.

1119 de octubre de 1864. Pedro Trombert, juez de paz de Esperanza, acompafia una peticion elevada por un grupo
de vecinos a la gobernacidn, solicitando la cesién de terrenos donde asentarse. AGPSF, TOMO 25. Expd: 016. F.
826-827.

69



IMAGEN 1. 24 de agosto de 1860. Nota escrita en espafiol por el colono suizo Adolfo
Gabarret al gobernador Rosendo Fraga, para presentar su renuncia al cargo de juez de paz de
Esperanza (primera pagina). (AGPSF, TOMO 20. Expd: 016. F: 766)

70




En otros casos, la combinacion de repertorios linglisticos se presenta mas extendida y se torna
dificil establecer limites claros entre una lengua y la(s) otra(s). En abril de 1860, vecinos de
San Carlos elevaron una nota al gobernador de Santa Fe para solicitar que hiciera las gestiones
pertinentes para que la colonia tuviera un sacerdote ya que, segun la misiva, el administrador,
Charles Beck, no resolvia esta necesidad. Esa nota fue escrita en frances por un colono que
introduce su firma (imagen 2.1) y, a continuacién, se suman las firmas de algunos otros, pero
la carta también fue transcripta al espafiol con otra caligrafia (imagen 2.2). Ambas notas se
conservan foliadas consecutivamente en los archivos de la gobernacion, lo que permite inferir
que fueron enviadas en simultaneo: la original en francés y la traduccion al espafiol, en un gesto
de adecuacion al codigo linglistico de las autoridades por parte de los colonos. No hay
referencias acerca de quién realizé esa traduccion, pero puede inferirse que se trataba de un

escribiente con competencias limitadas para expresarse en espafiol escrito:

Y por eso dimandan si es necesario de eser autorisadi a este efecto da V. Exa visto que
el Senor Jues establecido en la Colonia por el Gobernamiento se opone, y que todos los
Colonos estar contentos de 1’autorisacion Eclesiastica que a Resibido esto Sefior Revdo.
Presbitero. I tambien por otener ’autorisacion de fabricar una Capilla a espensas d’ellos
hasta que mejor tiempo llegue por mejorarla.?

Este fragmento da cuenta de una escritura que presenta huellas morfoldgicas de contacto
linguistico (como el plural marcado con el sufijo -i en autorisadi, o las contracciones de
preposiciones y articulos en d’ellos y [’autorisacion) como asi también la introduccion de
términos del espafiol poco usuales en los escritos de la época, como gobernamiento.'* Con
respecto a la ortografia no conviene establecer hipdtesis que acusen una competencia limitada,
considerando la coexistencia de usos graficos marcadamente inestables en los textos de la
época, asunto que desarrollaremos en el proximo capitulo. En cualquier caso, los ejemplos
mencionados en este apartado, en los cuales los escribientes se expresan en la lengua de los

funcionarios provinciales reconociendo no hacerlo “correctamente”, permiten dar cuenta del

12 AGPSF, TOMO 20 (1860-1860). Expd: 016. F. 738-740.

13 El diccionario de la Real Academia Espafiola editado en 1803 registra por primera vez la entrada gobernamiento
pero le asigna la abreviatura “ant.” (antiguo; anticuado), identificaciéon que permaneceria en el resto de los
diccionarios que registraron ese término.
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esfuerzo premeditado de los colonos por alcanzar una lengua o un registro “prestigioso” que,
suponen, se espera de ellos. Es que, en efecto, en situaciones de contacto linguistico existe una
relacion asimétrica y de conflicto entre las lenguas, basada en desiguales relaciones de poder y
prestigio social de sus hablantes (Hamel 1993). En este caso, los recursos graficos, linguisticos
y pragmaticos de la escritura (Blommaert 2013, 2004) sefialan la presencia de sujetos que
consideran que deben hacer a un lado sus lenguas de origen para adecuarse al codigo linglistico
de las autoridades: aun con “errores” o “interferencias”, suponen que escribir en espafol sera

condicion para que su peticion sea atendida.

Con todo, es importante sefialar la relacién no siempre directa entre la competencia letrada en
espariol y el acceso a cargos publicos. En agosto de 1859, el juez de paz de Esperanza, Adolfo

Kees, solicitaba al Ministro General de Gobierno:

Siendo indispensable para el pronto y acertado despacho de las causas en que tenga que
intervenir este Juzgado, la persona encargada de desemperiar el cargo de escribiente
vivaen el centro de la poblacion y posea un conocimiento regular de la lengua castellana
(citado por Gori 2018: 103).

Leer y escribir en espafiol abria posibilidades que estaban vedadas para escribientes menos
calificados, sobre todo para ocupar cargos administrativos que implicaran la redaccion y lectura
de documentos. Sin embargo, no debe perderse de vista el modo de hacer politica que durante
buena parte del siglo XIX impregné la vida publica santafesina. En muchos casos, la
designacion de jefes politicos y jueces de paz respondia mas bien a lealtades partidarias y
favoritismos que a una adecuada evaluacion de la idoneidad de los candidatos (Bonaudo 2003;
Larker 2009, 2010). En efecto, no son pocos los casos de jueces de paz o funcionarios
subalternos que ocuparon sus cargos estando completamente al margen de las competencias en
lectura y escritura. EI 29 de agosto de 1878, un juez de paz escribia al jefe politico de Rosario,

Cayetano Carbonell:
Estando vacante el cargo de Teniente Alcalde en el cuartel San Geronimo (...) y no
hallandose en aquel punto persona capaz de desempenarlo (...) propongo a VS al

ciudadano José Contreras, que aunque no sabe leer y menos escribir puede ser util
(citado por Bonaudo 2003: 265).
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IMAGEN 2.1. 1860 (no se indica dia ni mes). Nota escrita en francés por un grupo de colonos de San Carlos
al gobernador (primera pagina). (AGPSF, TOMO 20. Expd: 016. F: 738).




IMAGEN 2.2. 1860 (no se indica dia ni mes). Traduccion al espafiol de una nota enviada por un
grupo de colonos de San Carlos al gobernador (primera pagina). (AGPSF, TOMO 20. Expd: 016.
F: 740).




Otro caso es el de Juan Bautista Goestchi, agricultor suizo que llegé a San Carlos en 1859 y
durante la década de 1860 ocupd varias veces el cargo de juez de paz aun desconociendo el
espafol hablado y escrito (Wilcken 1872: 65). En el caso de Goetschi, a pesar de no haber
indicios que lo puedan ubicar como cercano politicamente a las autoridades provinciales, hay
dos cualidades que podrian haber resultado decisivas para su designacién como juez de la
colonia: tenia experiencia militar, aspecto que puede considerarse favorecedor de la formacion
en relaciones de jerarquia y de mando (Larker 2010), y fue uno de los colonos que més
tempranamente saldo sus deudas con la administracion y obtuvo asi la propiedad plena de su
terreno, situacion gque se traducia en una residencia definitiva en la colonia y podria ser leida
como un indicio de responsabilidad o compromiso. A su vez, Charles Beck, en tanto
administrador de la colonia, utilizaba otros argumentos para recomendar su nombramiento

como juez en 1860:

Dicho individuo tiene cerca de 60 afios, es catolico romano, todavia robusto para su
edad, de caracter benévolo y conciliante, muy querido y respetado de los mas colonos
entre los cuales es uno de los mas antiguos; hombre sencillo pero honradisimo, de
mucha experiencia y en general de bastantes luces para el desempefio del puesto a que
le propongo.*

Tal como observa Larker (2009), la condicién para ser nombrado juez de paz generalmente
obedecia a lealtades politicas hacia la gobernacion, pero también eran de gran peso la
aprobacion y la estima que el candidato tuviera en su comunidad. EI caso mas emblematico
quizas sea el de Sixto Aragon, un juez de paz argentino, nombrado por el gobierno de Santa Fe
para la colonia Esperanza en 1857 y rapidamente destituido de su cargo a raiz de las quejas de
los propios colonos. Los pobladores rechazaban la presencia de un funcionario con el cual no
se entendian: Aragén hablaba espafiol pero no dominaba las lenguas de los colonos (Bonaudo,

Cragnolino y Sonzogni 1988).

Es suma, la lectura y la escritura en espafiol eran competencias estimadas por los colonos al

momento de comunicarse con las autoridades y, en muchos casos, estos hacian el esfuerzo para

146 de mayo de 1860. AGPSF, TOMO 20 (1860). Expd: 016. F. 743.
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adecuarse a ese cadigo lingistico, aun con dificultades. También, siempre que se diera en
simultaneo con el dominio del francés y/o del aleman, la destreza en el espafiol escrito se
consideraba una puerta de acceso para ocupar cargos publicos, como el de escribiente o juez,
0 para desemperfiarse en actividades relativamente calificadas, como la de traductor. No
obstante, la competencia letrada en muchos casos era desdefiada en favor de otras cualidades
que revestian mayor peso para la gobernacion: la lealtad politica y la aprobacion social que el
candidato al cargo tuviera en su comunidad, lo que evitaba renuncias prematuras o problemas

de desacato a la autoridad.

2.3.2. Lectores y escribientes en sus lenguas de origen

En segundo lugar, hay otro conjunto de colonos que, si bien solo dominan la escritura en su
lengua de origen, son capaces de producir géneros relativamente complejos como peticiones o
cartas. Es el caso, entre otros, de Jacques Stelzer, un colono suizo residente en San Carlos que
en 1863 escribid una carta en francés al gobernador de Santa Fe Patricio Cullen (imagen 3). En
esa misiva, Stelzer y Frangois Antoine Houriet, otro vecino que acomparia con su firma, se
presentan como delegados de los colonos y solicitan al gobierno que declare extintos los
contratos que éstos firmaron con la Compafila Beck&Herzog, como consecuencia del
incumplimiento de algunas promesas por parte de la empresa. Lo que se evidencia en este tipo
de escribientes es un dominio del género —que puede advertirse en la utilizacion de formulas
de salutacién y organizacion de la informacién—, el empleo de un registro formal que
consideran adecuado al interlocutor, una caligrafia fluida y ciertas competencias culturales que

les permiten, en este caso, dar argumentos a su pedido:

A Son Excellence Monsieur le Gouverneur de la Province de Santa Fe
Excellence!

Fondés sur I’art. 14 de 1a Constitution Nationale de la Confédération Argentine, qui leur
garantit le droit de pétitionnement, les delegués des colons soussignés, viennent par la
présente pétition prier Votre Excellence qui étes le Pouvoir Exécutif de la Province dans
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laguelle ils sont domiciliés, de dénoncer a la Cié qui les a établis dans la Colonie San
Carlos, I'expiration de la convention du 25 novembre 1857.%°

Es probable que, en su contexto de origen, estos escribientes se ubicaran en la escala mas alta
de las competencias letradas puesto que dominan la lectura y la escritura, hacen uso de distintos
registros y generos, se adaptan a la situacion comunicativa y demuestran conocer los marcos
normativos juridicos de la sociedad en que se encuentran. Sin embargo, ubicados en un entorno
linglistico diferente, el hecho de no manejar el espafiol (al menos por escrito) les restringe el
acceso a ciertos espacios sociales o politicos que son més accesibles —aun con los reparos que
hemos sefialado en el apartado anterior— para aquellos que si dominan el espafol escrito. Es
que la lectura y la escritura deben entenderse como practicas sociales mas que como destrezas
individuales: son las relaciones entre los miembros de una comunidad, las jerarquias sociales
y las pautas culturales las que, en definitiva, asignan valor a las literacidades. Blommaert
(2004) habla, en ese sentido, de relatividad de las funciones: las formas de usar el lenguaje que
son prestigiosas en ciertas comunidades pueden ser estigmatizadas en otras o incluso perder su
funcion: dejar de tener sentido o ser interpretadas en marcos de referencia completamente

diferentes, tan pronto como son trasladadas a nuevos entornos.

15 A su Excelencia Sefior Gobernador de la Provincia de Santa Fe
Excelencia!

Apoyados en el art. 14 de la Constitucion Nacional de la Confederacion Argentina, que garantiza el derecho a
peticionar, los delegados de los colonos que suscriben, ruegan a través de la presente a Su Excelencia que ejerce
el Poder Ejecutivo de la Provincia en la cual son domiciliados, de denunciar a la Compafiia que los establecid
en la Colonia San Carlos el vencimiento del contrato del 25 de noviembre de 1857. AGPSF. Ministerio de
Gobierno. Seccién Gobierno. TOMO 23 (1863-1863). Expd: 017. F. 1508.
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IMAGEN 3. 27 de diciembre de 1863. Peticion escrita en francés por el colono de San Carlos
Jacques Stelzer, dirigida al gobernador (primera pagina). (AGPSF, TOMO 23. Expd: 017. F: 1508).
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Por otro lado, en este grupo también se ubican otros colonos que, si bien pueden producir textos
escritos de cierta complejidad, como una carta familiar, no alcanzarian lo que escribientes méas
competentes consideraban “correcto” o aceptable. En 1879, Germain Lonfat public en Suiza
un libro titulado Les colonies agricoles de la République Argentine, una obra que detalla las
caracteristicas de los asentamientos agricolas formados por migrantes europeos en este pais.
Ese material estd basado en el viaje que el propio Lonfat habia realizado algunos afios antes:
recorrio laregion, entrevisto a algunos colonos y recogio cartas que muchos de ellos escribieron
para sus parientes, aceptando que fueran anexadas al libro como un apéndice testimonial. Como

introduccidn a ese apartado del libro, Lonfat aclara:

Nous faisons suivre ce travail d'une série de lettres placées par ordre de dates. Dans la
crainte de ne pas rendre la pensée exacte des auteurs des lettres, si nous nous
permettions d'y faire quelques changements de rédaction pour en rendre la lecture plus
agréable, nous les reproduisons textuellement. Le lecteur voudra donc bien ne pas
s'arréter aux fautes de style qui peuvent s'y rencontrer.

Los “errores de estilo” a los que refiere Lonfat podrian ser aquellos que en la escritura de las
cartas corresponden a giros propios de la oralidad (“Nous sommes en retard dans nos travaux
de campagne par rapport a la construction de la maison”, 1879: 96)!” 0 a errores gramaticales
en cuanto al uso de preposiciones (“Votre séjour temporaire au milieu de nous m’autorise de
solliciter votre attention”, 1879: 101)'® o de pronombres relativos (“Arrivée au terme de mon
indisposition, qu’Adrien vous a fait part” 1879: 96)!°. Al igual que con los repertorios

linguisticos de los hablantes, cuyo valor es relativizado en cuanto migran a nuevas

16 Seguimos este trabajo con una serie de cartas ordenadas cronolégicamente. Las reproducimos textualmente,
por temor a no plasmar el pensamiento exacto de los autores si nos permitimos realizar cambios de redaccion
que faciliten la lectura. Por tanto, el lector tenga a bien no detenerse en los errores de estilo que pueden
encontrarse. Lonfat, Germain (1879). Les colonies agricoles de la République Argentine. Lausanne: Imprimerie
Veuve S. Genton et fils.

17 Estamos atrasados en los trabajos del campo, en cuanto a la construccion de la casa. La expresion “par rapport
a” es propia de la oralidad. En el registro escrito, se emplearia otro conector del tipo “en ce qui concerne” [relativo
a, en referencia con, en cuanto a].

18 5y estadia temporaria entre nosotros me permite solicitar su atencion. Para el verbo “autoriser”, la preposicion

A, 1

correcta es “a”: "m’autorise a solliciter votre attention”.

19 Ahora que me recuperé del malestar de salud que Adrien le habia mencionado. En este caso, se trata de un
error en el pronombre relativo “que”. La forma estandar es: “dont Adrien vous a fait part”.
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comunidades, las cartas de indole personal o familiar también se convierten en “migrantes” al
ser insertadas en un libro, soporte que les es ajeno por definicion. Los recursos linglisticos de
un escribiente que, en un entorno privado o reducido, no solo son suficientes sino también
valorados por quienes reciben la epistola, pueden ser objeto de cuestionamiento en otros

contextos de recepcion.

En cualquier caso, como he sefialado, no dominar la escritura en espafiol o contar con ciertas
limitaciones en los recursos linglisticos para la escritura de sus propias lenguas de origen no
significaba para los colonos un obstaculo a la posibilidad de peticionar a las autoridades.
Incluso, en muchos casos también podian desempefiarse en ciertos cargos publicos (aun cuando
sus competencias en espafiol fueran estimadas nulas o inexistentes), considerando que la

idoneidad no estaba necesariamente determinada por las competencias letradas.

2.3.3. Escribientes que solo firman

En tercer lugar, ubico a un grupo de colonos que no son capaces de escribir pero si pueden
firmar un texto escrito por otra persona. Esta categoria puede incluir a aquellos que no saben
escribir nada mas alla de su firma, o bien a otros que quizas si puedan avanzar un poco mas
pero no son competentes en la escritura de ciertos géneros que suponen una relativa
complejidad, como lo es una peticion a las autoridades. En esos casos, estos colonos
acomparfiaban con su firma las notas manuscritas de otras personas o bien, en el caso de tener

que efectuar una comunicacion individual, recurrian a un tercero para que lo hiciera.

En algunos casos, esta tarea de delegacion de la escritura (Castillo Gémez 2002) era llevada
adelante por los jueces de paz, cuando estos contaban con la competencia para hacerlo. Tal es
el caso de los hermanos Jean y Antonio Bourdin, quienes recurren a Bernardo Risse, juez de
Esperanza, para que escriba por ellos una solicitud con el fin de obtener un terreno en San
Jerénimo (imagen 4). Sea un juez de paz u otro colono mas competente quien tomaba a su
cargo la escritura ante la necesidad de otra persona, la caligrafia de quien(es) firmaba(n) la nota

da cuenta de una competencia grafica inexperta que se traduce en un trazo impreciso, en la
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imposibilidad de seguir una alineacion regular y, en muchos casos, en la impericia en el manejo

de la pluma que provocaba manchas de tinta sobre el papel (imagen 5).

La préctica de firmar documentos escritos por otra persona era muy habitual cuando se
elevaban reclamos o peticiones colectivas a las autoridades politicas o eclesiasticas.
Generalmente, un representante asumia la tarea de escribir la misiva y, al final de la hoja, se
consignaban las firmas de todos aquellos quienes adherian al petitorio. Sin embargo, esta
practica no estaba exenta de posibles rechazos en su contexto de recepcion, sefialandose la falta
de legitimidad de las adhesiones de los firmantes argumentando que probablemente no
conocian el contenido del texto que estaban avalando. Bonaudo (2003) cita un caso ilustrativo
a propasito de una peticién elevada por un conjunto de vecinos de Villa Constitucién al jefe
politico departamental, pidiendo el reemplazo del por entonces juez de paz. Para restar
legitimidad al pedido, el juez acusoé a los responsables de la nota de haber falsificado firmas o
de haber forzado a varios colonos a firmar. Luego de varias instancias indagatorias, los

firmantes ratificaron su apoyo a la misiva y declararon haberlo hecho por propia voluntad.

Lo sucedido en Villa Constitucion, que muestra como las autoridades recurrian a argumentos
de literacidad para menoscabar la legitimidad de los colonos y restar alcance a sus pedidos, se
suma a otros episodios similares. En abril de 1864, un grupo de vecinos de San Jerénimo,
descontentos con el desempefio del juez de paz, escribieron al gobernador Nicasio Orofio para
solicitar que lo reemplazara por otra persona, a la que consideraban méas adecuada para el cargo.
El reclamo no cay0 bien en Santa Fe (Oggier y Jullier 1984: 216) y los colonos recibieron como
respuesta una escueta nota del Ministro de Gobierno Céandido Pujato: “Vuelva a los
peticionarios para que eleven su solicitud en el papel sellado que corresponde y expresen los

motivos en que apoyan su peticion” (AGPSF, T. 25. F. 720).

Si lo que se cuestionaba en Villa Constitucion era la veracidad de las firmas y la pregunta era
si esa préactica letrada debia ser admitida como véalida y como verdadera, aqui lo que se objeta
es la infraestructura de la escritura (Blommaert 2013): los recursos materiales de los
escribientes. EI impuesto al papel sellado fue una de las fuentes vertebrales de las politicas

impositivas impulsadas por el gobierno de Santa Fe hacia 1860: se trataba de un papel
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membretado, con un costo que debia pagar el emisor por todo tipo de tramite o petitorio que se
dirigiera al gobierno provincial (De los Rios 2017). El archivo permite observar esa transicion:
al promediar la década de 1860, si bien hay excepciones, la gran mayoria de la correspondencia
enviada desde las colonias a Santa Fe estd escrita en papel sellado. Con todo, es dificil
determinar el motivo altimo por el cual Pujato devuelve el petitorio. ¢Escribir en papel sellado
era efectivamente condicidon sine qua non para dar curso al pedido o se trataba simplemente de
una excusa burocrética para desoir el reclamo y evitar la destitucion del juez? En cualquier
caso, mas alla de los moviles “reales”, lo que se observa es un Estado que comienza a sefalar
el modo en que la escritura debe llevarse a cabo, al menos en términos materiales: la
comunicacion con las autoridades ya no puede ser cursada en cualquier soporte sino que hay
un marco normativo que establece una determinada infraestructura que, en este caso, regula el

tipo de papel adecuado para ello.
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IMAGEN 4. 16 de octubre de 1864. Peticién escrita por Bernardo Risse, juez de paz de Esperanza,
a pedido de los hermanos Bourdin. (AGPSF, TOMO 25. Expd: 016. F: 819).
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IMAGEN 5. 16 de julio de 1874. Firmas de un grupo de colonos, remitentes de un reclamo elevado
al inspector de colonias (AGPSF, TOMO 42. Expd: 024. F: 1120).




2.3.4. Escribientes que “ruegan”

Finalmente, existe un ultimo grupo que se compone de aquellos que no son capaces de escribir
ni tampoco de firmar, es decir, esos colonos que, en el censo, seguramente se ubicarian en la
categoria de los que “no saben leer y escribir”. Sobre estas personas también hay huellas en los
manuscritos, en la medida en que muchas veces apoyaban las peticiones colectivas pero su
conformidad aparecia delegada en otra persona, que lo hacia a través de distintas formulas
como “A ruego de...”, “Por...” y “A ruego de... por no saber firmar”, “A ruego de... que no

sabe escribir”, entre otras (imagen 6).

Sin embargo, si bien el conjunto de colonos que no podian leer ni escribir era numeroso, es
importante evitar las interpretaciones que, descontextualizadas, atribuyen al “analfabetismo”
todas las précticas de lectura y escritura colectivas. En algunos casos, esa situacion es
consecuencia de la incompetencia de algunos escribientes que inexorablemente debian recurrir
a un tercero para que escribiera por ellos alguna carta o peticion, como los citados
anteriormente. Sin embargo, otros documentos contienen huellas de escritura colectiva que no
necesariamente responderian a la incapacidad de escribir de alguno de los participantes. Es el
caso de la carta familiar enviada en 1857 por Magdaleine Seppey, residente de Esperanza, en

la cual introduce en su texto un mensaje de otra persona destinado a otra familia:

Eh bien mon cher frére, si vous désirez de venir, nous en serions bien contents de vous
recevoir dans notre maison, et nous avons de la terre assez pour notre necessaire et pour
vous eu laisser a votre service. George Sierro donne bien des salutations cordiales a son
pere et a sa mere aussi bien qu’a ses fréres et sceurs et a ses amis et parents, il leurs fait
connaitre qu’il se porte bien et il désire que la présente leur en soit de méme, et content
d’étre dans ce pays.?

20 Bjen, mi querido hermano, si usted desea venir, nosotros estaremos felices de recibirlo en nuestra casa y
tenemos tierra suficiente para nosotros y para dejarle cuanto necesite. George Sierro manda saludos cordiales a
su padre y a su madre asi como a sus hermanos y hermanas, y a sus amigos y parientes, les hace saber que se
encuentra bien y les desea lo mismo, y que estéa feliz de estar en este pais. Esta carta, junto a otras, fue editada y
publicada en 1857, en formato de folleto o libro pequefio por la compafiia Beck&Herzog en Basilea, con fines
propagandisticos. El fragmento citado corresponde a la pagina 25 de dicha publicacion, titulada: Extraits de
correspondances des colons de la colonie "Esperanza™ prés de Santa Fé fondée en 1856 par Beck & Herzog de
Béle.
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IMAGEN 6. 28 de septiembre de 1878. Delegacion de la firma en una nota colectiva enviada al
gobernador para denunciar un presunto fraude en las elecciones municipales de Esperanza (Ultima
pagina) (AGPSF, TOMO 60. Expd: 033. F: 121).




Los usos sociales de la correspondencia podian diferir entre las distintas personas, de acuerdo
a multiples factores como pueden ser el grado de alfabetizacion o bien el vinculo familiar que
cada quien tenia o deseaba mantener a la distancia (Cfr. Sierra Blas 2004). Si bien en muchos
casos los colonos interrumpian o directamente nunca iniciaban la comunicacion epistolar por
cuestiones emocionales o de impedimento derivado de no dominar la escritura, no hay que
perder de vista la funcion social que cada uno de ellos asignaba a ese tipo de vinculo escrito.?:
No seria extrafio que George Sierro no supiera escribir, pero también es probable que, aun
sabiendo hacerlo, no haya considerado necesario o0 no haya deseado escribir una carta solo para
notificar que se encontraba bien: la carta podia significar para él simplemente un medio de
comunicacion instrumental y su objetivo de “transmitir informacion” se alcanzaba con esas
lineas incorporadas en la carta de un otro. En otros casos, cuando los colonos directamente
nunca enviaban noticias a sus familiares, habria que pensar también en la posibilidad de que
sencillamente no hubieran hallado en la escritura y en la lectura de cartas una forma de
comunicarse: quizas extrafiaban el contacto con sus parientes y amistades pero no encontraban
en la correspondencia un modo de resolver esa situacion, como si lo encontraban otros que se

mantuvieron en contacto hasta la muerte.

A su vez, si bien puede responder a la presencia de personas que no sabian leer en absoluto, la
lectura colectiva obedece también al caracter relativamente publico que tenian las cartas de la
emigracion, muchas veces enviadas a destinatarios multiples. Las familias y amistades de
aquellos que habian partido esperaban y compartian las novedades que llegaban por via
epistolar, por lo que no era extrafia una escena de lectura grupal en torno a una carta, 0 que una
misma misiva fuera pasando por varias manos.?? En efecto, era muy habitual que los periédicos
europeos reprodujeran correspondencia de migrantes que se habian instalado en América,

como un modo de anoticiar en las aldeas cuél era el presente de quienes habian partido. En

21 Era frecuente, en relacion con ello, que los periédicos publicaran reclamos o pedidos de paradero de ciertos
familiares que acusaban no haber recibido noticias de sus emigrados. EI 5 de abril de 1879, El Colono del Oeste
(Esperanza) publicaba bajo el titulo "Importante para los franceses" una nota enviada por el vice consul francés
en Argentina al director del periédico, Guillermo Lehmann, solicitando el paradero de algunos de sus
connacionales que deberian residir en esa colonia y no habian respondido las cartas que sus familiares les habian
escrito desde Europa.

22 Lyons (2016) observa que en el siglo XIX, la correspondencia rara vez era privada, y con frecuencia la
supervisaban y la lefan amigos y miembros de la familia.
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muchos casos, los colonos escribian una carta a sabiendas de que sus palabras tendrian un
alcance amplio e incluso desconocido. Tal es el caso de W. Graf y Pierre Meier, colonos de
Bernstadt,?® que escribieron a sus familias entre 1870 y 1871, y sus cartas fueron publicadas en

el periodico Gazzette d emigration suisse:**

Vous tous, mes chers amis et connaissances, surtout vous mon frére et mon beau-frére,
vous tous enfin qui désirez améliorer votre sort et créer un avenir a vos enfants en méme
temps que vous vous préparez des jours tranquilles pour votre vieillesse, je vous en prie,
réfléchissez bien (extraido de Beck-Bernard 1872: 202).%°

En terminant je tiens a dire encore pour tous ceux qui liront ma lettre ou qui en
entendront parler, que nous sommes mieux ici qu’a Grindelwald et que nous espérons
arriver a I’aisance si Dieu nous conserve la vie et la santé (extraido de Beck-Bernard
1872: 206).%

La expresion “a todos quienes lean mi carta o a todos aquellos que escuchen hablar de ella”,
presente en la carta de Meier, no solo da cuenta del desconocimiento del alcance real que tendra
Su escrito, sino también del “boca en boca” y la practica de las lecturas publicas que eran muy
usuales en las aldeas europeas de la época y también en las colonias de Santa Fe. En efecto, las
decisiones que se tomaban en el seno del Concejo Municipal de Esperanza eran comunicadas
a la poblacion a través de dos canales: con afiches pegados en lugares de concurrencia publica
—como pulperias, comercios e iglesias— Yy leidos a la salida de las misas catlicas y
protestantes (ACME, p. 67 y otras). Se trataba de una practica muy extendida en todas las
colonias de la zona: los domingos era el dia en el cual los pobladores urbanos y rurales se daban

cita para hacer compras, presenciar el oficio religioso y oir las publicaciones: lectura de

23 _a colonia Bernstadt, situada a 25 km. al oeste de Rosario, fue formada con ese nombre en el afio 1866 debido
al gran numero de pobladores berneses que alli se instalaron. Posteriormente, su nombre fue modificado y
actualmente se llama Roldan.

24 |_as cartas, originalmente publicadas por este periddico en aleman, fueron posteriormente traducidas al francés
por Charles Beck e incluidas en su libro La République Argentine. Manuel de I’emigrant et le cultivateur (1872).
Los fragmentos aqui citados fueron extraidos de la obra de Beck.

25 Todos ustedes, mis queridos amigos y conocidos, sobre todo ustedes mi hermano y mi cufiado, todos ustedes en
fin, que deseen mejorar su suerte y forjar un futuro para sus hijos mientras se preparan para pasar una vejez
tranquila, se los ruego: reflexionen.

26 para terminar, quiero a decir a todos quienes lean mi carta o a todos aquellos que escuchen hablar de ella,
que nosotros estamos mejor aqui que en Grindelwald y que esperamos mejorar si Dios nos mantiene vivos y
sanos.
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noticias provenientes de Europa, decisiones de las autoridades, noticias locales, precios
corrientes, etc.?” Es que, aun sabiendo leer y escribir, el acceso a los impresos no era para nada

masivo, ya sea por cuestiones de costo o de logistica.?®

En suma, si bien en muchos casos la lectura y la escritura colectivas tenian que ver con la
presencia de personas incapaces de leer y escribir por si mismas, es importante pensar
situadamente estas practicas para evitar circunscribirlas inicamente a una cuestion de pericia
técnica. Como he sefialado, la funcion social de ciertos escritos, como las cartas familiares,
pueden haber significado para muchos simplemente un modo instrumental de enviar
informacién a sus parientes y, por eso, insertar saludos o noticias en las cartas de otros
alcanzaba para cumplir ese objetivo aun pudiendo técnicamente redactar una carta aparte. A su
vez, la lectura colectiva estaba ligada a practicas sociales de reunion comunitaria para enterarse
de novedades locales o transatlanticas, compartirlas y comentarlas. En el plano de la
participacion politica, la presencia de colonos que no sabian escribir ni firmar un documento
no significaba su marginacion de esa modalidad de ejercicio ciudadano. Por el contrario, en
muchos casos participaban activamente de las iniciativas y se sumaban a los escritos, a través

de la practica de delegacion de la firma.?®

Recapitulacién

En este capitulo, he procurado reconstruir la relacion entre las practicas letradas de los colonos

y la comunicacion escrita como mecanismo de participacion ciudadana. En un intento por

27 peyret, A. (1889). Una visita a las colonias de la Republica Argentina. Buenos Aires: Imprenta Tribuna
Nacional.

28 Algunos pocos colonos se hacian enviar por sus familiares de Europa algunos periddicos junto a la
correspondencia, como era el caso de la familia Grenon, residente en Esperanza (Cfr. Carron y Carron 1990: 96),
pero se trataba de una minoria que podia costear ese gasto y sostener esa logistica. En general, las noticias de
Europa llegaban a través de reproducciones que algunos diarios locales incorporaban (hacia fines de la década de
1870, El Colono del Oeste llevaria adelante esa tarea) o mediante comentarios incorporados en las cartas
familiares.

29 Sobre la relacion entre lectura colectiva y participacion politica, Botrel (1998) observa, para el caso espafiol,
que hacia 1844 el gobernador de Barcelona prohibié la lectura en voz alta en los talleres, consciente de la
emergencia de una clase obrera cada vez mas organizada.
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complejizar y contextualizar las clasicas categorias de alfabeto-analfabeto presentes en los
instrumentos censales de la época, el analisis apunto a indagar en fuentes cualitativas. Interesa
enfatizar, en ese sentido, la relevancia tedrico-metodoldgica de combinar informacion
producida por el Estado (atravesada por ciertas formas histéricamente situadas de pensar y
concebir a la poblacion) con un andlisis que aborde las producciones escritas de los propios
colonos, para comprender la forma especifica que adquirian sus préacticas letradas, la

complejidad que ellas revisten, y la funcién social que les era atribuida en su contexto.

A su vez, el andlisis ha sefialado la pertinencia de pensar las practicas de lectura y escritura mas
alla de una cuestion individual de orden técnico. Por el contrario, he demostrado que las formas
en que estas comunidades escribian o leian estaban inscriptas en practicas sociales mas amplias.
En ese sentido, ser “analfabeto”, en términos censales, no significaba en este contexto no poder
comunicarse por escrito: la practica de delegacion de la firma o la escritura colectiva fueron
habitos que permitieron a colonos completamente al margen de las competencias letradas
“técnicas” participar como ciudadanos. Del mismo modo, las lecturas publicas o grupales han
sido interpretadas inscribiéndolas en practicas sociales contextualizadas que no necesariamente
estaban ligadas a la presencia de “analfabetos” que necesitaban de otros lectores para acceder
a un escrito: la reunién a la salida de misa, la sociabilidad en los incipientes espacios urbanos
y la experiencia misma de la migracion deben servir de marco para analizar muchas de las

practicas letradas de estos sujetos.

En ese sentido, este analisis contribuye a repensar la comunicacion con las autoridades politicas
como un mecanismo de participacion ciudadana. Desde un enfoque glotopolitico, he tratado de
dar cuenta del modo en que ese mecanismo se llevaba adelante, la manera en que los colonos
se organizaban para escribir una peticion y como la distribucion de los recursos lingtisticos,
pragmaticos y materiales facilitaron u obstaculizaron esas demandas. El analisis ha demostrado
que la participacion ciudadana y el ejercicio politico son espacios atravesados por la literacidad
Y, en consecuencia, su regulacion y las representaciones que sobre ella se construyen son
elementos que entrafian disputas de poder. Existe, en ese sentido, una tension entre los marcos
normativos previstos por las autoridades y aquellos que se intentan imponer desde la sociedad

civil (y viceversa) en relacion con los modos en que debe realizarse la comunicacion escrita.
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En qué lengua escribir, bajo qué reglas genéricas y cuales son los materiales apropiados para
ello constituyen espacios de tension en los cuales se producen operaciones de imposicion y
adecuacion permanente por parte de los participantes. En el proximo capitulo, se analizaré el

rol que jugo la prensa escrita dentro de esta dindmica normativa.
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Capitulo 3

El espafiol en la prensa escrita: norma linguistica y ciudadania

Introduccion

El espacio de la prensa escrita resulta un &mbito insoslayable para la indagacion de normas y
representaciones ligadas al lenguaje, fundamentalmente durante el periodo que concierne a esta
investigacion. Periddicos, sueltos, panfletos y revistas irrumpieron con fuerza en América
Latina con los conflictos politicos e ideoldgicos que rodearon a la independencia y continuaron
siendo, a lo largo del siglo XIX y buena parte del XX, uno de los principales ambitos de
discusion publica y una de las formas centrales de hacer politica (Guerra y Lempériére 1998).
En ese sentido, Alonso (2004) sefiala que la relevancia de la prensa del siglo XI1X no radica en
la cantidad de impresos ni en su numero de lectores, sino en haberse constituido como el
vehiculo de proyectos, el instrumento de debate, el propulsor de valores y como uno de los
principales medios de reproduccion y construccion de imagenes de la sociedad en estos afios.
Elias Palti destaca el caracter performativo de la prensa de entonces, una suerte de “4dgora
moderno” (2007: 189), por su capacidad material para generar hechos politicos: las paginas de

los periodicos eran “un modo de discutir y de hacer politica” (197).

Al estudiar la prensa santafesina de mediados del siglo XIX, Bonaudo (2005) resalta el doble
caracter de la discursividad periodistica de entonces, producto, en buena medida, de la
audiencia a la que se proyectaba. Por un lado, observa una marcada dimension polémica que
estd dada, sobre todo, por las contiendas politico-electorales: los periddicos, escritos por
hombres publicos que se dirigen a otros hombres pablicos, discuten en una especie de dialogo

de circulo (2005: 72) dentro del cual resuenan criticas, denuncias, agresiones y hasta insultos.
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Pero, a su vez, esos mismos periodicos adquieren un caracter fuertemente normativo en la
medida en que estan destinados a un publico mas amplio del que, subraya Bonaudo, no esperan
una respuesta activa puesto que no piensan en él como en un agente de opinién. Si, en cambio,
como un receptor clave de valores y pautas de comportamiento que esos editores o redactores
viabilizan desde su lugar de hombres pablicos. Si a los otros hombres pablicos, ain en la
agresion, se los trata como a pares, a esta audiencia se la interpela desde arriba, desde una
perspectiva tutelar que conlleva digitar para ella una agenda de topicos a discutir, en total
coherencia con los modos hegemanicos de inclusién politica subordinada planteados en esa

comunidad (2005: 77).

Dentro de esa normatividad construida desde el discurso periodistico, fundamentalmente a
partir de mediados del siglo XIX, el espacio para la norma linglistica ocupé un lugar
privilegiado. En EI Colono del Oeste, la normatividad en relacion con el lenguaje emerge
estrechamente ligada a la construccion de ciudadania. A través del sefialamiento de los modos
correctos de hablar o escribir, el periddico distribuye los alcances y los margenes de accion a
los miembros de su comunidad de lectores: quiénes pueden participar de la discusion politica,
bajo qué parametros, y quiénes no estan habilitados para ello. A continuacion, trazaré algunos
lineamientos tedricos en relacion con la norma lingdistica, la enunciacion en el discurso y la
construccion de ciudadania. Posteriormente, presentaré la figura de Guillermo Lehmann,
propietario y editor de ElI Colono del Oeste, y observaré los elementos constitutivos del
dispositivo de enunciacion de ese periddico. El tercer apartado se orienta a analizar el repertorio
linguiistico de EI Colono del Oeste, observando el modo en que los usos y cambios de lengua
apuntan a intervenir sobre las funciones asignadas a cada una de ellas. Finalmente, analizaré la
disposicion de un discurso normativo en relacion con la lengua espafiola, construido en funcion

de los enunciatarios previstos por el periodico.

3.1. Normatividad, politica y enunciacion

El aspecto normativo de las lenguas, esto es, el conjunto de lineamientos que regulan el modo

correcto y adecuado de hablar y de escribir en un determinado idioma o variedad, se materializa
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en instrumentos linguisticos tales como ortografias, diccionarios y gramaticas. Estos materiales
tienen una marcada impronta codificadora y estandarizadora en la medida en que estan
orientados a unificar las variaciones y a proyectar sobre un conjunto de hablantes una variedad
especifica (Auroux 2009). Sin embargo, hay un cierto consenso al afirmar que la gramatizacion
(es decir, la construccion de instrumentos lingliisticos) “es una condicidn necesaria pero no
suficiente” para asegurar la adopcion de estos lineamientos por parte de los hablantes (Auroux
2009: 146). En ese sentido, es importante destacar el peso que histéricamente tuvieron otros
elementos como la masificacion de la cultura impresa —que aumentd aceleradamente la
circulacion de libros y periodicos y, en consecuencia, favorecio una progresiva estandarizacion
de las variedades escritas (Anderson 1993, Bourdieu 2001, Febvre y Martin 1958)— vy la
universalizacion de la escolaridad que, sobre todo hacia el siglo XIX, se constituyé como la
principal institucion estatal encargada de expandir el alcance de la “lengua nacional” y

garantizar su homogeneidad.

A su vez, los estudios interesados en las politicas linglisticas destacan que no solamente los
discursos explicitamente prescriptivos instituyen normatividad: también son normativos los
discursos que se asumen como simplemente “descriptivos” e incluso aquellos que se definen
como “antiprescriptivos”, es decir, discursos que rechazan cualquier intento por habilitar y/o
censurar ciertos usos (Cameron 1995, Lagares 2018). Estas intervenciones, que se producen y
circulan en los méas diversos ambitos —escuela, medios de comunicacion, partidos politicos,
iglesias, instituciones publicas, etc.—, construyen (de manera mas o menos deliberada) ciertas
representaciones sobre las lenguas, sobre sus hablantes y sobre otros aspectos que atafien al uso
del lenguaje, e indefectiblemente contribuyen a crear norma, en la medida en que los hablantes

se sirven de ellos como referencia del “uso correcto” de la lengua.

Ahora bien, si entendemos a las préacticas letradas en tanto practicas sociales, inscriptas en una
determinada coyuntura histérica, politica y social (Street 2004), cualquier intervencion
orientada a valorar o censurar algun uso del lenguaje se vincula necesariamente con ciertos
conflictos e intereses que exceden lo estrictamente linglistico. En ese sentido, prescribir (de
manera mas o menos explicita) quiénes pueden o deben usar qué lenguas y en qué espacios, y

cudles son las formas correctas de hablar o escribir, entre otros sefialamientos, constituye un
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desplazamiento de otras polémicas de orden social y politico (Arnoux 2014, Cameron 1995,
Lagares 2018). En el caso de El Colono del Oeste, como veremos, la normatividad linglistica
que se construye en sus paginas dialoga estrechamente con el marco social y politico de la
comunidad en que se inscribe: es a través de las prescripciones explicitas y de las
representaciones en relacion con el uso del lenguaje como el periddico configura un escenario
politico y asigna a los diferentes actores el lugar que deben ocupar en la estructura social y

productiva.

Esa orientacion prescriptiva que caracteriza a EI Colono del Oeste se teje, en este caso, sobre
dos planos: en el nivel del enunciado (los discursos explicitamente normativos en torno al
hablar o al escribir) y en el nivel de la enunciacion. Esto quiere decir que el peridédico construye
un dispositivo de enunciacion que establece, por un lado, un ethos o imagen de si que busca
legitimar al enunciador como un agente autorizado para intervenir sobre el lenguaje’ y, por otro
lado, enunciatarios previstos con ciertos intereses, alcances y limites. Como veremos a lo largo
del capitulo, las figuras de uno y otros se definen a partir de distintas operaciones discursivas
entre las que se incluyen las apelaciones directas e indirectas, los presupuestos y competencias
atribuidas a los enunciatarios, lo que se predica explicitamente sobre ellos, el uso de la

polifonia, entre otros recursos que oportunamente sefialaremos.

Pero ademas del plano especificamente discursivo, en este caso el dispositivo de enunciacion
también atafie a los recursos estrictamente linguisticos —en qué lengua(s) se escribe— y a los
recursos graficos utilizados: ortografia de la escritura y disposicion espacial de los textos. Es
decir que, a través de la seleccion de una o varias lenguas de escritura y mediante el
ordenamiento material de los contenidos, el enunciador también construye una imagen de si,
delinea cuales son los contornos de sus enunciatarios y establece algunas pautas orientadas a

representar el espacio publico de la nueva sociedad moderna.

! Aqui se recuperan los lineamientos de Amossy (1999, 2010) quien define al ethos como la imagen que el orador
construye y proyecta de si mismo en su discurso, imagen que contribuye a asegurar su autoridad, su eficacia y su
credibilidad.
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3.2. Guillermo Lehmann, empresario y periodista

Entre las caracteristicas de los periodicos del siglo X1X, junto con la fugacidad que casi siempre
los caracterizaba, se destaca el caracter polifacético de los hombres que los dirigian y que en
ellos escribian: personajes que hacian de la escritura publica una de sus tantas aristas (Alonso
2004). Los editores y/o redactores solian ser también abogados, publicistas, empresarios,
politicos, personajes involucrados en cargos publicos o administrativos funcionales al poder de
turno, o bien embanderados en proyectos politicos alternativos. A veces, la labor periodistica
precedia a la inserciéon directa en la puja politica pero, en la mayoria de los casos, se

desarrollaba paralelamente a ella (Bonaudo 2005).

Es en ese perfil en el que puede ubicarse a Guillermo Lehmann, un hombre fundamentalmente
reconocido por su actividad como empresario colonizador, pero que al mismo tiempo tuvo una
notable participacion en la politica y la sociabilidad cultural en el espacio de las colonias.
Lehmann habia nacido en Sigmaringendorf (Alemania) en 1840. En 1862 se trasladd hacia
Argentina trayendo la representacién de una casa de vinos de origen francés y, luego de
permanecer dos afios en Buenos Aires, se instal6 en la provincia de Santa Fe. Alli establecid
relaciones estrechas con familias de la elite local: entabl6 una sociedad comercial con Mariano
Cabal (quien seria gobernador en 1869), encargada de proveer bienes al Ejército Argentino
durante la Guerra contra el Paraguay, y en 1868 contrajo matrimonio con Angela de la Casa,

miembro de una de las familias tradicionales de la capital provincial.

A la par de su actividad comercial privada —también habia instalado una destileria y una
imprenta en Esperanza—, Lehmann rapidamente gano espacio en el sector publico y llego a
desempefiar distintos cargos en la colonia: fue juez de paz, subdelegado de policia, escribano
publico y presidente del Concejo Municipal. Tuvo, ademas, una marcada participacion en las
actividades culturales y asociativas de esa localidad: fue miembro fundador de la "Sociedad
Suiza de Socorros Mutuos Guillermo Tell”, participé del Club de Canto Masculino y fue
delegado para la fundacion de la Biblioteca Popular de Esperanza, asunto que profundizaremos

en el capitulo 6 (Schobinger 1957, Grenon 1939, Martirén 2016, Rohland de Langbehn 2013).
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Guillermo Lehmann. Retrato sin fecha. Fuente: Museo
de la Colonizacion de Esperanza.

Sobre la destacada posicion de Lehmann en la politica provincial, Martirén (2016: 137-138)
sefiala que en su intercambio epistolar con la gobernacion se observa una gran injerencia en la
toma de decisiones: recomendaciones para ciertos puestos publicos, operaciones en contra de
algunos opositores en la colonia y opiniones sobre el funcionamiento de la municipalidad, entre
otras cuestiones. A su vez, su actividad como empresario colonizador, a través de la cual fundo

mas de quince colonias en el centro-oeste de Santa Fe,? y sus vinculos con la politica nacional

2 La modalidad de colonizacion que llevé adelante la empresa de Lehmann no respondia a los parametros de los
primeros emprendimientos, en los cuales los empresarios acordaban con el gobierno provincial la cesion o venta
de las tierras a poblar. Lehmann, por el contrario, inicié su negocio a través del acuerdo con terratenientes privados
(como Carlos Saguier, Félix Egusquiza y Manuel Quintana) a quienes compr6 superficies que luego parcel6 y
vendio a las familias que quisieran poblarlas (Martirén 2016: 137-162).
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le valieron la designacion de “Encargado de la Inmigracion Europea en la Republica

Argentina”, a través de un decreto del presidente Julio A. Roca en el afio 1885.

Al tiempo que Lehmann ganaba protagonismo como hombre de negocios y de politica, se
consolidaba también su presencia como periodista y editor. En 1875 compro al suizo Johann
Alemann la imprenta y el periédico Der Argentinische Bote (‘El mensajero argentino’), que
funcionaban desde 1874 en la ciudad de Santa Fe.® Lehmann radicé ambas empresas en
Esperanza, y en 1878 las vendi6 a Mauricio Reinhardt, quien habia sido redactor del periddico
durante ese tiempo. Ese afio, Lehmann fundd ElI Colono del Oeste, un periédico que se
autodefinia como “Semanario agricola, industrial, comercial y ardiente defensor de los
intereses generales de las colonias”. EI Colono del Oeste se constituia, asi, como el primer
periddico de Esperanza escrito integramente en espafiol.* Durante algunos meses del afio 1879
se editd también EI Serrucho, un periddico bilinglie aleman-esparfiol, con una existencia
efimera de alrededor de treinta nimeros, y recién en 1891 se fundé La Union, un medio que
estaba mayormente escrito en espafiol aunque contaba con suplementos en aleman e italiano
(Rohland de Langbehn 2013). Frente a la corta vida que solian tener las publicaciones de
entonces, El Colono del Oeste se editd en Esperanza durante, al menos, ocho afios: entre 1878
y 1886,°> fecha en que Lehmann se suiciddé presuntamente agobiado por dificultades

econdmicas.

3 Johann Alemann era originario de Berna (Suiza), donde trabajaba como periodista y tenfa una imprenta propia
en la que edito, entre otras cosas, algunas de las publicaciones destinadas a captar potenciales migrantes destinados
a Argentina, como por ejemplo la obra que escribi6 Charles Beck: La République Argentine: Manuel de [’émigrant
et du cultivateur (1872). En 1874, Alemann se traslado a la Argentina por invitacion del presidente Domingo F.
Sarmiento. Después de su breve residencia en Santa Fe y de haber vendido Der Argentinische Bote a Lehmann,
Alemann se radico en Buenos Aires donde fundo el todavia existente Argentinisches Tageblatt (Schobinger 1957).

4 A excepcion de ciertas solicitadas o avisos publicitarios que aparecian en aleman o francés, asunto que
abordaremos en el apartado 3.3.1.

> Al encontrarse su archivo de manera incompleta, no hay certezas en cuanto a la fecha en que EI Colono del Oeste
cesd su publicacién. Rohland de Langbehn (2013) sostiene que hay indicios que permiten sefialar que EI Colono
del Oeste se publico, al menos, hasta 1886, afio en que muri6 su fundador y director. En 1910, su hijo Rodolfo
Lehmann fundé otro periddico: El Colono.
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3.2.1. Los sujetos de la enunciacion

El carécter polifacético de Guillermo Lehmann no lo posicionaba naturalmente como un
erudito del lenguaje o como una voz autorizada para ingresar publicamente en un debate
linguistico. Era el responsable de un periodico con cierta trayectoria y estabilidad, lo cual era
una cualidad destacable para la época, pero su perfil de hombre de letras seria moldeado en la
propia discursividad de sus paginas. Se observa, en ese sentido, la construccion de un ethos
competente en materia de lenguaje y educacién, fundamentalmente a partir de la presentacion

de Lehmann como un agente capacitado y reconocido por la comunidad en esos ambitos.

No son raras, en ese sentido, las menciones explicitas a reconocimientos que Lehmann recibia
de parte de la comunidad o de las autoridades de la colonia, elogiando su pluma y su
competencia en el plano educativo. En abril de 1879, una noticia daba cuenta de que “a pedido
del Sefior Luder, Preceptor de la Escuela Municipal, ha sido nombrada una Comision por la
Municipalidad” que estaria destinada a realizar un “examen extraordinario con el fin de conocer
el grado de adelanto en que se encuentran actualmente los nifios que se educan en aquella
Escuela”. Esa comision estaba formada, entre otros, por el propio Guillermo Lehmann (ECDO,
26/04/1879, p. 2). A fines de ese afio, Lehmann asistié como veedor a una toma de examenes
de fin de afio, y desde el periddico expresé sus valoraciones en relacién con el nivel educativo
de los nifios y acerca de las lenguas de ensefianza (volveremos sobre este punto en el capitulo

siguiente).

Ademas, a través de la introduccion de voces ajenas, Lehmann contribuia a reforzar esa imagen

de si:

El director de este semanario ha recibido la nota que publicamos a continuacion, del
Sefior Secretario de la Biblioteca Popular de la Colonia San Carlos. En su nombre
agradecemos el honor que se le dispensa nombrandolo socio honorario de dicho [roto]
(...). He aqui la nota: “(...) El que firma encargado por el Presidente de la Biblioteca
Popular de San Carlos Centro, deseando que esta biblioteca tuviese algunos periddicos,
y en especial el redactado por Vd., que trata del fomento y producto de las colonias,
ruega al Director honrarla con su periodico. Queda desde ahora nombrado socio
honorario de la Biblioteca S. Carlos Centro, el sefior Director y Redactor de EI Colono
del Oeste, como bienhechor de la misma con su estimado semanario (...)”". (ECDO,
29/03/1879, p. 2)
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Mediante la cita en estilo directo de la voz del presidente de la biblioteca de San Carlos,
Lehmann puede insertar los elogios que aquel hace sobre su persona y sobre el perioddico. Es
probable que, si apelaba al discurso indirecto, hubiera debido matizar esas ponderaciones para
no pecar de vanidoso y no se veria tan marcada la imagen de “hombre de letras” reconocido
por su comunidad que buscaba construir. Estas referencias explicitas a la estima que la sociedad
civil y las autoridades de las colonias tienen hacia Lehmann apuntan a legitimar su lugar de
experto o philologo (Ennis 2008), es decir, la de un sujeto que, sin ser necesariamente un
profesional de las letras, estd autorizado para intervenir publicamente en el debate sobre algln
aspecto del lenguaje. A su vez, ese perfil de personaje competente y valorado por su entorno
se complementa con la construccion de una imagen de si comprometida con la nacionalidad
argentina. En ese sentido, son recurrentes las alusiones a las efemérides patrias (ej. ECDO
25/05/1879, p. 2; ECDO 22/11/1879, p. 2) y las criticas por el presunto desinterés que habria
habido en las colonias hacia los simbolos nacionales y las fechas conmemorativas de la historia

argentina:

9 de Julio.— Como el 25 de Mayo paso6 el 9 de Julio sin que la Municipalidad hiciera
nada en honor de esta fiesta nacional. Hemos notado que ni una bandera se hizo izar en
el cabildo, cuando la Municipalidad no solo esta en el deber de hacerlo, sino de invitar
a los vecinos a embanderar sus edificios. Estos son pequefios detalles que hablan muy
poco en favor de los causantes de este poco respeto a los dias gloriosos de nuestra patria
(ECDO, 11/07/1879, p. 2).

Ademas de la insistencia en celebrar y conmemorar las fechas y personajes célebres de la
historia, Lehmann se muestra defensor y colaborador de aquellos proyectos o politicas que
redundarian en el desarrollo de la incipiente economia nacional. Asi, en agosto de 1879
comunicaba sobre el establecimiento de la primera fabrica de papel prensa en el pais y
exhortaba a los propietarios de otros periddicos a que compren “papel argentino, como un
medio para ayudar a la industria” ya que ademas su calidad era marcadamente superior al papel

que se importaba desde Bélgica y Francia (ECDO, 30/08/1879, p. 2).
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Entonces, lo que se observa es una vocacion en Lehmann por construir pablicamente un ethos
con dos rasgos sobresalientes: por un lado, su pericia para intervenir en asuntos educativos y
su capacidad letrada —lo que, ademas, posiciona favorablemente a su periédico como un bien
cultural preciado— vy, por otro lado, su compromiso con la nacionalidad argentina y el
desarrollo del pais. Esa combinacion es la que legitima una plataforma desde la cual EI Colono
del Oeste va a posicionar al espafiol como la lengua adecuada para el espacio publico y va a
operar como un agente normativo en el plano linguistico, tal como se observara en los proximos

apartados analiticos.

En relacion con los enunciatarios, en términos generales se identifica una destinacion doble.
Por un lado, el periédico se dirige a un sujeto que podriamos denominar como lector ordinario:
el agricultor que reside en Esperanza o en alguna de las colonias vecinas, con un grado de
competencia letrada suficiente como para decodificar, aunque mas no sea rudimentariamente,
el espafiol escrito. Lejos de la acepcidn peyorativa que en algunos usos adquiere, la utilizacion
del término ordinario recoge las definiciones de Daniel Fabre (1993) quien acufia la expresion
écritures ordinaires para dar cuenta de los escritos de caracter personal, doméstico y cotidiano
de los sujetos pertenecientes a sectores usualmente al margen de la vida publica. Frente a
aquella escritura destinada a trascender o a circular en la esfera pablica, les écrits ordinaires se
circunscriben a la practica familiar, doméstica, privada. Es en ese sentido que llamamos
lectores ordinarios a este grupo, en oposicion a los “hombres ptblicos” que forman parte del
otro auditorio objetivo de El Colono del Oeste. Es importante sefialar aqui que, en linea con lo
que se puntualizé en el capitulo anterior, existia en la colonia un sector que (aunque no haya
sido mayoritario) leia periodicos en espafiol: una nota enviada en 1863 por un vecino de
Esperanza al gobernador Patricio Cullen da cuenta del descontento que habian generado en la
localidad una serie de articulos publicados en el periddico rosarino EIl Ferrocarril, que estaba

escrito integramente en espafiol (AGPSF, Tomo 23, F. 1513).

Por otro lado, EI Colono del Oeste construye un segundo enunciatario que se ubica en el espacio
del adversario politico. Ese lugar estaria ocupado, en términos empiricos, por un pufiado de
hombres publicos, en términos de Bonaudo: los responsables de los otros érganos de prensa

editados en la colonia —EI Serrucho y Der Argentinische Bote, con orientaciones politico-
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electorales contrarias a EI Colono del Oeste— y sus lectores/seguidores politicos. Es esta

distincion de enunciatarios la que va a organizar la normatividad linguistica del periddico.

3.3. El espafiol como la lengua adecuada para el espacio publico

El Colono del Oeste constituye, como he anticipado, un espacio marcadamente normativo
sobre distintos frentes, entre los cuales el &mbito del lenguaje aparece particularmente
regulado. En ese plano, el periédico organiza su discursividad prescriptiva a partir de una
combinacion de operaciones de enunciacion: en algunos casos, trae la voz de terceros (lectores,
corresponsales u otros periodicos) que opinan, denuncian o informan sobre determinados
episodios o situaciones que, de cierto modo, inciden en algin aspecto del lenguaje (en qué
lengua se habla, de qué manera se escribe, etc.). En otros casos, es EI Colono del Oeste o su
editor quien asume la autoria de los enunciados, materializados en distintos géneros como el

articulo editorial, la noticia o el encabezado que introduce algun articulo ajeno.

Desde ese punto de partida, a continuacion se analizaran, por un lado, ciertas representaciones
discursivas construidas en torno a las lenguas (particularmente, espafiol y aleman) y , por otro
lado, se examinara el repertorio lingUistico del periodico: en qué lenguas se escriben qué cosas.
Lo que interesa es observar el modo en que, tanto al nivel del enunciado como al de la
enunciacién, se construyen y proyectan ciertas valoraciones orientadas a incidir en la
funcionalidad de las lenguas (Fishman 1982). En otras palabras, lo que se dice sobre las lenguas
y el modo en que estas son utilizadas constituyen intervenciones que descansan sobre una
determinada distribucion de las funciones que (segun el periddico) cada una de ellas debe

cumplir en el orden social.

El 21 de junio de 1879, El Colono del Oeste publicaba una carta de lectores —genero
denominado “Suscripciones”— firmada por Honorio Palacio, propietario de un circo que
ocasionalmente estaba presentando funciones en Esperanza. EI motivo de la misiva era plantear
publicamente una queja a propdsito de “un acto de injusticia” sufrido en la colonia. Necesitando

reparar la carpa del circo, el firmante recurrio al trabajo de una modista y de un zapatero de la
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colonia. Segun el relato, el zapatero no quiso fijar previamente un precio por su trabajo (a pesar
de la insistencia de Palacio) sino que le habria dicho al cliente que le pagara lo mismo que le
pagaria a la modista. Sin embargo, al momento de saldar las cuentas, el zapatero reclam6 mas
dinero, increpd publicamente a Palacio y lo denuncié ante el juez. A continuacion se presenta

un fragmento de la carta, donde se desarrollan los sucesos posteriores a la denuncia:

El zapatero me falté repetidas veces con palabras en presencia del Teniente Juez sin que
este lo llamara al orden, a pesar de pedirlo yo con arreglo a la ley, mientras que a mi me
restringia el uso de la palabra lo mas posible. A mi poco entender, y en presencia de un
caso como el nuestro, un Juez cumplidor de su deber, tenia que resolver el asunto del
modo siguiente: No existiendo contrato por escrito y no queriendo oir mis testigos; y
no queriendo tomar por norma el precio que cobraban otros por el mismo trabajo cuando
menos habria resuelto que a mi contrario le incumbian las pruebas para fundar su
derecho en cobrar mas de lo que cobran otros. Pero qué cree usted sefior Director lo que
ha pasado?

El demandante, el Teniente Juez y el Secretario se pusieron a hablar en un idioma, que
creo seria aleman, de un modo tal que empezando a inquietarme la confabulacién hube
de decirle que tuvieran la bondad de hablar en el idioma del pais por encontrarnos en
una oficina publica de la Nacion Argentina en ejercicio de sus funciones. Me
contestaron que el demandante daba su declaracion en alemén y que yo diera la mia en
castellano. En seguida el Teniente Juez me leyd la sentencia, la cual consistia en que
pagara lo que se le antojara cobrar al zapatero sin mas fundamento que el enjuage que
hicieron en aleman.

Es claro que al oir la sentencia declaré en el acto que apelaba por ante el Juez Superior
mas inmediato pero al otro dia, no viniendo el Juez y teniendo yo que ausentarme en
asunto de mi oficio, me vi en la necesidad de desistir de la apelacion y de pagar lo que
injustamente se me cobraba.

Al hacer puablico el asunto, es pues con objeto de llamar la atencion de quien
corresponda, sobre el modo de proceder de ciertos Jueces extranjeros ante quienes el
argentino parece forastero y se le administra una justicia que para valernos de una
espresion usual en esta colonia llamaré justicia serruchera.

Esperanza, junio 19 de 1879.
Honorio Palacio (ECDO, 21/06/1879, p. 3).

La narracion de los hechos desplegada en la carta esta orientada a denunciar el conflicto entre

dos légicas aparentemente incompatibles. Honorio Palacio, argentino, encarna el modelo de
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ciudadano conocedor y respetuoso de las instituciones y jerarquias (“declaré que apelaba ante
el juez superior”), asi como de los marcos normativos nacionales, en la medida que exige que
en ese recinto se utilice “el idioma del pais” y reclama a los funcionarios publicos un
desempefio acorde a las leyes. A su vez, su insistencia por fijar de comun acuerdo un precio
antes de realizar un trabajo y la relativa garantia que depositaba en los testigos presentes son
rasgos que contribuyen a representar una mentalidad ciertamente moderna, al menos en lo que
atafie a las relaciones comerciales y a los marcos juridicos. Por el contrario, el zapatero y el
juez encarnarian la informalidad y el localismo cerrado sobre si mismo, que ante cada
circunstancia redefine nuevas normas, parciales y cuestionables: representan aquello que la
nueva sociedad moderna debe dejar atras. Frente al razonamiento l6gico que propone Palacio
en el primer parrafo de la cita, el fundamento en el que se apoya la decision final del juez es,
segun el relato, la “confabulacion” y “el enjuague que hicieron en aleman”. Esta caracterizacion
del accionar de la justicia construye al aleman como una lengua restringida, ininteligible y, por
tanto, ilegitima en una dependencia publica del Estado argentino, rasgos que contribuyen a

reforzar el caracter cerrado y local de quienes se sirven de ella para dirimir asuntos publicos.

En ese sentido, a través de esta carta, EI Colono del Oeste presenta un posicionamiento que, si
bien corresponde al responsable de la misiva, Honorio Palacio, resume una tesis que atraviesa
los discursos que Lehmann construye en torno a la diversidad lingistica de la region agricola:
el espafiol es la lengua adecuada y exclusiva para el espacio publico (en este caso, la justicia)
en el ambito de las colonias. Este posicionamiento se vuelve aln mas patente cuando se
discuten asuntos relativos a la educacién, tal como se desarrollara en el capitulo 4: la
escolaridad de los nifios de las colonias debe ser en espafiol, porque es su derecho y obligacion
conocer la lengua del pais donde viven pero ademas porque la escuela es una institucion del
Estado y, en tanto tal, debe respetar los principios de la nacionalidad, entre los cuales se
encuentra la lengua espafiola. Es, entonces, a través de estas representaciones como EI Colono
del Oeste busca intervenir asignando funciones diferenciales a las lenguas en uso: el espafiol
cumpliria funciones de “lengua oficial” en tanto es la inica valida en instituciones del Estado,
mientras que el aleman quedaria reservado para otros espacios privados o para el trato entre

particulares.
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Esta representacion de la lengua no es, sin embargo, un rasgo que solo emerge en la
discursividad, ya sea como argumentos o maximas en general que, como sefialé, abordaremos
en detalle en el capitulo 4. Es el periédico mismo, en tanto artefacto cultural (Pas 2017), el que
encarna ese posicionamiento y produce sentido. El Colono del Oeste debe ser leido (también)
como el resultado material de una practica de escritura que escoge politicamente, dentro de un
repertorio plurilingie, una lengua especifica: el espafiol ; Como se explica que se edite en esa
lengua un semanario que circula en un espacio en el cual la porcion de lectores en espafiol esta
lejos de ser mayoritaria? En primer lugar, debe volver a ponerse de relieve la premisa de que
la prensa del siglo XIX constituyd un espacio privilegiado y casi exclusivo para la construccién
de una opinion publica, para el debate politico, para la afirmacion de identidades y para la
formacion de una ciudadania moderna (Alonso 2004, Guerra y Lempériére 1998, Bonaudo
2005, y otros). Desde ese punto de partida, la publicacién de un 6rgano de prensa escrito en
espafol en un espacio habitado mayoritariamente por franco y germanoparlantes puede ser
leido como un acto de politica linglistica performativa (Zavala et al. 2014). Esto significa que
escribir y publicar en espafiol es una accién politica que busca, al igual que los discursos
valorativos sobre las lenguas y sus hablantes, asignar ciertas funciones a las lenguas de la regién

y, asi, incidir sobre el estatus de facto del que gozan.®

En ese marco, vale la pena reflexionar sobre la densidad politica que adquiere la construccion
del enunciatario en El Colono del Oeste. Umberto Eco, al referirse a la construccion del lector
modelo en la literatura, destaca que prever ese lector “no significa sdlo ‘esperar’ que éste exista,
sino también mover el texto para construirlo. Un texto no sélo se apoya sobre una competencia:
también contribuye a producirla” (Eco 1993: 81). En este caso, escribir un periddico en espanol
no solo significa destinarlo a los lectores empiricos que efectivamente podian decodificar sus
articulos en el ambito de las colonias. Si, como ya dijimos, el periddico es el espacio publico
(Palti 2007), escribirlo en espafiol significa, fundamentalmente, poner de manifiesto que su

lectura constituye en si misma una practica de participacion ciudadana y que para eso es preciso

6 Utilizo el concepto de estatus en el sentido que le asignan los estudios tradicionales sobre politicas y
planificacidn linglistica. Desde ese punto de vista, intervenir sobre el estatus significa asignar o limitar las
funciones de una lengua en una comunidad determinada (lengua oficial, lengua de ensefianza, lengua nacional,
lengua vehicular, etc.), incidir sobre las valoraciones sociales que se tejen en torno a ella y en cuanto a las
relaciones que establece con otras lenguas (Calvet 1997).

105



el dominio del espafiol. Por otra parte, el estatus otorgado al espafiol contribuye a reforzar el
perfil de Lehmann como hombre publico con proyeccion provincial y nacional. A diferencia
de sus pares, adversarios, que desde sus 6rganos de prensa escritos en aleman refuerzan la
etnicidad y hacen politica local para sus reducidos electorados, EI Colono del Oeste representa
una plataforma de mayor alcance que permite presentar las credenciales politicas de Lehmann

mas alla de las fronteras de la campafia santafesina.

3.3.1. Cambio de codigo: ¢cuando aparecen otras lenguas?

El concepto de cambio de cddigo (o code-switching, tal como fue acufiado originalmente por
J. Gumperz en 1982) refiere, en términos generales, al empleo de mas de una lengua o variedad
en una conversacion, usualmente entre hablantes bilingles, ya sea en un mismo enunciado o
en el cambio de turno de habla. No obstante, la nocion ha experimentado una amplia trayectoria
y, actualmente, suele emplearse para designar a la alternancia de lenguas en una gran diversidad
de contextos, tales como la educacion en aulas bilinglies (Heller 1995, Maldonado y Unamuno
2012), la interaccion de hablantes en instituciones pablicas (Heller 1992, Maryns y Blommaert
2001), e incluso se apela a esta categoria para analizar el cambio de lenguas en situaciones
monoldgicas, tales como el discurso politico (Bonnin 2014). En cualquier caso, todos estos
abordajes sefialan el caracter politico-ideoldgico que entrafia la seleccion y la alternancia entre
dos 0 més lenguas o variedades. Tal como observa Heller (1992), esto implica examinar el
cambio de codigo no de forma aislada, sino como parte de una gama de practicas linglisticas
que las personas llevan adelante para lograr objetivos sociales: favorecer (o limitar) el acceso
a ciertos espacios o el goce de un determinado derecho, generar identificacion o acercamiento
entre los participantes de un evento comunicativo, provocar o incomodar a un interlocutor, y

construir o reforzar una imagen de si, entre otros propésitos.

En el caso que aqui se analiza, se puede observar como —a pesar de ser un periddico escrito
casi exclusivamente en espafiol— en ciertas ocasiones EI Colono del Oeste apela a otras
lenguas. EI cambio de cddigo estd, como se analiza a continuacion, orientado a cumplir dos

propésitos: por un lado, reforzar la distribucion de funciones asignadas a cada una de las
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lenguas (cuando, para qué y quiénes pueden usar qué lenguas) y, por otro lado, circunscribir el

lugar social y politico asignado a sus hablantes.

= < BT, T

IMAGEN 1. El Colono del Oeste, 17/05/1879,

p. 4. IMAGEN 2. El Colono del Oeste, 07/06/1879,
p. 3.

IMAGEN 3. El Colono del Oeste, 13/03/1880, p. 4.
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En algunos casos, la alternancia espafiol-aleman puede ser leida en términos estrictamente
pragmaticos. La imagen 1 es un ejemplo de ello: para garantizar la inteligibilidad del producto
que se publicita como ‘“‘aguardiente legitimo de trigo”, el enunciador considera necesario
insertar entre paréntesis su nombre aleman (kornbrantwein o kornbranntvein) ya que
probablemente los consumidores de esa bebida solo la conocen con esa denominacion. Distinto
es el caso de la imagen 2, en la cual el aviso se ofrece en francés (aunque incluye en espafiol el
sintagma ““Sastreria Francesa”). El uso de esta lengua para promocionar el trabajo de Madame
Fougére puede ser leido, en este contexto, como un gesto orientado a sefialar una cierta
“autenticidad francesa” en los disefios de las prendas, en su calidad y hasta en el trato comercial
que ofrece la modista. Un uso similar se observa en la imagen 3: se trata de una casa de comidas
que publicita un mismo aviso en dos lenguas: espafiol y francés. Si bien se trata de un comercio
destinado al publico general, y por ello el aviso se ofrece también en espafiol, la incorporacion

del mismo texto en francés indexicaliza autenticidad en sus platos y en su servicio en general.
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Finalmente, en la imagen 4, donde se publica un anuncio de la Sociedad Francesa, destinado
especificamente a los franceses de Esperanza, el uso de esa lengua sefialaria el caracter
exclusivamente étnico de la convocatoria: entre nosotros, franceses, usamos nuestra lengua
para discutir nuestros asuntos. De acuerdo con Woolard (2007), la ideologia de la autenticidad
se entiende como la expresion genuina y esencial de una comunidad: la lengua es percibida
como “de algun lugar” en la conciencia de los hablantes y, por tanto, como arraigada a un
territorio social y geografico. Es por ello, observa la autora, que en contextos multilinglies
muchas veces el uso de una determinada lengua (en este caso, el francés) apunta a valorar mas
la deixis social —a qué valores o a qué hablantes se ancla una determinada lengua o variedad—

que la referencia seméantica de un enunciado.

Es interesante advertir que, en todos estos casos, el cambio de cddigo se encuentra restringido
al sector de avisos que hoy llamariamos “clasificados”. En este espacio, que a veces es una
pagina completa y a veces un conjunto de columnas, ElI Colono del Oeste cede la palabra a
enunciadores “externos”, anclados a sujetos empiricos que pagan para ocupar ese lugar
(personas fisicas, comercios o instituciones). Es alli, entonces, donde el periédico permite
inferir las funciones que los colonos asignaban a sus lenguas de origen en estas nuevas
comunidades: como lengua de comunicacion que asegura inteligibilidad, como recurso para
reforzar el caracter étnico y asi distinguirse de otras colectividades o como indice de una
pretendida autenticidad que, suponen, sera apreciada en tanto marca identitaria. Esta
distribucion espacial de las lenguas en el soporte impreso refuerza, por un lado, la hipdtesis de
que la eleccion del espafiol como lengua del periddico es un gesto politico de Lehmann pero,
sobre todo, la alternancia entre los codigos linguisticos anticipa una hipotesis que luego sera
desarrollada con mayor detalle en el capitulo 6: el posicionamiento que El Colono del Oeste
hace del espafiol como la lengua adecuada para el espacio publico no significa la censura o
ridiculizacién de las lenguas de origen de los colonos, como si sucederia con buena parte de la
prensa en el espacio rioplatense hacia el 900 (Cfr. Di Tullio 2010, Ennis y Sesnich 2017). Se
trata, por el contrario, de una intervencion orientada distribuir funciones: el aleman y el francés
se construyen como lenguas validas para el ambito privado (no en el sentido reducido de lo

doméstico, sino como contrario a “lo publico”, “lo politico”, “lo estatal”) y para las
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manifestaciones culturales, como el teatro y los clubes de canto (volveremos sobre este asunto

en el capitulo 6).

Sin embargo, cuando otras lenguas irrumpen en el cuerpo del periédico —Ilo que sucede muy
esporadicamente—, la funcion del cambio de codigo es marcadamente polémica, cargada de
ironia, y esta orientada al enunciatario adversario politico. Tal es el caso de una nota en la cual
El Colono del Oeste cuestiona a los responsables de El Serrucho por haber publicado un
articulo muy critico para con ciertos actos del gobierno hacia el cual Lehmann tendria
simpatias. Esa nota cierra con una frase en aleman que, a continuacion, se ofrece también en
espafol:
Los individuos que tanto afan demuestran para con injurias calumniosas, empafar
reputaciones lejitimamente adquiridas debian tratar mas bien de eclipsar a todos con sus
trabajos de mayor mérito. Si asi fuesen capaz de hacerlo, seriamos los primeros en
aplaudirlos, conforme hemos hecho indistintamente con las buenas acciones de

enemigos y amigos. Der Mond geht rahig seine Bahn und last die Hunde bellen.
Tranquilamente sigue la luna su orbe y deja que ladren los perros (ECDO, 10/05/1879,

p. 1).

En otro caso similar, EI Colono del Oeste se mofa del descontento de Der Argentinische Bote
a propésito de ciertas criticas que habrian circulado publicamente contra ese periddico.

Entonces, de modo aleccionador, cierra el articulo recomendando burlonamente:

Escriba decentemente el colega y deje de revolverse en el lodo y vera como se le va &
dejar en paz (...). También conviene, que a pesar de todo esto, tenga siempre presente:
gue es sumamente inconveniente escupir en el aire, se lo decimos por lo que puede
¢contingere?” (ECDO, 26/04/1879, p. 2).

En este caso, apelar al latin construye la imagen de un enunciador erudito y conocedor de
diversas lenguas al punto de poder jugar ironicamente con el cambio de cddigo, justamente en
un articulo en el cual lo que se cuestiona es la escritura de su adversario, asunto que
desarrollaremos con mayor detalle en el siguiente apartado. A su vez, en estos casos, cuando

el cambio de cddigo adquiere matices polémicos, las ironias tienen cierta carga de hermetismo
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solo comprensible para quienes estan inmersos en la rencilla politica, operacion discursiva que
viene a reforzar la idea de “didlogo de circulos” entre hombres publicos, caracteristico de la

prensa del siglo X1IX (Bonaudo 2005).

3.4. La “buena escritura”, entre los discursos y las practicas

Asi como las manifestaciones del cambio de cddigo se distinguen en funcion de los
enunciatarios previstos y de la imagen de si que proyecta el enunciador, el discurso
explicitamente normativo sobre los usos lingiisticos adquiere el mismo caracter. Como
escribir, bajo qué reglas y donde hay errores o falencias son lineamientos prescriptivos que el
periodico de Lehmann organiza en funcion de su audiencia. En ese sentido, como se
desarrollara a continuacién, la normatividad de EI Colono del Oeste oscila entre una orientacion

paternal/pedagdgica y un tono de burla e ironia.

3.4.1. Un lector que necesita y debe aprender

El 12 de abril de 1879, EI Colono del Oeste publicaba una carta de lectores escrita por Pedro
Biagioni, un habitante de Gessler,” a prop6sito de la visita del obispo a esa localidad. La nota

incluye un parrafo introductorio que advierte:

Sefior director del "Colono del Oeste™: Ruego a Vd. se sirva publicar en su ilustrado
Semanario las siguientes lineas. Espero se servira correjirlas, por ser mal escritas, por
gue soy mas acostumbrado & apretar la masera® del arado que la pluma, ya Vd. sabe que
soy un colono y no un escritor. Saluda & VVd. S.S. Pedro Biagioni. (ECDO, 12/04/1879,

p. 1).

" Colonia Gessler es una localidad situada a 60 km. al sur de Esperanza.

8 LLa mancera es una especie de manubrio que, en los antiguos arados manuales, servia para dirigir la reja que
trazaba los surcos en la tierra.
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La publicacion de esa nota aclaratoria, que bien podria haberse omitido ya que no guarda
relacion alguna con el tema de la carta, es un doble gesto del editor orientado, por un lado, a
construir la imagen de ese lector ordinario, un lector que ignora pero que se muestra deseoso
por aprender y ser corregido. Y, por otro lado, la inclusion de ese parrafo realza la figura de
Lehmann como depositario del saber y tutor del aprendizaje de los colonos, como asi también
de la relevancia que el publico lector otorgaba a su “ilustrado semanario”. En ese sentido, el
periodico no deja pasar oportunidades para, al tiempo que tematiza a su lector o hace explicitas
sus necesidades, construir un ethos docente y paternal, sobre todo en lo que concierne al

aprendizaje de los colonos:

Varios colonos se nos han acercado con el objeto de pedirnos recibamos en pago de
suscricion productos agricolas y otros de diferente naturaleza por no poder hacerlo en
dinero efectivo. Como el objeto principal del Colono del Oeste es la difusion de la
ensefianza entre los colonos, deseamos la mayor circulacién entre ellos: asi es que se ha
dispuesto recibir en pago de suscricion trigo, maiz, cebada, papas, porotos, gallinas y
toda produccion de consumo. Los que deseen suscribirse bajo estas condiciones pueden
pasar o dirigirse a la Administracién donde seran atendidos. Quedan pues avisados.
(ECDO, 03/05/1879, p. 2).

En este caso, la nota también constituye un doble gesto politico: ubicar al lector en el lugar de
la necesidad, econémica pero también educativa, y posicionar a EI Colono del Oeste como
resolutor de esa carencia (al recibir variadas formas de pago), como promotor de la educacién
y como hacedor de un material de ensefianza.® La relacion que se construye entre enunciador y
enunciatario es, entonces, asimétrica: el primero es poseedor y proveedor de bienes materiales
y simbdlicos de los que el segundo carece y se muestra deseoso por tener: escritura correcta y
educacion, en este caso. Este vinculo paternal que la discursividad del periodico construye con
sus lectores ordinarios se vera reforzado, como veremos en el capitulo 6, al sefialar pautas de
comportamiento, prescribir materiales de lectura y regular los modos en que debe llevarse a

cabo esta practica. Por otra parte, subrayar el caracter educativo del periodico (“el objeto

® No debe perderse de vista, por su parte, que al promediar el siglo XIX se produce el advenimiento de la llamada
prensa moderna, caracterizada (entre otras cosas) por el abaratamiento masivo de los periddicos, que buscaron
sumar nuevos lectores y comenzaron a orientar su fuente de ganancia hacia la publicidad (Cfr. Kalifa 2008,
Traversa 2013 y otros). Con lo cual, las facilidades de compra que ofrece Lehmann se inscriben en ese contexto.
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principal del Colono del Oeste es la difusion de la ensefianza entre los colonos™) resulta
funcional a una de las principales criticas que Lehmann va a lanzar contra sus adversarios, a

quienes acusara publicamente de ignorantes.

3.4.2. Un adversario que ""en la lengua de Cervantes no es muy docto"

Leido como plataforma politica, EI Colono del Oeste prevé un enunciatario que se constituye
como su adversario. En términos empiricos, se trata, como ya he sefialado, de los responsables
de EI Serrucho y Der Argentinische Bote (y de sus lectores/adherentes). Ambos periddicos se
editaban en Esperanza en idioma aleman —aunque, de acuerdo con referencias halladas en El
Colono del Oeste, El Serrucho tenia secciones traducidas al espafiol— y se encuadraban en
posiciones politico-electorales alternativas. Si la relacion de EI Colono del Oeste con el lector
ordinario era asimétrica y tutelar, en este caso se tratara de una relacién de competencia en la
disputa por el poder, y esa disputa encontrara en el sefialamiento de la norma linguistica una

de sus manifestaciones centrales.

Los adversarios aparecen denominados peyorativamente a partir del uso del idioma aleman,
como cuando se los llama “poliglota pasquin” (ECDO, 1/11/1879, p. 2) o “periddico aleman”
(ECDO, 12/04/1879, p. 1), a quienes se suman por extension sus lectores o seguidores politicos,
denominados por El Colono del Oeste como “serrucheros” (ECDO, 25/10/1879, p. 3). En
efecto, uno de los altercados publicos méas extendidos que mantuvieron estos periddicos entre
si tuvo que ver justamente con el uso tendencioso de una traduccion. En una discusién que se
mantuvo durante dos ediciones consecutivas (ECDO, 03/05/1879 y 10/05/1879), El Colono del
Oeste acuso a El Serrucho de haber mentido sobre el contenido de una nota: la version en
aleman del articulo incluia duras criticas al gobierno provincial y la version en espafiol
publicada por el mismo medio tenia recortados los parrafos mas polémicos. A raiz de esa
presunta jugada tramposa, orientada a suavizar las criticas hacia funcionarios del gobierno que
probablemente solo leerian la version en espafiol, EI Colono del Oeste tradujo los fragmentos

omitidos para dejar en evidencia la “verdadera” postura politica de El Serrucho.
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Ademas de acusarlos publicamente de deshonestos en el uso de las traducciones, EI Colono del
Oeste arremete contra sus adversarios politicos presentandolos como ignorantes en el uso del
espafol escrito:
Que formalice Caraponcho [seudonimo de un redactor de Der Argentinische Bote] lo
que supone podré constituir un cargo verdadero, seguro de que dirigiéndose a persona
que tenga conexion con la Redaccidn, encontrara quien le acepte gustoso el desafio en
cualquier terreno siempre que sea con la cara descubierta y con un lenguaje més culto

del que le hemos encontrado al colega en las dos publicaciones referidas (ECDO,
03/05/1879, p. 2).

“El serrucho”. En la Esperanza ha aparecido un nuevo organo de publicidad cuyo
nombre es el rubro de estas lineas. Viene bastante mal escrito, y le deseamos larga vida,
justamente para que pueda aprender el castellano, que parece aborrecer en estremo
(ECDO, 17/05/1879, p. 2).10

Al Serrucho la ha sabido mal que, al saludarlo, le hayamos prevenido que en la lengua
de Cervantes no es muy docto. Sin embargo, es una verdad como un templo. Nos dira
que cada uno habla como puede, pero esa es razon de pata de banco, como dicen
nuestros campesinos: el que no sabe debe aprender antes de querer ensefiar y sabido es
que la mision de la prensa es de ensefiar y no de aprender (ECDO, 24/05/1879, p. 2).1

A través de estos enunciados, EI Colono del Oeste realiza una doble operacion que, al tiempo
que busca reforzar su propia imagen de agente competente en el uso del espafiol, intenta
desacreditar a sus adversarios. En primer lugar, a través de la introduccion de un
contraargumento, concede explicitamente que los hablantes se sirven de la lengua con distintos
grados de competencia (“cada uno habla como puede”) pero rapidamente observa que eso no
significa que un periddico descanse en esa razon para “escribir mal”. Por un lado, porque el
periddico encarna y construye la discusion publica, lo que demandaria parametros linguisticos
distintos a los que rigen el uso privado o doméstico: el periodico debe escribirse desde la
variedad “culta” del espafiol. Resulta interesante, en ese sentido, observar como el tercer

enunciado echa mano de la voz de los “campesinos” al utilizar un dicho popular (“razén de

10 Este articulo es una transcripcion que El Colono del Oeste hace del periddico El Santafesino, editado en la
capital provincial.

1 idem.
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pata de banco”) para desactivar el contraargumento. A través de esta cita, EI Colono del Oeste
se presenta a si mismo como un actor capaz de escribir “en la lengua de Cervantes” sin perder
de vista la circulacion de otros usos y variedades populares del espafiol: su capacidad residiria,
precisamente, en saber moverse entre esos registros y usarlos adecuadamente. Pero ademas, la
distincion de dos variedades asociadas a espacios de uso diferenciados —Ila variedad culta
corresponde a la discusion publica, y la variedad popular se ubica en el espacio privado,
domeéstico, rural— sefiala los espacios sociales en los cuales pueden moverse los enunciatarios:
solo quienes sean capaces de expresarse correctamente en un espafiol culto podran participar

de la esfera publica.

Por otro lado, la operacion de descrédito a los adversarios se apoya en la premisa, ya sefialada
en el apartado anterior, de que la prensa tiene por funcién ensefiar. ;Como seria admisible,
desde ese punto de partida, que circulen periddicos que desconocen las reglas elementales de
la lengua? En ese sentido, una de las cuestiones que mas rispideces genera entre los periddicos
y sus redactores son las acusaciones cruzadas en relacién con los presuntos errores ortograficos
que unos y otros cometerian al escribir en espafiol. En efecto, uno de los corresponsales de El
Colono del Oeste publicaba, en enero de 1880, una extensa carta de lectores en ese periddico
respondiendo con sorna a El Santafesino, medio que le habia corregido un error de escritura.

Alli se despachaba diciendo:

Ahora bien: si mi oficioso censor me permite, le voy a volver favor por favor, a fin de
gue no se me tache de ingrato, y por haber practicado conmigo la tercera de las obras
de misericordia [corregir al que yerra], yo voy a practicar con €él la primera de las
mismas: Ensefiar al que no sabe.

Sin duda alguna mi oficioso censor ha visto la paja en el 0jo ageno y no la viga en el
propio, pues de no ser asi, N0 Sé COMO es que Se expone a que Yo, que no soy escritor
de gran talla, le corrija dos errorsicos ortograficos, que he encontrado en el primer
articulo del mismo namero en que critica mi correspondencia.

El primero es en el cuarto parrafo, décima linea en que se lee embelezado jHombre!
iHombre! Con que mi oficioso censor se embelesa con z! Es un modo como otro
cualquiera de embelesarse y bien podia haberse embelesado con x. Pasemos adelante.
En el mismo articulo, en el sexto parrafo y en la cuarta linea, se encuentra escrito horno
sin h. jQué diablura! No me cabe duda de que mi oficioso censor estaba embelesado
con z, cuando escribi6 horno sin h.

¢Qué tal mi oficioso censor? ;Como seran esos hornos sin h? Yo creo que han de ser
esos hornos en que las tortas se vuelven panes. Y ahora me ocurre suponer, si mi
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oficioso censor sera andaluz, porque solo un hijo de la tierra de Diego Corrientes es
capaz de escribir embelesado con z. (ECDO, 24/01/1880, p. 2).

Este enunciado vuelve a adjudicarse la mision de ensefiar, pero ya no desde el perfil pedagdgico
que el enunciador adquiere en otros contextos cuando se dirige al lector ordinario: aqui El
Colono del Oeste se vale de la ironia como recurso orientado a burlarse de los errores vy,
nuevamente, desacreditar a su adversario. La marca mas sobresaliente de la ironia es aquella
que apunta a distinguir entre un ethos dicho y un ethos mostrado (Maingueneau 2010). En el
segundo parrafo, el enunciador se define a si mismo diciendo que no es “un escritor de gran
talla” pero, hacia el final del enunciado, recurre a ciertos saberes que lo ubicarian en el lugar
de hablante y escritor erudito. Diego Corrientes, el personaje al que se hace referencia en las
altimas lineas, fue un mitico bandido popular oriundo de Sevilla (Andalucia, Espafa),
ajusticiado hacia fines del siglo XVIII. El ceceo —esto es, pronunciar la /s/ con el sonido
interdental que adquieren la /c/ y la /z/ en algunas regiones de Espafia— es una de las
caracteristicas fonoldgicas del habla andaluz, variedad del espafiol sobre la que histéricamente
circularon valoraciones negativas y estigmatizantes (Cfr. Guerrero Salazar 2020). Recurrir a
ese personaje y a esa memoria valorativa en relacién con la variedad andaluza y la similitud
fonética entre /s/ y /z/ se inscribe en el propdsito de consolidar un ethos erudito, conocedor de
las variedades del espafiol y atento a las valoraciones asociadas a unas y otras. Pero ademas, al
no explicar ese “chiste”, El Colono del Oeste construye al enunciatario de su mensaje: un lector
calificado para decodificar la ironia y entender la referencia y, en consecuencia, capaz de

apreciar el bagaje culto que hay detras del enunciador.

3.4.3. La grafia de EI Colono del Oeste

El tono burlesco e irénico con el cual se sefialan presuntos yerros ortograficos a los adversarios
politicos resulta llamativo si se analiza la propia escritura de EI Colono del Oeste y si se
considera el contexto histérico en el cual la norma ortografica del espariol se caracterizaba por

una marcada inestabilidad y permanente revision (Cfr. Villa 2010, Arnoux 2006). Se han
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analizado, en relacion con este asunto, los criterios ortograficos empleados en la escritura de
El Colono del Oeste. Al igual que buena parte de la prensa del siglo XIX (Cfr. Pas 2019), el

periodico de Guillermo Lehmann presenta una ortografia irregular.

En términos generales, se observan tres tipos de variaciones en el uso: a) una alternancia en el
uso de tildes, entre /j/ y /g/, y en cuanto al empleo de la /x/ y la /s/, que puede atribuirse a
inestabilidades de la norma ortogréafica; b) variaciones atribuibles a descuidos o errores
materiales de la ubicacion de los tipos de la imprenta; y ¢) variaciones cuyo criterio resulta
confuso y dificil de determinar. En relacion con el primer caso, es muy habitual que aparezcan

palabras de la misma familia (o incluso la misma palabra) escritas de manera diferente:

Fragmento Contexto
El sefior Juez de Paz hizo un viage al Noticia: “Inauguracion de la Iglesia” (ECDO,
Parana 02/08/1879 p. 2)
No sabemos si en presencia de lanueva  Noticia: “Viaje presidencial” (ECDO,
situacion hara ese viaje. 20/09/1879 p. 2)
Las colonias extranieras Noticia: “Las colonias extranjeras” (ECDO,
J 02/08/1879 p. 3)
Cuestiones de politica estrangera Noticia: “Exterior” (ECDO, 20/09/1879 p. 1)

El uso irregular de tildes, asi como las variaciones entre /j/ y /g/ y entre /s/ y /x/ antes de una
consonante (estraordinario, estrafia, esclamd, etc.) eran, en efecto, algunas de las alternancias
mas frecuentes en la escritura del espafiol siglo X1X. Sobre este asunto, Ramirez Luengo (2015)
rechaza la tesis, sostenida por numerosos investigadores, de que la ortografia americana del
espafol de los siglos XVIII y XIX era caotica. Al estudiar los usos escritos del espafiol
decimondnico en Bolivia, sostiene, por el contrario, que se trata de una estandarizacion en
proceso, marcada por la coexistencia de distintas tendencias graficas y de viejas tradiciones

con nuevas disposiciones normativas que, por otro lado, se difundian lenta y limitadamente.
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En el segundo caso, hay variaciones que se pueden atribuir a razones del orden infraestructural

de la escritura, esto es, la omision o intercambio de alguna pieza tipogréfica o supresion de

espacios entre palabras:

Fragmento

Contexto

Es propibido penetrar en campo ageno

Folletin: “Cédigo Rural” (ECDO, 24/05/1879
p-1)

Los primeron son hijos de la hipocresia

Noticia: “Adulones” (ECDO, 31/05/1879 p. 2)

En toda la Amésrica delSud

Aviso publicitario de la “Libreria Europea”
(ECDO, 26/07/1879 p. 4)

Y, finalmente, se observa una serie de variaciones cuyo criterio resulta poco claro debido a su

excepcionalidad o bajisima frecuencia. Podria tratarse de un descuido en la confeccion de la

pagina, o del desconocimiento de la norma o tendencia mas usual por parte del redactor y/o del

tipdgrafo:

Fragmento

Contexto

Parecia querer auyentar todos los
asomos de progreso

b

Articulo editorial: “Lo que puede el trabajo’
(ECDO, 15/03/1879 p. 1)

Ha sustituido el silvato de las
maquinas

b

Articulo editorial: “Lo que puede el trabajo’
(ECDO, 15/03/1879 p. 1)

Alhagadora es por cierto

b

Articulo editorial: “Lo que puede el trabajo’
(ECDO, 15/03/1879 p. 1)

Empiesa a explotarse otro ramo de
exportacion

Noticia: “Maderas para instrumento” (ECDO,
26/04/1879 p. 3)

Es herido de dos achazos en la cabeza

Noticia: “Crimen en San Cérlos” (ECDO,
07/06/1879 p. 2-3)

El homicidio se ejecutd de un solo
hachazo

Noticia: “Horrible!” (ECDO, 15/03/1879 p. 2)
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En relacion con esas alternancias, muy frecuentes en la prensa de la época, no debe perderse
de vista que incluso los materiales de lectura destinados a la alfabetizacion escolar presentaban
variaciones ortogréaficas. Durante la década de 1870, en las escuelas de Esperanza circularon al
menos tres libros de primeras letras —uno escrito por Sarmiento, otro por Marcos Sastre y otro
por Isidro Aliau— con diferentes usos ortograficos (retomaremos este asunto en el capitulo 5).
En cualquier caso, mas alla de la identificacion del criterio rector de las variaciones, lo que
interesa sefialar es la constancia de una inestabilidad ortografica en la escritura de El Colono
del Oeste. Si bien podria pensarse en explicaciones macro que respondan a una circulacion
permanente y cambiante de nuevas tendencias y normas graficas —lo que Ramirez Luengo
(2015) llama estandarizacion en proceso—, no debe desdefiarse la importancia que revisten,
en este asunto, la contingencia, el azar o la praxis estrictamente individual de quienes oficiaban

de cajistas y tipografos.

Sobre este Ultimo punto, a continuacion se presenta un analisis comparativo de dos textos: por
un lado, fragmentos de la escritura original de una publicacion realizada por el gobierno de
Santa Fe en el afio 1867 bajo el titulo Compilacion de Leyes, Decretos, y demés disposiciones
que sobre las tierras publicas se han dictado en la Provincia de Santa Fe desde 1853 hasta
1866. Por otro lado, la escritura de los mismos fragmentos en la versién folletinesca que de esa

obra public6 El Colono del Oeste en 1880:

Escritura original de Compilacion de

leyes... (1867) Folletin de El Colono del Oeste (1880)

En la margen derecha del Rio Parana y en
ambas marjenes del Rio Salado (ECDO,
28/02/1880, p. 6)

En la marjen derecha del Rio Parana y en
ambas marjenes del Rio Salado (p. 96)

Indemnizar al Estado de los perjuicios Indemnizar al Estado de los perjuicios '
que pudieran resultar (p. 101) pudieran resultar (ECDO, 13/03/1880, p. 1)

La Honorable Asamblea Legislativa (p. La Honorable Asambla Legislativa (ECDO,
102) 13/03/1880, p. 1)

Su importe deverd invertirse (ECDO,
03/04/1880, p. 2)

Su importe debera invertirse (p. 111)
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Se les estendera por el Gobierno los Se les entenderd por el Gobierno los
correspondientes titulos de propiedad (p.  correspondientes titulos de propiedad
124) (ECDO, 01/05/1880, p. 1)

Aun existiendo una estandarizacion en proceso de la ortografia del espafiol y considerando la
lenta y desigual circulacién de las tendencias normativas, situaciones que podrian provocar la
alternancia en los usos gréaficos, esta comparacion permite sefialar que hay variaciones que
obedecen a eventos azarosos e individuales. Incluso copiando un texto directamente de la Unica
fuente disponible, el editor o el tipografo de ElI Colono del Oeste introduce (voluntaria o
involuntariamente) modificaciones graficas. En algunos casos, como cuando conviven en una
misma oracion “margen” y “madrjenes”, lo que se evidencia es una inconsistencia en la opcion

ortografica seleccionada. En otros casos, se trata de elecciones gréficas que difieren del original

({P-b))

(“q’” en lugar de “que”; “deverd” en lugar de “debera”) o posibles erratas en la confeccion

tipografica (“Asambla”, “entendera”). Pas (2019) sefiala, a proposito de esto, que durante el
siglo XIX no faltaban quejas o referencias a la impericia técnica de los cajistas y a la
precariedad de los reservorios tipograficos, es decir, al material limitado con el que
efectivamente contaban las imprentas, lo que podria haber conducido al uso forzoso de

abreviaturas y reemplazo de tipos.

Entonces, si la norma era tan inestable y las contingencias por descuido o ignorancia de los
imprenteros eran tan usuales, incluso en EI Colono del Oeste, ¢por qué se elige justamente la
norma ortografica del espafiol como argumento para desacreditar al adversario? ;Qué valor se
le atribuia, en un contexto en el cual el espafiol no era la lengua méas extendida en la colonia?
Tal como observa Lagares (2018) al estudiar el desarrollo histérico de las dindmicas
normativas, el valor social de la escritura ortografica significa que su dominio (y, en cierto
modo, su disputa) representa un aspecto fundamental del capital linglistico y cultural que el
ciudadano puede acumular en el Estado moderno. En un contexto de fuerte inestabilidad
ortografica del espafiol (incluso en documentos de gobierno, literarios, en la prensa, etc.) la
discusion por la correccién ortografica puede ser leida, entonces, como un desplazamiento de

una polémica de otro orden. Si se parte del supuesto, construido por El Colono del Oeste, de
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que el espafiol es la lengua adecuada y exclusiva para el espacio publico y la participacion
ciudadana, desconocer sus reglas seria un motivo para ser excluido de esa esfera. En ese
sentido, la prescripcién normativa que Lehmann construyé desde las paginas del periddico
estaba orientada no tanto a cuidar la pureza o la correccion linguistica sino mas bien a establecer
un criterio a través del cual pudiera desacreditar a sus adversarios y correrlos de la arena politica

por presunta incompetencia.

Recapitulacion

El analisis desarrollado en este capitulo ha estado orientado a sefialar el lugar central que ocup6
la prensa periodica como agente normativo en relacion con el lenguaje. Inscripto en una manera
de hacer periodismo propia de la época, EI Colono del Oeste organizd su discursividad en
funcién de los enunciatarios que construy6 en sus propias paginas. Asi, se erigi6 como un
agente educador y paternal que buscd instruir —o, al menos, mostrarse publicamente capaz de
hacerlo— al colono, su lector ordinario. Pero, fundamentalmente, el periédico de Lehmann
constituy6 una plataforma politica desde la cual su editor se representd a si mismo como un
hombre publico, capaz y competente, y a partir de alli polemizé con sus adversarios locales y

se proyecto politicamente.

El lugar otorgado a la lengua espafiola resulta clave para comprender el papel jugado por este
organo de prensa. Desde sus paginas buscé intervenir sobre el estatus de las lenguas en uso en
el espacio de las colonias. Sin negar la existencia ni la importancia que el francés y el aleman
tenian en esas comunidades, buscé circunscribir su uso y postular al espafiol como la lengua
adecuada y exclusiva para el espacio publico. Este posicionamiento no se plasmo Unicamente
en el nivel discursivo del periodico, a través de la prédica explicita (como desarrollaremos méas
detalladamente en el préximo capitulo) sino también en su materialidad: El Colono del Oeste,
en tanto artefacto cultural, fue un periddico escrito en espafiol circulando en un espacio en el
cual la porcidn de lectores que efectivamente eran capaces de leer en esta lengua estaba lejos
de ser mayoritaria. En ese sentido, escribir este periodico constituye para Lehmann un modo

de sefialar una norma de pertenencia a la esfera publica: la participacion ciudadana, en general,
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y el ejercicio de la politica partidaria, en particular, deben llevarse adelante en espafiol vy,
particularmente, en un espanol “culto”. Ignorar esa regla resultaria excluyente, sobre todo, para

quienes buscan hacerse un espacio en la arena politica.

Pero, ademas, escribir un periddico en espafiol es para Lehmann una forma de representarse a
si mismo como hombre publico. Un personaje que, aun siendo extranjero, se aleja del caracter
étnico que le atribuye a sus adversarios y, por el contrario, se presenta como el mas ferviente
de los defensores de la nacionalidad argentina, del desarrollo del pais y de un elemento que, en
los albores de la década de 1880, constituiria uno de los ejes vertebradores de la pretendida
identidad nacional: la lengua espafiola. EI proximo capitulo se detiene, entre otras cosas, sobre

ese punto.
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SEGUNDA PARTE

La pedagogizacion de la lectura y la escritura
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Presentacion

Esta segunda parte de la tesis, compuesta por tres capitulos analiticos, se ocupa de indagar en
la pedagogizacion de las literacidades (Street y Street 2004) en el espacio de las colonias
agricolas. En ese sentido, se desarrollaran esencialmente dos argumentos. El primero sefiala
que la politica de pedagogizacién de las literacidades se construyd a partir de cinco
dimensiones, a saber: 1) la seleccién una(s) lengua(s) de ensefianza escolar; 2) la instalacion
de un modo especifico de transmision de los saberes letrados; 3) la prescripcion de los
materiales privilegiados a ser leidos, tanto dentro de la escuela como fuera de ella; 4) la
representacion normativa de las précticas letradas, definiendo los modos adecuados de llevarla
a cabo; 5) la introduccidn de pautas de comportamiento que, afiadidas a una adecuada praxis

lectora, favorecieran la instalacion de habitos modernos.

El segundo argumento, por su parte, sostiene que ese proceso de pedagogizacion de las
literacidades puso en tension las intervenciones de una serie de actores, cuyo grado de
injerencia se mostro variable en funcion del paso del tiempo y de acuerdo con la alternancia de
los sujetos que en diferentes contextos asumieron los espacios de poder. Asi, las instituciones
y funcionarios del Estado provincial y de los estados locales, los miembros de las iglesias, los
empresarios colonizadores, la prensa periddica y la sociedad civil participaron activamente,
con mayor o menor grado de formalidad, en la discusidn acerca del modo en que debian llevarse
adelante la lectura y la escritura en el espacio de las colonias. Si bien, conforme avanza el
periodo historico estudiado, se observa una progresiva consolidacion de la hegemonia de las
instituciones estatales, el analisis desplegado en los siguientes capitulos apunta a sefialar un
espacio de tension en el cual la agencia y las posibilidades efectivas de implementar politicas

de intervencion sobre el lenguaje se hallaban distribuidas.

En ese sentido, los capitulos 4 y 5 se centraran en analizar el modo en que la progresiva
institucion de la escolaridad entrafio ciertas maneras de pensar el quehacer letrado y su

ensefianza. El capitulo 6, por su parte, indagara en la construccion de una politica de lectura
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por fuera del espacio escolar: el interés estara puesto en conocer de qué modo la sociedad civil,
las instituciones estatales y la prensa periodica se articularon para instalar ciertas practicas y
normas orientadas a la construccion de lectores modernos. Es que, tal como desarrollaremos a
lo largo de esta parte de la tesis, pedagogizar las literacidades no significaba —
exclusivamente— entrenar la lectura y la escritura en el marco de la escuela moderna, sino
también establecer pautas de como debe ser entendida la lectura en un espacio publico

ampliado.
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Capitulo 4

Construir la escuela, definir una lengua

Introduccion

Este capitulo se ocupa de indagar en el problema de la seleccion de una(s) lengua(s) de
ensefianza en el espacio de las colonias. En ese sentido, esta cuestion conjuga dos elementos
—Ila diversidad lingtistica y la escolaridad— que, durante el periodo historico que se analiza,
estaban atravesados por la tension de diferentes cosmovisiones. Qué lugar ocupaban las lenguas
para las instituciones del Estado y qué rol se le atribuia a la ensefianza escolar fueron dos

asuntos que, hacia mediados del siglo XIX, estaban en cuestion.

Este capitulo se organiza a partir de esas tensiones. En ese sentido, a continuacion se haran
algunas reflexiones teoricas en relacién con la organizacién de la ensefianza escolar en un
espacio religioso y linglisticamente diverso, inscripto en el momento histérico en el que se
sentaban las bases del Estado nacién moderno. Luego, se reconstruye brevemente el estado de
la educacion escolarizada en la provincia de Santa Fe y, particularmente, en las colonias
agricolas. Se sefialara, sobre todo, la precariedad y descentralizacion de la gestion educativa, y
se introducird, entonces, el desacuerdo central que caracterizo las discusiones en esta materia:
cudl es el lugar social de la escuela, a quién le corresponde su organizacion y regulacién, qué
se debe ensefiar alli y para qué. Los apartados 4.3 y 4.4 estan dedicados a indagar en los
principales argumentos y premisas sobre los que diferentes actores se apoyaron para justificar
la pertinencia de seleccionar una determinada lengua para la ensefianza escolar. Finalmente, en
el Gltimo apartado, se reconstruyen algunas de las decisiones efectivamente tomadas por

actores que ocuparon cargos de gestion politica para conocer como se justificaban esas
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decisiones y qué relacion guardaban con las representaciones que se construian en relacion con

las lenguas.

4.1. Pensar e intervenir sobre las lenguas y las literacidades en un contexto diverso

La segunda mitad del siglo XIX es escenario del surgimiento de una nueva forma en que los
Estados comenzaron a pensar su relacion con la(s) lengua(s). Siguiendo a Hobsbawm (1991),
Del Valle y Gabriel-Stheeman (2004) observan en ese momento un periodo de transicion entre
dos fases del nacionalismo. Durante buena parte del siglo XIX, la presencia de varias lenguas
en un territorio nacional no era percibida por los Estados occidentales como una amenaza, sino
como una condicién natural (motivo incluso de orgullo), que se iria modificando conforme los
hablantes fueran adoptando la lengua nacional o mayoritaria por motivos de conveniencia y
utilidad. Posteriormente, las Ultimas décadas del siglo vieron el surgimiento de una nueva fase
del nacionalismo que enfatizé la conexién entre lengua y nacién, y ubico a la homogeneidad
linglistica en el ndcleo de la identidad nacional (Anderson 1993). En el caso argentino, ese
auge se plasmo, entre otras cosas, en una politica educativa de marcada impronta monolinge,
orientada a alcanzar una homogeneidad lingiiistica y a “deseuropeizar” a la poblacion
inmigrante: el multilingliismo era considerado, para ese entonces, contrario a la consolidacion

de una nacién (Arnoux 2003, Bein 2012, Di Tullio 2010).

Al mismo tiempo, este periodo historico también es el escenario de un quiebre cultural y
politico marcado por la tension entre dos formas de pensar la educacién. Anne-Marie Chartier
(2004) observa que en Occidente, hasta bien entrado el siglo X1X, la imagen predominante del
“maestro de escuela” es la del maestro catequista. Tanto en regiones catolicas como
protestantes, la funcion de la instruccion infantil estaba destinada al aprendizaje de una serie
de rezos y a la lectura rudimentaria del catecismo, lo que habilitaba a los nifios para tomar su
primera comunion o para acceder al ritual de la confirmacion, y asi ingresar formalmente a la
sociedad adulta. Esa concepcion de lo escolar iria resquebrajandose conforme se modificarian
también los modos de gobierno y de organizacion de las sociedades (Dussel y Caruso 1999).

En efecto, hacia finales del siglo XIX la imagen que se instalaria con fuerza seria la del maestro
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funcionario: un docente que inscribe su practica de ensefianza en una institucion creada por el
Estado y al servicio de este. Este proceso también se experimento en el caso argentino, en la
medida en que hacia finales de siglo el Estado nacional centralizo la gestion educativa y legislo
en esa materia, menguando poco a poco la injerencia que otros actores (iglesias, sociedad civil)
habian tenido sobre ese plano durante el periodo anterior (Arata y Marifio 2013, Puiggros

2003).

El recorte historico y espacial del que aqui nos ocupamos permite analizar las tensiones que se
describieron mas arriba: educar (o no) a los nifios en un espacio cultural y lingiisticamente
diverso constituyd una verdadera polémica caracterizada por posicionamientos encontrados.
Funcionarios y familias con distintas trayectorias culturales, politicas y educativas asignaron
distintas valoraciones a la escolaridad en general, y a la alfabetizacion en particular. Es que, tal
como observan Street y Street (2004), el hecho de que la literacidad hegemonica sea la que se
inscribe en el sistema escolar moderno no significa que esto haya sido un proceso natural: este
capitulo sefialard el modo en que esta literacidad compitié con otros modos de pensar y

transmitir el saber letrado, y de asignarle valores y funciones.

Tal como se desarrollara a lo largo del capitulo, para ciertos sectores de la comunidad —
algunas familias, funcionarios religiosos— leer (y, a veces, también escribir) era una
herramienta para transmitir saberes religiosos, una suerte de medio para conocer “la palabra de
Dios”. Para otros, en cambio, la alfabetizacién se inscribia en el marco de una educacion
republicana, y la escuela constituia un agente de transmision cultural en sentido amplio, que
iba desde ensefiar cosas “Gtiles” —entre las que se cuenta el idioma espafol, en tanto saber
necesario para desempefiarse en la nueva sociedad— hasta formar ciudadanos e infundir una
identidad nacional argentina, con la lengua espafiola como rasgo central. En esa tension, la
seleccién de una lengua de ensefianza constituyd una polémica que atraviesa todo el periodo
de analisis. En qué lengua(s) deben escolarizarse los nifios de las colonias fue un desacuerdo
capital, en la medida en que los posicionamientos que se discutian se apoyaban sobre distintos
puntos de partida en relacion con la funcién y con el lugar que cada una de las lenguas debia

ocupar en este nuevo Estado.
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A su vez, debe recordarse el caracter descentralizado que caracterizaba a la educacién en ese
entonces. Tal como detallaremos en 4.2, las instituciones de ensefianza en las colonias agricolas
de Santa Fe eran creadas, sostenidas y administradas por diversos actores: gobierno provincial,
gobiernos locales, empresarios colonizadores, familias, sacerdotes. Esa situacion favorecia la
emergencia de normas alternantes con respecto a los modos de pensar y transmitir los saberes
letrados. Y, a su vez, esas normas estaban en muchos casos condicionadas por la escasez de
recursos humanos y econdémicos: las dificultades para sostener una escuela o para hallar un
maestro (0 varios) hacian que las decisiones politicas efectivamente implementadas no siempre
coincidieran con las valoraciones linglisticas que los colonos y las autoridades explicitamente

sostenian.

4.2. El estado de la escolarizacion en Santa Fe

Culminadas las luchas independentistas, al llegar Estanislao Lépez a la gobernacion de Santa
Fe (1818), la provincia contaba con cinco establecimientos educativos: una escuela de los
padres mercedarios, una de los dominicos, otra de los franciscanos, y también una escuelita en
Rosario y otra en la ciudad de Santa Fe. Durante el tiempo que durd su mandato (1818-1838)
Ldpez elevo a trece el nimero de instituciones educativas en la provincia y se ocup6 de dictar
legislacion especificamente educativa.! Sin embargo, hacia 1860, cuando iniciaron su
crecimiento las primeras colonias agricolas, el estado de la educacion estaba practicamente
igual que hacia treinta afios: la provincia contaba con quince establecimientos educativos
diseminados en los principales puntos urbanos: Santa Fe, Rosario, Coronda, Sauce, San
Lorenzo, San José y Constitucion. De esas escuelas, nueve estaban destinadas a recibir alumnos
de sexo masculino y seis atendian solamente a mujeres. Ademas de la falta de establecimientos,

los principales problemas que enfrentaba la educacién provincial eran la desproporcién entre

1 En 1821 dicté una reglamentacion titulada "Articulos de observancia para el noble e ilustre Cabildo", con
disposiciones concernientes al pago de docentes, a la obligatoriedad de asistencia a la escuela y a la entrega de
materiales de ensefianza. A mediados de la década de 1820 contribuy6 a la implementacion del método Lancaster
en las escuelas santafesinas y emitio una resolucion que disponia sobre los contenidos minimos de ensefianza en
las escuelas de la provincia: latin, primeras letras, aritmética, geografia, historia americana y filosofia (Puiggrés
2003: 50-52).
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aquellos que asistian y quienes no lo hacian —apenas uno de cada diez nifios concurria
regularmente a la escuela—, y la falta de personal idoneo para las tareas de ensefianza (Caldo

2006).

La educacion en las zonas rurales estaba casi completamente desatendida. Aun en 1872, cuando
la campafia santafesina ya contaba con mas de treinta poblados agricolas, el Inspector Nacional

de Colonias Guillermo Wilcken describia un escenario bastante precario en materia educativa:

La educacion primaria, especialmente en las Colonias de Santa Fé, se halla muy
descuidada. Las 31 Colonias con una poblacion de 13,655 habitantes, solo poseen 14
escuelas con 650 alumnos en ellas; lo que d& ménos de una escuela por cada Colonia
(...). Enla Colonia de San Carlos, por ejemplo, asisten 4 las dos escuelas solo 80 nifios,
quedando 600 sin ensefianza alguna. Este estado no puede ser mas deplorable (1872:
3).

A la ausencia de escuelas, se sumaban otros problemas como la falta de maestros, la escasez
de recursos materiales, las malas condiciones edilicias de los espacios que funcionaban como
aulas y el gran nimero de nifios que, aun existiendo escuela y docente en sus colonias, no
estaban escolarizados. Otro de los problemas mas recurrentes era la imposibilidad econdémica
de costear el sueldo de un maestro. Al no haber establecimientos educativos sostenidos por el
tesoro provincial, y siendo frecuente la negativa por parte de los gobernadores a enviar
subsidios destinados al pago de un maestro, la mayoria de las veces eran las propias familias
quienes debian hacerse cargo de la manutencion de los educadores. Sobre este punto, un caso
ilustrativo es el del Sr. Helbling, maestro de la Escuela Municipal de Esperanza en 1864: los
escasos recursos municipales hacian dificultoso el pago de su salario, el gobierno provincial se
habia comprometido a enviar un subsidio que nunca llegaba y lo recaudado por los padres de
familia era muy poco debido al reducido nimero de alumnos que asistian a la escuela. En ese
contexto, viendo que el nivel de vida del maestro se deterioraba progresivamente y que este no
contaba con ropa adecuada para atravesar el invierno, el concejo municipal resolvioé que se le
abriria una cuenta en una casa de comercio del pueblo, para que se sirviera todo lo necesario

(ACME: 116).
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La precariedad también se hacia sentir en relacion con las condiciones edilicias de los lugares
que funcionaban como escuelas. En 1875, el Inspector de Colonias Guillermo Coelho visitd
San Jeronimo y se lamentaba de que “tiene una capilla que sirve también para escuela pero que
no llena las necesidades de la colonia para ninguno de los dos objetos” (1875: 27-28). Lo
mismo habia advertido ya en 1872 Wilcken, sefialando que “no hay edificio propio para
escuela; falta que obliga al preceptor 6 maestro & ensefiar en la capilla, que, como casi siempre
estd ocupada de funciones religiosas, esto ocasiona constantes interrupciones y por
consiguiente mucho mal 4 la educacion de los nifios” (1872: 32). En la colonia Melincué, por
citar otro caso, las lecciones se impartian en la misma pieza donde funcionaba el Juzgado de
Paz que, a su vez, era la casa particular del Comandante Genaro Racedo, administrador y juez
de la localidad. Por lo reducido del espacio, solo se atendia a 19 nifios de los 49 que habia en
edad de educarse. De modo similar, en Cayasta, donde no habia ni escuela ni templo, el cura
contaba con una habitacion en su casa particular en la cual daba misa y se ocupaba

gratuitamente de la instruccién de 12 nifios.

Estos ejemplos permiten ilustrar un escenario en el cual la gestion educativa de las colonias
agricolas estaba ampliamente descentralizada. En algunos pocos casos, el gobierno provincial
enviaba dinero para costear minimos gastos, pero en la mayoria de las localidades eran los
propios pobladores quienes, de manera inorganica o mediante sus precarias municipalidades,
Ilevaban adelante la tarea de escolarizar a los nifios ya sea a través de maestros particulares o
mediante sacerdotes que se ocupaban de la atencion religiosa, al tiempo que daban algunos

rudimentos de educacién elemental en los espacios mas adecuados que lograran conseguir.

4.2.1. “Los catolicos no pueden aprender leer del maestro protestante”

La cita que da titulo a este apartado constituye uno de los argumentos que el juez de paz de San
Carlos utilizaba, en 1860, para sugerir a las familias cat6licas que no mandaran a sus hijos a la
escuela de la colonia, dirigida por un ministro protestante. En cierto sentido, sintetiza el
desacuerdo central en la discusion acerca del modo en que debia organizarse la escolaridad: el

enunciado supone a la religion y la alfabetizacién como saberes indisociables, lo que entrafia
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un modo especifico de pensar la funcién social de la escuela y obstruye la posibilidad de
unificar esfuerzos y sostener un Unico establecimiento en pequefias comunidades donde

coexistian diversos credos.

La organizacion politica y administrativa de San Carlos estuvo regulada, durante los primeros
cinco afnos de su existencia, por una serie de documentos contractuales firmados en 1858 por
el gobierno de Santa Fe, por la empresa colonizadora Beck&Herzog y por las familias que
decidian instalarse alli. A su vez, existia un reglamento interno de la colonia, en el cual se
estipulaban derechos y obligaciones de las partes y se detallaban ciertas normas de convivencia.
Entre las obligaciones de la empresa, estaba la de proveer culto religioso semanal y la de hacer
funcionar una escuela al menos tres dias a la semana. Dentro de ese marco, en 1860 ya
funcionaba una escuela costeada por la administracion de Beck&Herzog. Sin embargo, este
establecimiento era cuestionado por los pobladores cat6licos, quienes no estaban de acuerdo
con que el maestro fuera un ministro protestante. En mayo de ese afio, a prop6sito de una queja
que el juez de paz de la colonia habia elevado al gobierno provincial en defensa de la poblacion
catolica sobre este asunto, Charles Beck escribia al gobernador Rosendo Fraga explicando la

situacién y ofreciendo detalles acerca del funcionamiento de la escuela:

(1)? Es verdad que la Administracion ha hecho invitar a todos los padres de familia
sin distincion de culto para que manden sus hijos con regularidad a la escuela para
formar asi en el tiempo ciudadanos inteligentes e instruidos. Es verdad tambien que
cuando ha habido familias que no hicieron caso de esta invitacion se les ha repetido
aquella pero aunque se haya hecho eso con toda firmeza que da la conviccion de
hacer una obra buena y fomentar una cosa util en el pais, nunca se ha empleado
mas que la palabra suave de la persuasion, nunca se ha pensado en tratar mal a los
que se declarasen en contra y mucho menos se ha sofiado de amenazarlos sea con
multa u otro castigo, porque demasiado sabe la Administracion de esta colonia que
no la compete imponer castigo alguno y que para eso solamente el Juez nombrado
por el Exmo Gobierno tiene el derecho.?

2 En este capitulo los fragmentos del corpus que se citan han sido numerados para facilitar la lectura, considerando
que, con frecuencia, se vuelve a hacer referencia a pasajes anteriores, y la numeracién permite localizarlos con
mayor agilidad.

3 6 de mayo de 1860. AGPSF, TOMO 20 (1860). Expd: 016. F. 743.
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La funcién social que Beck asigna a la escuela es la de formar ciudadanos inteligentes e
instruidos, fomentar una cosa Util en el pais. Es decir que, desde su argumentacion, se trata de
una institucion al servicio del Estado y de los futuros ciudadanos que en él habitan. En relacion
con ese punto de partida, Beck se construye como un enunciador respetuoso de las instituciones
argentinas, en la medida en que reconoce las competencias y alcances de los cargos politicos y
judiciales que rigen en la provincia. Entonces, partiendo de una concepcién de escuela como
institucion al servicio del Estado, respetuosa de los limites impuestos por sus marcos

regulatorios, Beck va a describir y defender la ensefianza que se imparte en San Carlos:

(2) En la escuela de la colonia se ensefia en dos idiomas, frances y aleman lo
siguiente: leer, escribir, calculos elementarios, gramatica, dibujar, un poco de
geografia y de historia y canto popular. — No creo que esos estudios tiendan a
intenciones hereticas! — pues no se hace mas que usar lo que nos permite la
Constitucion del pais dejando a los padres sacerdotes de cada religion ensefiar a
cada uno en la suya. (...) En este mismo momento se me presentan testigos que
estan listos de declarar bajo juramento que el Sefior Juez de esta colonia les ha hecho
prohibir mandar sus hijos a dicha escuela (...) dando por motivo que los catdlicos
no pueden aprender leer del maestro protestante. (...) Me permito de expresar a
V.E. el deseo que la presencia del Sefior Inspector General de Escuelas en esta
colonia en horas que se dan lecciones, me seria muy grata y mas si lo hiciera el sin
el previo aviso y trayendo consigo el interprete que le convenga mas. Las horas de
ensefianza son las 8 hasta las 11 de la mafiana y las 2 hasta las 4 de la tarde.*

Nuevamente, Beck se apoya en las bases institucionales del Estado (“la Constitucion del pais™)
para cuestionar el accionar arbitrario del juez de paz al imponer prohibiciones. En ese sentido,
cita el argumento que este habria utilizado para impedir que los nifios catélicos asistan a la
escuela: no pueden aprender a leer con un maestro protestante. Lo que aparece aqui es
precisamente la clave del desacuerdo entre las posiciones en discusion: en tanto Beck sostiene
que la escuela puede y debe ensefiar saberes sin la intervencion de los contenidos religiosos, el
juez de paz considera que la alfabetizacion y la religion son indisociables. En efecto, el punto

de partida sobre el cual se apoya el juez de paz es expresado luego claramente por el sacerdote

4 fdem.
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de Esperanza, J. J. Auweller, en una carta enviada al obispo a proposito de la sancién de la

primera ley de educacién provincial de 1874:

(3) La Iglesia consideraba siempre y considera la escuela como hija suya (...). La
separacion de la escuela, por tanto, de la Iglesia es hija de la revolucién francesa,
donde nacio la idea, es hermana del matrimonio civil, la injusticia y revolucion
contra los derechos mas legitimos de nuestra religion (...). La Iglesia en todo tiempo
tiene que oponerse a las leyes de tan malas consecuencias. Supuesto esto ¢cudl
debera ser nuestra conducta S.S. en las actuales circunstancias? Ya se ven los malos
[¢frutos?] en la colonia Humboldt —cuyos vecinos por mayoria catolicos son—. En
dicha colonia se acaba de poner un maestro protestante. Como es el Gnico preceptor,
las familias catdlicas se ven en la precisién de mandar sus hijos a esta escuela
herética. Suplico a S.S.S se digne [ilegible] las medidas que se deberan tomar para
defender dignamente los intereses de nuestra S. religion catélica.®

En la stplica que el sacerdote eleva al obispo para que intervenga ante la iniciativa del gobierno
provincial para comenzar a regular y administrar la educacion, queda claro que la escolaridad
es un terreno de disputas: alli esta en juego la formacion de los futuros ciudadanos (segin Beck)
0 de los futuros fieles (segun Auweller). Desde esos distintos puntos de partida, la
alfabetizacion ocupa lugares diferentes: para la iglesia, se trata de un saber indisociable de la
religion y, por ese motivo, un nifio catélico no puede aprender a leer de un maestro protestante,
en tanto para Beck, se trata de un saber al servicio de la formacién ciudadana y apoya sus
argumentos en el marco normativo local: la Constitucion Nacional. Estas diferentes premisas
impactaran, como veremos en el apartado siguiente, en la seleccion de la lengua de ensefianza

escolar.

Es importante sefialar que el lugar difuso que aun tenia la institucion escuela en el espacio de
las colonias obedece, por un lado, al momento histérico en el cual se estaba justamente
discutiendo la conformacién de un sistema educativo publico, y las ideas sobre el tema no
siempre eran confluyentes. Pero, por otro lado, no hay que desdefiar el peso que habria tenido

la diversidad de origenes de los actores que formaron parte de la colonizacion agricola en Santa

® 3 de febrero de 1875. AASF, 03/02/1875, Parroquia Esperanza, Libro I, folio 42.
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Fe. Asi como la procedencia de distintas regiones de Europa y, a su vez, el origen urbano o
rural de los pobladores explicaba muchas de las diferencias en cuanto a sus competencias
letradas (asunto analizado en el capitulo 2), es probable que también pueda dar respuesta a las
diferentes maneras de concebir la escolarizacion. Hasta bien entrado el siglo XIX, la
desigualdad campo-ciudad en relacion al acceso a la educacion era notable en paises como
Francia: mientras en Paris la escuela publica estaba bastante extendida y su poblacion
mayormente alfabetizada, en las zonas rurales o pequefios poblados el aprendizaje de las
primeras letras seguia en manos de sacerdotes que instruian apenas en la lectura de la Biblia y
de algunos rezos (Cfr. Lyons 1998). Si eso se traslada a las colonias, no seria desacertado
pensar que esas cosmovisiones hubieran impactado en las discusiones organizativas en torno a

la escolaridad.

Ademas, en el sector rural (fundamentalmente, aunque no solo) la reticencia de muchas
familias a escolarizar a sus hijos obedecia a la necesidad de contar con ellos para los trabajos
en el campo: los nifios asistian a las clases de manera irregular, y durante la época de cosechas
podian pasar meses sin presentarse. En ese sentido, durante el siglo X1X en Francia, uno de los
principales desafios que atraveso la escolaridad publica fue justamente convencer a los padres
de que debian mandar a sus hijos a la escuela (Dussel y Caruso 1999: 73, Lyons 1998: 490).
Con esos antecedentes, la obligatoriedad de la asistencia era una discusion irresuelta en las
colonias y constituye uno de los motivos por los cuales Beck se disculpa en su misiva al
gobernador: en la cita N° 1 se observa cémo él debe rendir cuentas frente a la acusacion que se

le ha hecho por haber intimado a los padres a escolarizar a sus hijos.

Del mismo modo, en 1863, los miembros del concejo municipal de Esperanza resuelven pedir
al gobernador “la autorizacion para obligar a los padres a que los nifios frecuenten la escuela
desde los 8 afios” (ACME, p. 116), considerando la escasa asistencia que habia, situacién que
ellos consideraban preocupante. Frente a ese pedido, el gobernador Patricio Cullen respondid
que “los nifios eran libres de frecuentar o no las escuelas” (ACME, p. 117-118). Esto demuestra
que, al menos durante la década de 1860, formar parte de la clase dirigente provincial no
significaba, necesariamente, adscribir al proyecto “civilizador” que veia a la educacion popular

masiva como el camino indiscutible para alcanzar ese objetivo. O, probablemente, apoyar la
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obligatoriedad escolar hubiera representado un compromiso econémico para sostener las
escuelas de las colonias, erogaciones que el gobierno de Cullen no estaba en condiciones de

hacer.

En cualquier caso, en ese marco de imprecision en relacion con la funcion social de la escuela,
el modo en que ella debia organizarse y a quién le correspondia la responsabilidad de su
gestion, la lengua de ensefianza aparece como un elemento desplazado. En efecto, Beck debe
rendir cuentas al gobernador por su excesiva insistencia para que los padres escolaricen a sus
hijos y por la presunta tendencia protestante de su escuela, pero no hay un cuestionamiento a
que la ensefianza se imparta exclusivamente en francés y en aleman (cita N° 2). De hecho, Beck
invita a que el gobierno mande un auditor para controlar el funcionamiento del establecimiento,
con la salvedad de que traiga consigo un intérprete. Lo plausible de ser objetado es el modo en
que se ensefia (0 no se ensefia) religion, pero no la lengua de ensefianza. Esta situacion abona
la hipdtesis de un Estado que en ese momento era relativamente indiferente (o, al menos, no
hostil) a la heterogeneidad linguistica de su poblacion, actitud que también era asi leida por
otros actores, en este caso Beck, quien abiertamente se jacta frente al gobernador de la calidad

educativa de su escuela, que no ensefia espafiol.

4.3. El “idioma del pais” y la religion de los maestros

Como adelantamos, las discrepancias en torno a cual debe ser la lengua de ensefianza se
producen como un desplazamiento de un conflicto de orden religioso y de puntos de partida
divergentes en cuanto a cual debe ser la funcion de la escuela. En 1860, un grupo de vecinos
de Esperanza envian una carta al Ministro de Gobierno, Urbano de Iriondo, solicitando que
designara como maestro al preceptor Felipe Nahm,® quien ya se estaba desempefiando como

tal en esa colonia:

(4) Todos los suscriptos, padres de familia de la Colonia “Esperanza” nos vemos
obligados de rogar a V.E. que se digne tomar en consideracion que casi cinco afios

® Nacido en 1833 en Dittelsheim (Alemania), de profesion maestro, Felipe Nahm se desempefié también como
secretario del Concejo Municipal de Esperanza, al menos durante 1865 (Russi 2005).
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han pasado desde que hemos adoptado este Pais hospitalario para el nuestro, y que
tenemos hijos de ambos sexos, que carecen aun de toda instruccion a causa de falta
de un buen maestro y de los medios para sostenerlo (...). Es inesplicable la situacion
de los pobres hijos nuestros que estan vegetando en la ignorancia, ya por nuestro
atrazo cuando hemos llegado, ya por el poco conocimiento de las costumbres y
leyes del pais (...). Rogamos a V.E. se digne hacer nombrar de maestro de ella al
Preceptor Catolico Dn Felipe Nahm decretando que ningin segundo maestro de la
misma fe catdlica pueda establecer escuela por ser todavia pocos nosotros para
mantener mas de uno. Consideramos al mencionado el mas apto para dicho destino
por poseer este el castellano y poder ensefiar este idioma del pais, en nuestro
parecer cosa muy esencial.’

La solicitud del nombramiento del preceptor Nahm en caracter de exclusivo (se pide que no
haya un segundo maestro cat6lico) esta ligada a la premisa de que la escolarizacion y la religion
son practicas indisociables. Es decir, al tratarse la educacion de una cuestion religiosa, tener un
segundo maestro catolico duplicaria los costos innecesariamente, cosa que no sucederia si se
instalara un maestro de otro credo porque, desde ese razonamiento, ofreceria otro tipo de
enseflanza. A su vez, el argumento central que esgrimen los remitentes para pronunciarse a
favor de Nahm es el conocimiento que este maestro tiene de la lengua castellana, saber que
estiman como “muy esencial”. Esto permite matizar lo dicho anteriormente: que religion y
escolaridad sean inseparables no significa, necesariamente, que la escuela deba limitarse a
brindar saberes religiosos. Por el contrario, aun valorando esa formacion, estos padres abogan
por dotar a la escuela de un caracter pragmatico: es la institucion que puede transmitir a sus

hijos saberes necesarios para la vida en la nueva comunidad.

En relacion con este punto, es importante sefialar que esta carta fue originalmente escrita en
idioma aleméan y posteriormente traducida al espafiol por un tercero, incluyendo la
transcripcion de las firmas de los remitentes e incorporando la férmula: “Es franca traduccion

del aleman”:8

729 de septiembre de 1860. AGPSF, TOMO 20 (1860). Expd: 016. F. 769.

8 No hemos hallado referencias sobre el firmante de la traduccion (Otto Julio Scharffenorth o Scharffeworth) en
otros documentos relacionados con la colonia, por tanto es posible que se trate de un funcionario de la gobernacion
que tradujo la carta una vez recibida en Santa Fe.
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Traduccidn. Nota incorporada al final de una carta traducida al espafiol: “Es franca traduccion del Aleman”.
29 de septiembre de 1860 (AGPSF, TOMO 20. Expd: 016. F. 769).

Conocer este dato, mas alla de los argumentos presentes en la misiva, permite poner en cuestion
el rol de “guardianes de la etnicidad” que, usualmente, se ha asignado a las comunidades
migrantes en relacion con la escolarizacion de sus hijos cuando se estudian otros contextos
(Cfr. Bertoni 1996, Caldo 2006b). En este caso, es posible sefialar que la valoracion positiva
que del “idioma del pais” como contenido escolar hacen estos padres se ve reforzada por el
desconocimiento que ellos tienen de esta lengua. Se realza, asi, la funcion “atil” de la escuela,
en tanto transmisora cultural de saberes necesarios para el desarrollo de los nifios y futuros
adultos en la sociedad de acogida, mas ain cuando la escuela se constituye como el Unico

espacio capaz de ofrecer ciertos contenidos, como lo es la lengua espafiola.

Sin embargo, las posibilidades de contar con maestros que dominaran las lenguas de los

migrantes y, ademas, el espariol eran escasas. En un escenario caracterizado por la precariedad
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de recursos econdémicos y la falta de personal capacitado para la ensefianza escolar, los colonos
y las autoridades a menudo se enfrentaban a la toma de decisiones que, aunque no significaran
la solucion ideal, permitian remediar parcialmente un problema. Lo que sigue es un fragmento
de una carta enviada en 1867 por el “consejo de fabrica” —una comision de vecinos formada
para el seguimiento de la obra del templo catolico— al obispo, solicitando un parroco estable

para Esperanza:

(5) La primer peticion que nos permitimos dirigir a VVuestra Sefioria llustrisima es:
De tener un sacerdote estable con los derechos y obligaciones de un cura. A esta
primera peticion, parece inevitablemente necesario de hacer seguir la segunda, la
cual es que un sacerdote encargado de esta colonia fuera de celo y inteligencia
poseyese los idiomas que se hablan en esta colonia, que son el francés y el aleman.

Por negociaciones con los hijos del pais, puede ser que algunos apriendan lo mas
necesario de la lengua del pais para poderse expresar en casos concernientes a sus
negociaciones. Pero bien raro llegara alguno adquiriese tanto para poder
comprender la palabra de dios, lo cual seria preciso la comprendiesen, por la
ignorancia ya mencionada. La juventud, como ya hemos dicho, se cria ignorante y
sin educacion, asi que da lastima de verla. EI medio conveniente para ello serian
escuelas en las cuales no tan solo se ensefiaria a leer y escribir, sino que se le fuera
prodigando con esmero la parte de religion. ¢Pero como podria un sacerdote que
puramente hablase la lengua del pais, dar las lecciones a nifios que no
comprendieses dicha lingua? A lo menos no podria dar principios a esta parte de
leccion hasta que los nifios hubiesen aprendido su idioma en clases aparte. ¢Pero
mandarian los padres a sus hijos a la escuela hasta que hubiesen aprendido aquella?
La experiencia nos prueba lo contrario. Seria menester de acordar y de insistir a
los padres de su obligacién de procurar la buena educacion de sus hijos, pero ¢cémo
lo alcanzaria un cura que no comprendiese la lingua de ellos?®

Conviene detenerse en algunas premisas que subyacen en el pedido que elevan los colonos al
obispo, para argumentar la importancia de que el parroco que se designe conozca el francés y
el aleman. Se parte de la descripcion de un estado de cosas (hechos, de acuerdo con Perelman
y Olbrechts-Tyteca 1989) que conjuga dos elementos: a) no hay un parroco estable en la colonia

y b) los jévenes carecen de educacidon, tanto religiosa como en lo que ataie al “idioma del

920 de agosto de 1867. AASF, Parroquia de Esperanza, Libro I, folio 25.
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pais”. Esos hechos son planteados en términos negativos (“da lastima” ver a la juventud), lo
que indica que la descripcién se apoya sobre valores presupuestos: el valor de la instruccion

religiosa y el valor del conocimiento de la lengua espafiola.

En ese marco, otra de las premisas da cuenta de una cierta cosmovision compartida por los
firmantes de la carta: el caracter imbricado entre religion y alfabetizacion, en la medida en que
le asignan al sacerdote las funciones educativas de la colonia: “;Pero como podria un sacerdote
que puramente hablase la lengua del pais, dar las lecciones a nifios que no comprendieses dicha
lingua?” A partir de alli es cuando los firmantes jerarquizan los valores en los que se habian
apoyado. Los colonos reconocen la importancia que tendria el aprendizaje del espafiol en los
nifios, pero de acuerdo con lo que “muestra la experiencia”, se trataria de un saber que los
padres ubicarian en segundo orden de importancia. Los valores aparecen jerarquizados,
considerando que las condiciones de escasez asi lo imponen, y alli es donde cobra sentido la
solicitud de un sacerdote que hable francés y aleman: en primer lugar, los nifios (que solo
comprenden esas lenguas) deben conocer la palabra de Dios y, una vez incorporado ese saber,
las familias estarian dispuestas a enviarlos a tomar clases de espafiol. EI problema se plantea
por una cuestion de prioridades: los recursos humanos eran limitados y, probablemente, las
posibilidades de conseguir un sacerdote que dominara el aleman, el francés y el espafiol eran
casi nulas. Entonces, ante la necesidad de optar por uno que hablase exclusivamente espafiol
(seguramente maés facil de hallar) y uno que dominara las lenguas de la colonia (quizas mas

dificil), los vecinos despliegan los argumentos que ayuden a avanzar en esta segunda opcion.

Hacia 1876, se observa que, a propdésito de un conflicto producido con una escuela de
Esperanza, tanto catélicos como protestantes valoran positivamente la ensefianza en espariol
impartida en la colonia, y la polémica queda claramente planteada en términos politico-
religiosos. Luego de que el gobierno provincial ordenara cerrar la escuela dirigida por el
maestro protestante Pedro Durst,'® un grupo de vecinos (probablemente de credo protestante)

solicita su reapertura, argumentando la competencia trilingiie del docente:

10 E] informe de Coelho de 1875 dice: “La segunda [escuela] frente a la iglesia es la protestante, la regentea el
sefior Don Pedro Durst, asisten 60 nifios y nifias.” Durst (1849-1913), maestro diplomado nacido en un cantén
suizo de habla alemana, habia llegado a Argentina en 1870. Diirst se desempefié como agricultor en Carcarafia,
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(6) Conocedor de los idiomas nacional, aleman y francés, le es sumamente facil la
ensefianza de los nifios de esta colonia, en donde y en particular los de este distrito,
solo hablan el aleman y algunos el francés. Por esta razon, y dando ademas la
coincidencia de haber suspendido la escuela del Oeste, los padres de aquel distrito
se habian visto obligados a mandar sus hijos bajo la direccion del Sefior Durst para
que, ensefidndoles al propio tiempo a traducir al Castellano sus respectivos
idiomas les fuera mas facil su educacion.!

Lo que en 1867 (cita 5) era planteado como un escenario ideal pero casi imposible en ese
contexto (un maestro o sacerdote que dominara las tres lenguas), es hacia 1876 un hecho: Durst
domina el espafiol, el francés y el alemén y, por tanto, es defendido por los firmantes como el

maestro adecuado para la colonia, en la medida en que puede atender a todos los nifios.

A pesar de que la escuela no volvid a abrirse a costas de la provincia, la municipalidad de
Esperanza asigné al establecimiento el rango de municipal y sostuvo el cargo del maestro. Esta
decision, sin embargo, fue cuestionada por las familias catolicas: en una carta enviada a la
gobernacion, acusaron a la municipalidad de perjudicar a los catélicos al haber creado una
escuela municipal en el templo protestante, con Durst como preceptor, existiendo otros muy

buenos docentes que dominan el “idioma del pais”:

(7) Pues la municipalidad, en lugar de contestar a nuestras repetidas instancias,
estableci6 una escuela municipal, ubicada en el templo protestante, destinando a su
preceptor (protestante también, quien el afio pasado fue destituido por el Sefior
Malbran por no saber el idioma del pais) una mensualidad de 40F [pesos fuertes].
Este hecho califica claramente la tendencia de nuestra actual municipalidad.
Aunque la Esperanza posee, presentemente mas que nunca, buenas escuelas, en
namero suficiente y excelente maestros, que hablan el idioma del pais, con todo
nuestra municipalidad sin mas motivo que para desterrar la religion de las escuelas
(como sus miembros lo dicen publicamente) estd tomando las medidas para

hachero en Rosario, hotelero en Esperanza y socio de una curtiembre en la provincia de Entre Rios. Intercalaba
estos oficios con su labor docente en San Jeronimo, Roldan, San Carlos Sud y Rosario del Tala, a la que renunciaba
temporalmente por cuestiones monetarias. Para comienzos de la década de 1890, se radicéd definitivamente en
Roldéan donde dirigié uno de los colegios de esa localidad hasta poco antes de su muerte, en 1913. Tuvo una activa
participacién en el campo de las letras: escribid y publico sus producciones literarias, entre las que se destacan un
libro de poesias y una autobiografia (Fransoi y Stampfli 2008).

11 28 de marzo de 1876. AGPSF, TOMO 45 (1876). F. 30.
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establecer un gran edificio de escuela en que no se debe hablar ni de religion ni de
Dios y destinando a este efecto 8000B [pesos bolivianos].*?

En esta denuncia, los vecinos catélicos de Esperanza —tal como se autodefinen en la misiva—
hacen referencia a Francisco Malbrén, Inspector General de Escuelas de la provincia de Santa
Fe entre julio de 1875 y julio de 1876. Sin embargo, de acuerdo con los registros hallados, la
destitucion de Durst no habia tenido por motivo, al menos explicito, su presunto
desconocimiento del esparfiol. La razén expuesta por el gobierno fue de tipo presupuestaria: de
acuerdo con la Ley de Educacion de 1874, el gobierno sostendria hasta dos escuelas publicas
por colonia (una para cada sexo) y, existiendo ya en Esperanza ese nimero de establecimientos,

la escuela de Durst no podria seguir siendo sostenida.*?

En cualquier caso, lo que se observa hasta aqui es que, cuando es mencionado, el espafiol
aparece valorado por las familias en tanto contenido de ensefianza “Util”, importante de ser
transmitido a los nifios en la medida en que constituye “el idioma del pais” donde ahora viven
0, incluso, donde han nacido. A su vez, quienes prefieren la ensefianza en francés o aleman, no
lo hacen apoyandose en argumentos lingiisticos o de conservacion étnica, sino que la cuestion
de la lengua se desplaza frente a lo que si verdaderamente moviliza discusiones: la religion del
maestro. La tensidn entre protestantes y catdlicos, sostenida durante varias décadas, al menos
en Esperanza y San Carlos, se extendia a las decisiones en materia educativa y, como hemos
visto en algunos de los reclamos, también a las decisiones politico-administrativas. En ese
sentido, se observa que en muchos casos los vecinos apelan a argumentos de tipo linglistico
(el maestro debe conservar su puesto porque sabe las tres lenguas, el maestro fue destituido por
no saber espafiol y por tanto no es conveniente, etc.) para apoyar peticiones que parecen mas
relacionadas con un interés por garantizar a sus hijos una educacion religiosa coherente con sus

credos.

12 22 de agosto de 1876. AGPSF, TOMO 45 (1876). F. 1180.
13 AGPSF, TOMO 45 (1876), F. 32-33.
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Entonces, si lo que finalmente importa es la religion, ¢por qué se utilizan argumentos
linglisticos? ¢Es que las familias asignan a la lengua espafiola un peso que, creen, serd valorado
por el gobierno provincial para tomar una decisién? En efecto, la recurrencia a estos
argumentos puede leerse en linea con el andlisis desarrollado en el capitulo 2, donde se
examinaban peticiones elevadas a la gobernacion escritas en espariol, con grandes dificultades
incluso declaradas explicitamente por los propios escribientes. La (muchas veces trabajosa)
adecuacion al codigo lingistico de las autoridades era interpretada, en ese contexto, como una
practica de los colonos orientada a producir un escrito méas eficaz o al que se le diera mayor
prestigio y, en consecuencia, una respuesta satisfactoria. Sin restar importancia al interés
genuino que los colonos podrian haber tenido en que sus hijos aprendan el espafiol —y prueba
de ello es, sobre todo, la carta del fragmento 4, escrita en aleman—, se puede sefialar que la
recurrencia a este argumento obedeceria a la valoracion que, creen, el gobierno provincial

tendria hacia la “lengua del pais”.

4.4. Enseiiar el “idioma nacional” a los futuros ciudadanos argentinos

Poco antes de comenzar la década de 1880, el problema de la lengua de ensefianza adquiere
una nueva arista en las colonias con el surgimiento de ElI Colono del Oeste, el periddico
fundado en Esperanza por el empresario Guillermo Lehmann, ya presentado en el capitulo 3.
En dialogo con su época, en sus paginas se imprime un nuevo argumento para discutir la
necesidad de que las escuelas de la zona ensefien el espariol a los nifios: el compromiso con la

nacionalidad argentina.

Entre abril y mayo de 1879, una serie de articulos da cuenta de una polémica presente en
Esperanza, ocasionada por la presunta defensa de la ensefianza en idioma aleman que habria
hecho Der Argentinische Bote, otro periddico que, escrito en esa lengua, circulaba en la colonia.
Entre otras cosas, ese medio sefialaba la importancia de no ensefiar “lenguas extranjeras” —
entre las que incluia al espafiol— hasta los doce afios de edad. A raiz de ese posicionamiento,
El Colono del Oeste publicd una serie de articulos en los cuales atacaba esa idea y justificaba

la necesidad de educar a los nifios de las colonias en el “idioma nacional’:
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(8) EI colega quiere que los nifios sean educados primero en el idioma aleman
porque es la educacion mas solida y después en los deméas conocimientos. Nosotros
opinamos de otro modo. Los hijos de los extranjeros de cualquier nacionalidad o
idioma a que pertenezcan, por el solo hecho de nacer en el pais son ciudadanos
argentinos (aunque no quieran), y siendo el espafiol el idioma nacional en él debe
ser su educacion y de él es que estan en el deber y la conveniencia de tener un
completo conocimiento sin que esto obste a que después aprendan otros en escuelas
particulares, pero las escuelas publicas ante todo deben ser inspiradas por las
exigencias de la nacionalidad.'*

La intervencion de Lehmann no discute la idea planteada por Der Argentinische Bote, que ubica
al alemén como la lengua adecuada para una “educacion mas solida”, sino que corre el foco el
interés y el fundamento por el cual se debe elegir una lengua de ensefianza: lo que cuenta es la
nacionalidad de los nifios y/o su lugar actual de residencia, sin importar el origen de sus padres.
En esa misma linea, asigna a los nifios la condicion de ciudadanos argentinos, lo cual implica
atribuirles una serie de derechos y obligaciones, entre los cuales esta el conocimiento del
idioma espanol: “de €l es que estan en el deber y la conveniencia de tener un completo
conocimiento”. Por eso, apela a la diferencia entre la escuela publica, una escuela que —en
tanto institucion del Estado y al servicio de este— debe cefiirse a los intereses nacionales, y las
escuelas particulares, en las cuales los nifios, una vez adquirido el espafiol, podrian sin
problemas instruirse en otras lenguas, segun lo decidan sus familias. Lo que se observa, en el
razonamiento de Lehmann, es que —tal como se ha sefialado anteriormente en el caso de las
familias— la defensa del espafiol como lengua de ensefianza, o el cuestionamiento a la
escolarizacion en aleman, no responden a fundamentos linguisticos (una lengua es mejor o mas
adecuada que otra per se). El posicionamiento obedece a un interés por contribuir a la
construccién de una identidad nacional argentina en los futuros ciudadanos, identidad que,
como se ha sefialado, hacia finales del siglo encuentra en la unificacién linglistica uno de sus

rasgos centrales.

1412 de abril de 1879. “Otra vez la Escuela Municipal”. ECDO, 12/04/1879, p. 3.
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En la misma linea se publica, algunos dias después, una carta de lectores.’® El tono de la
publicacion resulta claramente de confrontacion hacia el posicionamiento de Der Argentinische

Bote y, al mismo tiempo, de persuasion hacia los padres de familia:

(9) [El Mensajero Argentino trata a] nuestros jovenes como verdaderos alemanes
que deben aprender antes el aleman y después el castellano, mientras que la mayor
parte son argentinos, y su idioma nacional es el castellano. (...) Si el idioma
nacional es el castellano, de qué sirve al hijo el aleman? A hablar el aleméan lo
ensefian los padres, y al preceptor le toca ensefiarles el castellano, como idioma
nacional, que es de practica en esta republica y por consiguiente indispensable
poseer.®

En este fragmento aparece, ademas de la insistencia en el caracter nacional de la lengua
espafola, un cuestionamiento al estatus de las lenguas de la colonia, en la medida en que se
pregunta por la utilidad del aleméan para los nifios que viven en Argentina. En ese sentido, lo
que se plantea es —tal como se sefialé en el capitulo 3— una division de los espacios de uso
de cada una de las lenguas: el alemén es la lengua del hogar, son los padres quienes tienen la
responsabilidad de transmitirla, y el espafiol es el idioma nacional, el que habla la republica y,
por lo tanto, es la escuela la institucion encargada de su ensefianza en tanto saber indispensable.
Este posicionamiento también refuerza la representacion del espafiol como lengua adecuada y

exclusiva para el espacio publico. Y desde esa premisa, continda:

(10) Si todo el mundo quisiera seguir a los principios del Mensagero Argentino,
seguramente en algunos afios habria muchos guardia nacionales que no sabrian su
idioma nacional; y ¢a quiénes darian estos la culpa si no a sus padres, como he oido
decir a varios que se encuentran en esta condicion? (...) Por esto, sefiores padres, no
se dejen seducir por los pérfidos consejos del Mensajero (...). Asi es que la
Municipalidad no debe hacer caso de la aprobacion del Mensagero, que nada
supone, y si de las conveniencias generales que le exigen vuelvan sobre sus pasos
y den al pueblo lo que le hace falta que es: El pleno conocimiento de su idioma;
pues el tiempo y dinero que emplean en la ensefianza del otro, extranjero, es tiempo

15 Se trata de una carta de lectores anonima (la firma dice: “El que esto escribe lo hace por la esperiencia que le
ha dado los muchos afios que es vecino de las colonias del Oeste. X.X.”). Lebrun-Pezerat (1991) advierte que era
una préactica habitual en los periddicos de la época el publicar cartas cuya autoria se atribuia a lectores, pero en
realidad se trataba de misivas ficticias, creadas para responder a las necesidades de una cierta causa editorial.

1610 de mayo de 1879. “Solicitadas”. ECDO, 10/05/1879, p. 3.
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y dinero perdido, item mas el grave e irreparable perjuicio que hacen a nuestra
juventud, que mas tarde lanzarad su anatema sobre los que han sido causa de que
desconozca su verdadero idioma.’

Para continuar con su argumentacion, el articulo construye un escenario futuro hipotético en el
cual los nifios se convertiran en ciudadanos que, sirviendo al Estado argentino como guardias
nacionales, desconoceran el “idioma nacional”, situacién considerada completamente negativa.
Es importante sefialar la ocupacion que el presunto lector, enunciador de la carta, imagina para
esos nifios en un futuro: los corre del lugar de agricultores o comerciantes, ocupaciones mas
extendidas en el ambito de las colonias, y los ubica en puestos ligados al servicio publico, lo
que puede leerse como una proyeccion en ellos de una integracion méas acabada con la sociedad

argentina que la que tuvieron sus padres.

Luego, vuelve sobre la idea del aprendizaje del espafiol como obligacién y como derecho, y
apela de manera directa a las autoridades municipales exigiendo que, en lugar de seguir los
consejos de Der Argentinische Bote, “den al pueblo lo que le hace falta”. Y aqui emerge otra
operacion discursiva a partir del uso de los sintagmas “su verdadero idioma”, para referirse al
espafol, y “extranjero” para referirse al aleman. Nuevamente hay una distincion de funciones
y valores asignados a las lenguas: atribuir al espafiol la categoria de verdadero parece
vincularlo con una cuestion identitaria que les es vedada a los nifios, se les esta negando el
acceso a una verdad que los constituye, en tanto ciudadanos argentinos. Y, en la misma
operacion, se designa como extranjero al idioma aleman en un intento por marcar nuevamente
los limites nacionales: es una lengua que no pertenece a este nuevo espacio y, por tanto, su

aprendizaje y su uso deben limitarse al ambito doméstico o privado.

Sin embargo, los argumentos nacionalistas de EI Colono del Oeste a favor de la ensefianza del
espariol en las escuelas no dejan de lado el histérico conflicto religioso que atraviesa la
discusion por la escolaridad en las colonias. La escuela municipal de la cual se habla en los

fragmentos recién citados es la misma que habia desatado la polémica expuesta anteriormente

17 fdem.
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(citas N° 6 y 7), cuando en el afio 1876 su direccion fue asignada al maestro protestante Durst.
Al parecer, segun se desprende de los articulos editados en El Colono del Oeste, para 1879 el

problema no estaba saldado:

(11) Esa escuela era protestante, digase lo que se quiera, y lo es hoy, regenteada
nuevamente por un protestante [profesor Luder]. Aqui la Municipalidad ha ido
demasiado lejos: nosotros aprobamos que hubiese subvencionado la escuela
protestante, pero nunca que fuese elevada al rango de unica escuela municipal. En
esta parte dimos razon a los titulados buenos catdlicos, cuando criticaban esta
medida. (...) Que pongan mas bien dos escuelas, una catdlica y otra protestante.
(...) Sépase el colega [Der Argentinische Bote] que ningun interés personal puede
guiarnos en esta cuestion, ni en ninguna otra, mientras él defiende el nombramiento
del Preceptor, porque ha recaido en la persona del sefior Luder, yerno de aquel
Insinger (de Santos Godoy) siendo éste con Carlos de Wart y otros no menos ilustres
e insignes barones, los prototipos de la cruzada regeneradora de la moral.*®

En este articulo lo que emerge es, por un lado, la critica al modo en que se administra la
ensefianza en la escuela municipal, a cargo del profesor —protestante— Rodolfo Luder.®
Sobre este particular, Lehmann volveria a insistir algunos meses mas tarde cuando, en calidad
de veedor, asistié a la realizacion de los examenes de fin de afio en esa escuela. En esa
oportunidad cuestionaba ‘el entrevero de idiomas” que habia en los cuadernos de los nifios y
asignaba la responsabilidad a Luder por no resistir la supuesta presion de los padres, quienes
le exigian que ensefiara en las lenguas de origen (aleman y francés). Y vuelve sobre la

proposicion que ya habia planteado algunos meses atras: “si quieren que se les ensefie otro

18 12 de abril de 1879. “Otra vez la Escuela Municipal”. ECDO, 12/04/1879, p. 3.

19 Rodolfo Luder, ademas de maestro de escuela, fue el primer profesor de la Sociedad de Canto “Minner Gesang
Verein”, fundada en Esperanza en el afio 1870. Durante el primer tiempo, la Sociedad funcioné en el templo
protestante de la localidad, aunque segun consta en su Acta N° 1, el acuerdo de sus miembros era: “(...) promover
el canto, realizar noches de camaraderia, atenerse de discusiones religiosas (...)" (Minuta de Declaracién N° 392
del Concejo Municipal de Esperanza, 16/07/2020). Rodolfo Luder fue el abuelo de italo Argentino Luder (1916-
2008), representante del Partido Justicialista en Argentina, quien —como presidente provisional del Senado—
Ileg6 a ocupar temporalmente el cargo de Presidente de la Nacién entre septiembre y octubre de 1975, y compitio
como candidato a presidente en las elecciones de 1983.
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idioma que no sea el nacional, que se lo paguen aparte y que no sea tampoco en las horas que

le marca de obligacion el reglamento de la Escuela”.?°

Por otro lado, en el fragmento N° 11, Lehmann acusa al periddico Der Argentinische Bote de
tener vinculos personales y simpatias politicas no solo con Luder sino con quienes lo
designaron en el cargo de maestro municipal, lo que permite sefialar nuevamente el trasfondo
politico-religioso que moviliza muchas de las polémicas aparentemente linguisticas. El interés
de El Colono del Oeste por cuestionar el alcance del protestantismo también se refleja en el
perfil de Guillermo Lehmann como editor. En 1877, habia instalado en Esperanza la primera
imprenta en la regién de las colonias y uno de los primeros libros en publicar fue Meine
Conversion [Mi conversion]. Escrito en aleman por Emilio Hunziker, maestro de Esperanza, el
libro se trataba de un manifiesto en el cual Hunziker contaba su proceso y los argumentos que
lo llevaron a convertirse al catolicismo, material que fue utilizado por el entonces sacerdote
catdlico de Esperanza, el ya mencionado Padre Auweiler, para catequizar y ganar nuevos fieles
(Grendn 1945: 189). Se editd en la imprenta de Lehmann en el afio 1877 y, posteriormente, fue
traducido al espafiol y publicado en Buenos Aires por la editorial Coni en 1880, bajo el titulo

Mi conversion o motivos que me indujeron a ingresar a la iglesia catolica.

Esta informacion refuerza algunos sefialamientos que se hicieron en el capitulo 3. En primer
lugar, el hecho de que la escritura y la edicion en Lehmann constituyen un instrumento politico,
destinado no solo a posicionar su propia figura y sus intereses econémicos y partidarios, sino
también menoscabar el alcance politico de sus adversarios, se ubicaran éstos en la
municipalidad o en el templo protestante. En segundo lugar, es importante detenerse en el uso
politico que Lehmann hacia de las lenguas que se utilizaban en las colonias. En el capitulo 3 se
analizo detenidamente el modo en que el espafiol es construido en EI Colono del Oeste como
la lengua del espacio publico, tesis que se refuerza si volvemos sobre algunos de los fragmentos
citados en este apartado, en los cuales se exhorta a los padres de familia a no seguir los consejos

de Der Argentinische Bote (cita N° 10). Es probable que gran parte de las familias que deseaban

20 6 de diciembre de 1879. “Examenes”. ECDO, 06/12/1879, p. 2. El reglamento de la escuela al que se hace
referencia sera analizado en el capitulo siguiente.
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escolarizar a sus hijos en aleman no hayan sido lectores y mucho menos en lengua espafiola,
como para ser receptores empiricos de ese discurso persuasivo. Sin embargo, podria pensarse
que, mas que de un intento por convencer a las familias, se trata de una operacién de
posicionamiento del propio Lehmann frente a la corriente argentinizante e hispanista que
comenzaba a instalarse en las ideas acerca de la gestion educativa en el pais (Bertoni 2007,

Arnoux 2003).

4.5. Las decisiones politicas: de lo preferible a lo posible

Hasta aqui hemos analizado los argumentos de diferentes actores acerca de la conveniencia o
no de escolarizar a los nifios en una determinada lengua, para conocer las ideas sobre las cuales
se apoyaban sus discursos. Ahora, nos detendremos en el analisis de los argumentos y las
decisiones politicas efectivamente tomadas por aquellos actores que ocuparon cargos politicos
de diversa indole. Nos interesa indagar, fundamentalmente, en qué medida las decisiones son
consistentes con las ideas o valoraciones explicitas de los funcionarios que las tomaban.
Veremos, a partir de distintos casos, que las decisiones politicas en materia linglistica no
siempre coinciden con las representaciones o sistemas de ideas en los cuales descansa el
discurso y que, nuevamente, las condiciones materiales de posibilidad constituyen la variable
con mayor incidencia al momento de gestionar. En ese sentido, interesa detenerse en la figura
de ciertos actores que eventualmente ocuparon cargos de decision politica para rescatar alli el
lugar del “negociador”, es decir, aquel sujeto que debe mediar entre una diversidad de intereses,

incluso los propios, y decidir cual debe primar sobre el resto.

En diciembre de 1864, el concejo municipal de Esperanza estaba ultimando los detalles para la
inauguracion de la escuela municipal que comenzaria a funcionar el 1° de enero de 1865. En
ese contexto, la determinacion que toma ese cuerpo deliberativo es que la lengua de ensefianza

fuera, para ese establecimiento, el espafol. En las actas consta lo siguiente:

(12) El idioma que se debera ensefiar en la escuela publica sera el castellano; el que
quiera hacer aprender a sus hijos francés o aleméan, lo haré a su costo, decidido por
todos los miembros menos por Don Juan Jacob. (...) Pide Juan Jacob que se
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establezca una escuela de ensefianza castellano-aleman. Se levanta la sesién a las
cuatro de la tarde.?

Este caso permite sefialar una primera variable, que no puede soslayarse al momento de analizar
decisiones de gestion, en general, y sobre politicas linguisticas, en particular. Las politicas son
el resultado de tensiones de las cuales no siempre quedan huellas en la letra final de la norma.
Por ello, atender a los procesos de discusién —en este caso, a través de las actas de sesion—
permite matizar la correlacion directa que en ocasiones suele establecerse entre una ley y la
voluntad de quienes participaron en su sancién, o la voluntad institucional del &mbito en el que
se encuadra. Juan Jacob, aun siendo miembro del concejo municipal de Esperanza, no estuvo
de acuerdo con la ensefianza exclusiva del espafiol en la escuela municipal y, por el contrario,
solicité que la municipalidad estableciera una segunda escuela bilingle, peticién que fue

desoida por el resto de los miembros.

Otro punto importante a ser subrayado es que, asi como sostendria EI Colono del Oeste quince
afios mas tarde (cita N° 9), la decision de escolarizar en espafiol no significa una prohibicion o
menosprecio de las demas lenguas, sino que se busca delimitar los espacios de uso y
aprendizaje de cada una, y el sostén econdmico de sus respectivas ensefianzas: la municipalidad
garantizara (al menos en la letra de la norma) la ensefianza del espafiol en la escuela que esta a
su cargo, y las familias deberan proveerse de la ensefianza de otras lenguas, si asi lo desean.
Esta determinacion no tiene, al menos en las actas disponibles del Concejo, un fundamento
argentinizante o nacionalista como si lo tendra més tarde en el periédico de Lehmann, como
hemos observado. Es probable que la decision de escolarizar en espafiol se deba a la necesidad
de hallar una solucidn relativamente neutral para evitar conflictos entre las dos colectividades
mayoritarias presentes en la colonia, considerando la precariedad econdémica de la caja

municipal que tornaba sumamente dificil afrontar el pago de dos maestros, en caso de hallarlos.

2129 de diciembre de 1864. ACME, p. 158.
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Una situacion similar se observa en San Carlos, al afio siguiente. Como respuesta a un pedido
de informe sobre la situacién educativa en esa colonia que el Ministro de Gobierno de Santa

Fe habia solicitado, el juez de paz, Santiago Stelzer,?? escribia en 1866:

(13) En una colonia donde viven individuos de tres idiomas differentes, alemanes,
franceses y italianos, donde hay dos religiones diferentes, sin contar las sectas que
existen entre los protestantes, no ha podido existir un systema uniforme de
instruccion publica, y los establecimientos de instruccién que han existido hasta
esta fecha, no han sido mas que escuelas particulares; no teniendo otro subsidio que
una retribucion mensual de cada nifio o nifia que las frequentaban, y estas escuelas
estaban frecuentadas Unicamente por nifios de religion protestante, franceses y
alemanes, habiendo sido estas escuelas dirigidas por sus pastores respectivos; de
modo que los franceses Y los italianos catolicos no han, hasta esta fecha, tenido
ninguno establecimiento de instruccion para sus nifios. Por este motivo (...) [se
solicita al gobierno] hacer un sacrificio para la instruccion publica de la juventud,
pagando un preceptor de idioma espafiol para ensefiar a los nifios de todo origen,
sin distincion de religion, la lengua del pais donde estan establecidos.??

Stelzer vuelve sobre lo que ya hemos sefialado anteriormente: las decisiones de muchas
familias guiadas por la premisa de que escuela y religion son esferas indivisibles. En efecto,
segun su relato, la causa de que no haya podido existir hasta la fecha un sistema de instruccion
que satisfaga las necesidades de todas las familias es justamente la variedad de credos que
existe en la colonia. Esta situacion parece ser la materializacion de lo que sostenia el antiguo
juez de paz de San Carlos, quien decia que “los catdlicos no pueden aprender leer del maestro

protestante” (cita N° 2).

22 Santiago Stelzer era originario del cantdn suizo de Friburgo. Habia llegado a San Carlos en enero de 1860 junto
a su esposa y sus cuatro hijos. En 1862 encabez6 la organizacion de un cuerpo municipal que representara los
intereses de los colonos ante la administracion de Beck&Herzog y ante el gobierno provincial, iniciativa que fue
desarticulada por ilegitima: los colonos no podian constituir una municipalidad mientras rigiera la administracion
de la empresa colonizadora. En octubre de 1864 —poco tiempo antes de escribir la carta de la cita N° 13—,
representd a los vecinos catdlicos de la colonia en el proyecto de trasladarse a otro emplazamiento separado de
las familias protestantes, dando origen a una nueva colonia: San Carlos Centro. Ocup6 durante varios periodos el
cargo de Juez de Paz. En 1874 presidio la comision que inauguré la Biblioteca Popular de San Carlos. En 1883
fue designado maestro en una de las escuelas de la colonia (Gschwind 1958).

2313 de mayo de 1866. AGPSF, TOMO 29 (1866). F. 254.
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Efectivamente, se observa una conducta entre las familias —de acuerdo con el relato de
Stelzer— que deja en evidencia la preferencia por educar a sus hijos con maestros de su misma
creencia religiosa, aun existiendo otro maestro que conozca su lengua: tal es el caso de los
nifios franceses catolicos que estan en desventaja frente a los nifios franceses protestantes,
quienes si disponen de un maestro. En un escenario tan variado lingdistica y religiosamente, el
espafol es presentado, por Stelzer, como una salida resolutiva en varios frentes: tener un
maestro que, enviado por el gobierno de la provincia, ensefie en esa lengua a los nifios haria
cesar las desigualdades en el acceso a la educacion, introduciria un saber estimado como
necesario, en tanto es “la lengua del pais donde estan establecidos”, y simplificaria la estructura

administrativa al evitar la designacion de varios maestros que ensefien a grupos reducidos.

Hacia la segunda mitad de la década de 1870, estando en vigencia la primera Ley de Educacion
de la provincia, emerge ya un discurso preocupado por argentinizar la educacion en las
colonias, y la ensefianza del espafiol se ubica en esa linea. Asi, el Inspector de Colonias

Guillermo Coelho observaba en su informe al gobernador, correspondiente al afio 1875:

(14) Las escuelas en muchas de las colonias estan mal regenteadas puesto que
algunos de los preceptores no conocen el idioma castellano y solo ensefian el idioma
frances y aleman cuando gran parte de los nifios son hijos de este suelo. Esto sefior
lo he probado en mi visita Oficial cuando al examinar algunas escuelas he dirijdo
preguntas sencillas en castellano & los alumnos y no me han sabido comprender, y
este, sefior es un abuso que debe cortarse porque de qué nos sirve que los hijos de
la patria sepan un idioma estrangero si no saben el idioma natal.?*

El informe de Coelho se basa en una premisa que luego seria retomada por EIl Colono del Oeste
(citas N° 8 y 9): los nifios deben educarse en espafiol porque son “hijos de este suelo”. Desde
ese lugar, considera que una escuela que solo ensefia francés y aleman es una escuela mal
regenteada: la diversidad linguistica es considerada en este momento, al menos por este
funcionario del Estado, como un problema para la educacion. A diferencia de los planteos

previos, en los cuales se apelaba a la ensefianza del espafiol por cuestiones de utilidad o

241875. Informe de Inspeccion de Colonias del Inspector provincial G. Coelho. Anexo, p. VIII.
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necesidad (cita N° 4) o como solucién equilibrada para no favorecer a ninguna colectividad por
encima de otra (cita N° 13), aqui el punto de partida es que los nifios deben aprender el espafiol
porque son argentinos, “hijos de este suelo”, “hijos de la patria”, y en este pais es donde
desarrollaran su futuro. Desde esa premisa, la lengua de origen, aprendida y usada por los nifios
en el seno del hogar, es considerada un “idioma estrangero”, y el espafiol es considerado el

“idioma natal”.

Hacia 1877, era Inspector General de Escuelas el maestro catalan Isidro Aliau. Luego de arribar
a la Argentina en 1857, Aliau se instalo en Rosario donde inicio su labor pedagdgica en una
escuela de nifias y, en 1865, asumio como director del Liceo y Escuela de Artes y Oficios de
esa ciudad. Desempefié durante varios afios una cétedra de Idioma Castellano en la Escuela
Normal de la ciudad de Santa Fe y dict6 una catedra de Idioma Nacional en el Colegio Nacional
de Rosario, a la que renuncio en 1905, poco tiempo antes de fallecer. Ocupé el cargo de
Inspector General de Escuelas de la provincia de Santa Fe entre 1876 y 1887. Fue autor de
varias publicaciones orientadas a la ensefianza de la lengua espafiola, entre las que se destacan
una obra destinada a la alfabetizacion, Método razonado para ensefiar a leer y escribir
simultdneamente (1878), una publicacion titulada Ejercicios del Lenguaje (1882), pensada para
el estudio de la gramatica, y Sobre la reforma de la ortografia actual (1882), un tratado en el
cual se fundamenta la necesidad de reformar la ortografia del espafiol y se describen las
modificaciones propuestas. En el capitulo siguiente nos detendremos en el anélisis de algunas

de sus producciones.

Es importante destacar la figura de Aliau porque representa lo que hemos sefialado como el
funcionario “negociador”: aquel personaje que, ocupando espacios de gestion publica, debe
tomar decisiones politicas en escenarios complejos —considerando la diversidad cultural que
caracterizaba a la regién de las colonias— y con recursos humanos y econdmicos escasos. En
su informe de inspeccion del afio 1877 sefiala, en sintonia con lo que habia planteado Coelho,
la necesidad de otorgar una impronta argentina a la educacion provincial, sobre todo en el

espacio agricola, tan diverso cultural y linglisticamente:
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(15) En el cuadro N° 7 estan clasificados los maestros por nacionalidades resultado
29 argentinos, 16 esparioles y 29 de otras naciones, siendo muy pocos los que tienen
el titulo correspondiente que acredite su competencia. En esto puede observarse la
necesidad de una escuela normal para formar maestros Argentinos, y para que el
profesorado sea escogido, apto en la ciencia pedagdgica, interesado en bien de la
patria, y competente para la ensefianza de nuestro bello idioma.?®

En su informe, Aliau subraya los tres principales obstaculos que, a su criterio, debia enfrentar
la educacion en Santa Fe. En primer lugar, la presencia mayoritaria de personas ejerciendo
funciones de ensefianza sin formacion docente. Recordemos, sobre este punto, que hacia 1875
solo habia cuatro escuelas normales en el pais —una en Parana (1871), una en San Miguel de
Tucuman (1875) y dos en la ciudad de Buenos Aires (1874)—, con lo cual las posibilidades de
contar con maestros formados en Argentina eran reducidas. De alli se desprende el segundo
punto, relacionado con el interés por la patria que deberian tener los docentes. Siendo en su
mayoria extranjeros, dificilmente darian una orientacion nacional a la ensefianza escolar, de
acuerdo con ese razonamiento. Y, finalmente, el tercer aspecto tiene que ver justamente con la
ensefianza del espafiol, “nuestro bello idioma”, elemento clave para la formacion de los nifios
con una impronta nacional. Como veremos en el capitulo siguiente, esos tres problemas son los
que Aliau se propuso resolver desde su lugar de pedagogo y funcionario durante los afios que

se desempefio en la provincia.

Con todo, su rol de funcionario publico implicaba naturalmente la evaluacion de prioridades y
la consecuente toma de decisiones politicas. En abril de 1879, un grupo de vecinos de
Esperanza le hizo llegar una solicitud para que gestionara el nombramiento de un maestro. La
seccion oeste de la colonia, habitada fundamentalmente por familias de origen aleman, pedia
al inspector que otorgara el cargo estable de maestro al profesor Emilio Hunziker —autor del
libro Meine Conversion, al cual hemos hecho referencia—, quien ya venia cumpliendo de facto
esa tarea. Ante esa solicitud, Aliau deriva el pedido al Ministro de Gobierno afiadiendo sus

recomendaciones:

25 8 de enero de 1877. AGPSF, TOMO 47 (1877). F. 430.
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(16) Sobre la solicitud adjunta, esta Inspeccién tiene el honor de informar a V.E.
que D. Emilio Hunziker conoce poco el idioma nacional; pero atendiendo a que la
mayor parte de los nifios de la seccidn Oeste de Esperanza son alemanes, o mismo
que el Sr. Hunziker y que apenas se les entiende, podrian tal vez aprender algo con
un preceptor de la misma nacionalidad. Asi pues esta Inspeccion opina que V.E.
acuerde como se pide en dicha solicitud, tanto méas cuanto que la expresada escuela
esta sin funcionar hace mucho tiempo por falta de maestro.?

La ensefianza de “nuestro bello idioma” es, para Aliau, un escenario deseable, un objetivo
pedagogico, que no necesariamente supone la censura de otras lenguas. El valor primordial, en
un contexto marcado por la escasez de recursos materiales y humanos, es la escolaridad en si
misma (“podrian tal vez aprender algo”) al margen de la lengua que se utilice para la ensenanza.
En esta escena se advierte la confluencia de la faceta del pedagogo intelectual moviéndose
dentro de los méargenes disponibles del funcionario publico, en un contexto que no siempre
resultaba favorable. Y, a su vez, permite problematizar la relacion entre las valoraciones
linguisticas y las decisiones de gestion efectivamente llevadas a la practica: este caso ilustra de
qué manera otras variables, como la escasez econémica o la ausencia de personal idéneo,
pueden determinar una decision politica, por encima de las creencias o valoraciones que los

actores involucrados tengan.

Recapitulacion

El andlisis de los argumentos que circularon en el espacio de las colonias agricolas para
defender o cuestionar la seleccion de una lengua de ensefianza ha permitido advertir que los
conflictos y posicionamientos linglisticos son un desplazamiento de polémicas de otro orden.
Por un lado, esos desacuerdos obedecen a disputas entre catélicos y protestantes que no tienen
que ver solo con concepciones religiosas sino también con la posibilidad de ocupar espacios

de poder, sean estos la direccion de una escuela o un cargo publico. Pero, por otro lado, uno de

269 de abril de 1879. AGPSF, TOMO 54 (1879). F. 454.
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los desacuerdos centrales responde a la imprecision del lugar que socialmente debia ocupar la
escolarizacion de la infancia: en tanto para algunos sectores la escolaridad era concebida como
una rudimentaria alfabetizacion que brindara nociones religiosas, para otros se trataba de una
empresa de transmision cultural mas amplia que debia proveer otro tipo de saberes adicionales,

entre los que estaba el conocimiento de “la lengua del pais”.

A su vez, se observa que el lugar asignado a la lengua espafiola se carga, hacia finales de la
década de 1870, de rasgos nacionalistas: aprender el espafiol era un derecho y una obligacion
de los nifios residentes en las colonias, tuvieran el origen que tuvieran, porque eran
considerados futuros ciudadanos argentinos. Si bien Beck ya abogaba en 1860 por una escuela
republicana, despegada de la(s) iglesia(s) y respetuosa de la Constitucion Nacional, que
formara “ciudadanos inteligentes e instruidos”, es recién a fines de la década de 1870 cuando
el vinculo entre lengua y Estado se plantea con énfasis: ensefiar espafiol se inscribe en la mision
de educar “argentinamente”. En ese momento, fue el periddico EI Colono del Oeste el agente
que representd mas abiertamente la voluntad de instalar el espafiol como idioma nacional,
aungue, como se ha sefialado, sin postular una ideologia del monolingliismo que censurara el

uso de otras lenguas.

Ese proceso refleja las tensiones que se sefialaron al inicio del capitulo, en relacion con la
diversidad lingiistica y la escolaridad. En el espacio de las colonias agricolas, durante el
periodo que va de 1856 a 1880, las instituciones del Estado mostraron, por momentos, una
relativa indiferencia en relacion con la heterogeneidad de lenguas y de practicas de ensefianza
que coexistian en esas comunidades. Esa actitud era también extensiva a otros actores, como
funcionarios locales, familias o empresarios. Sin embargo, hacia finales de la década de 1870,
se observa un intento de intervencion mas claro por parte del Estado provincial (o de algunos

de sus funcionarios, al menos), en relacion con el uso del espafiol en las escuelas de las colonias.

Con todo, la reconstruccion de ciertas escenas escolares y de decisiones politicas tendientes a
organizar la ensefianza en términos practicos (designacion de nuevos maestros, reubicacion de
otros, pedidos de nombramiento, inauguracion de establecimientos, clausuras, etc.) permite

sefialar que las normas o decisiones de gestion y las practicas que efectivamente constituyen
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“lo escolar” en las colonias no siempre (o mas bien, escasamente) coinciden con las
valoraciones. En muchos casos, son sobre todo las condiciones materiales efectivas —y no
exclusivamente las ideas sobre las lenguas— lo que termina definiendo las decisiones politicas.
El proximo capitulo avanza sobre el analisis de esta tension, en lo que respecta a las politicas

de seleccion de textos de ensefianza.
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Capitulo 5

Organizar la lectura escolar: qué textos leer y como hacerlo

Introduccion

El presente capitulo estd orientado a indagar en la construccion de una politica de lectura
escolar en el espacio de las colonias, politica que supone dos dimensiones: la seleccién de
textos de ensefianza y la representacion de las préacticas de lectura. En ese sentido, se retomaran
algunos lineamientos trazados en el capitulo anterior, en la medida en que se volverd a
problematizar la tension entre las instituciones religiosas y las estatales, en relacion con el

control y la regulacion de la lectura escolar.

A continuacion se presentan algunas reflexiones acerca de la dimension politica de los libros
escolares y la representacion de las practicas letradas. Posteriormente, se reconstruye el proceso
de seleccidn y distribucién de libros llevado adelante por el gobierno provincial de Santa Fe —
con fuerte intervencion de la iglesia cat6lica— durante el periodo de interés, y se lo contrastara
con las referencias halladas acerca de cuéles eran los libros que efectivamente circulaban en
las colonias. A partir de ese cruce, sefialaré las limitaciones que en la practica tenia esa voluntad
intervencionista y centralizadora del gobierno en cuanto al control de los textos escolares. Por
su parte, el apartado 5.3 se ocupa especificamente de examinar los libros destinados a la
ensefianza de la lengua espafiola en Esperanza, entre 1872 y 1880. Finalmente, en 5.4 se
analizara el Reglamento de Escuelas de Esperanza, un dispositivo normativo sancionado en
1879 tendiente a organizar la administracion escolar de la colonia. En este sentido, el analisis

se centra en el estudio de las representaciones que alli se construyen en relacion con las
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practicas letradas y su ensefianza, y se subraya el caracter modernizador que el discurso

imprime sobre el leer y el escribir.

5.1. La dimensidn politica de los libros y de la lectura escolar

Ademas de formar parte de politicas educativas, la escritura, edicion y seleccion de textos
destinados a la ensefianza escolar constituyen intervenciones glotopoliticas, en la medida en
que, para el caso de los libros destinados a la alfabetizacion, estos materiales reproducen un
modelo especifico de transmision de los saberes letrados, que se apoya sobre ciertas ideas y
valoraciones en relacion con las lenguas, los registros y las variedades linguisticas (Lépez
Garcia 2011, 2017). A su vez, los materiales de lectura y de ensefianza de otros contenidos
(historia, geografia, ciencias naturales, etc.) también se consideran intervenciones sobre el
lenguaje, ya que su textualidad contribuye a la difusion de la lengua “legitima” y es usualmente
un marco de referencia que sefiala el modo correcto en que debe escribirse, en nuestro caso, el
espariol (Arnoux 2008). En ese sentido, los libros que circulan en el &mbito escolar son soporte
y difusores de ciertos contenidos disciplinares, pero también de normas y modelos vinculados
al uso del lenguaje, que dialogan con las circunstancias histéricas y politicas en las que se

inscriben.

La incipiente pero prolifica voluntad codificadora que hacia mediados del siglo XIX alcanzo,
entre otros espacios, al orden letrado, sumada a la progresiva profesionalizacion del campo
pedagdgico fueron dos factores que atravesaron de manera central los discursos sobre la lectura
escolar y su ensefianza. Asi, la voluntad de construir un saber autorizado —para ingresar en el
debate académico-intelectual sobre la ensefianza escolar— encontrd en la preocupacion por
codificar y estandarizar una lengua “nacional” una de sus principales claves de intervencion
(Cfr. Arnoux 2006, Arnoux, Lauria y Cifuentes Sandoval en prensa, Baretta 2021). En ese
marco, se acelerd la produccién de textos destinados especificamente a la educacion
(fundamentalmente de nivel primario) y se multiplicaron los discursos normativos en relacion

con el modo en que debian llevarse a cabo la practica de lectura escolar y su ensefianza.
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De ese modo, hacia la segunda mitad del siglo XIX, los rituales pedagdgicos asociados con la
lectura escolar, asi como la seleccion y distribucién de libros destinados a la educacion,
formaron parte del dispositivo de formacion ciudadana y construccion de una sociedad
moderna que comienza a configurarse en ese periodo (Chartier 2004, Pineau 2014, Spregelburd
2018,). Sin embargo, tal como se ha subrayado en el capitulo anterior, esta literacidad
escolarizada, asociada a una bateria de materiales de lectura y representada por un modelo
especifico de sujeto lector, es un fendmeno que se consolida recién hacia finales de siglo, al
calor de la regulacion estatal sobre las instituciones educativas. Si bien, tal como observa
Cucuzza (2018), luego de la independencia en Argentina comenz6 a surgir una “aduana estatal
laica” en reemplazo de la aduana religiosa que tradicionalmente habia tenido el control de los
libros de lectura, ese proceso no se produjo de forma inmediata ni natural. La construccion de
ciertos dispositivos estatales orientados a intervenir y monopolizar la gestion educativa
coexistio, con mayor o menor grado de conflictividad, con las practicas de ensefianza que
Ilevaban adelante, fundamentalmente, las diferentes 6rdenes religiosas (Arata y Marifio 2013,

Dussel y Caruso 1999, Puiggrds 2003).

En ese contexto, este capitulo apunta a reconocer el surgimiento de politicas provenientes de
ciertos sectores del Estado (provincial y local) orientadas a intervenir y regular las practicas
letradas en el &mbito educativo de las colonias, a partir, sobre todo, de la década de 1870. Como
veremos, esa intervencion se plasma en dos frentes: por un lado, en la creacién de un dispositivo
normativo tendiente a centralizar en el gobierno provincial la seleccién y distribucion de textos
escolares. Y, por otro lado, en la representacién modélica de cobmo deben llevarse a cabo las
practicas letradas y, sobre todo, su ensefianza. A lo largo de este capitulo se subrayara el
desplazamiento que experimenta el lugar de la iglesia catolica, y el componente religioso en
general, en un contexto de creciente organizacion de la ensefianza publica y de
profesionalizacion de la tarea pedagogica. Sin embargo, el interés estara puesto, también, en
observar la escasa correlacion que habia entre esas politicas y las practicas efectivas. La gestion
educativa aun descentralizada, sumada a la inestabilidad de maestros y escuelas propia de las
colonias, mas las dificultades econdmicas y logisticas fueron factores que incidieron

notablemente en el modo en que efectivamente se materializd la lectura escolar.
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5.2. La seleccion y circulacion de los textos escolares

Hacia mediados del siglo X1X, los materiales de lectura que se utilizaban en las dispersas y
escasas escuelas del entonces territorio argentino eran practicamente los mismos que venian
utilizdndose desde el periodo colonial. Se trataba de dos tipos de textos: por un lado, cartillas
y silabarios, que eran materiales baratos destinados al aprendizaje de las primeras letras. Y, por
otro lado, una vez memorizadas las series de ejercicios de los silabarios, se pasaba a los
primeros libros de lectura de corrido, a través de textos denominados catones o catecismos.
Cucuzza (2018) observa que se trataba de libros raros y escasos, compuestos por maximas o
por una serie de preguntas y respuestas fijas que debian leerse, generalmente en voz alta, hasta
memorizarse. Los que mas circularon en Argentina fueron, entre otros, el Caton Cristiano y
Catecismo de la Doctrina Cristiana, y los catecismos de Gaspar Astete y de Jeronimo de
Ripalda. Estos Gltimos son materiales de origen espafiol, publicados por primera vez en 1608
y 1591, respectivamente, y que tuvieron numerosas ediciones y traducciones, al menos hasta
fines del siglo XIX. El catecismo de Astete, en efecto, se publicé en Argentina por primera vez

en 1857 (Brafman 1996).

Sin embargo, la llegada de Domingo Faustino Sarmiento a la cabeza del Departamento de
Escuelas de Buenos Aires, en 1856, marcaria un punto de quiebre en relacion con las
disposiciones concernientes a la seleccion y distribucion de libros escolares. Como primera
medida para renovar los antiguos materiales, Sarmiento eché mano de algunas obras locales
que circulaban en los reducidos espacios de algunos colegios privados. Se trataba de textos
escritos por profesores de esas instituciones, publicados por las incipientes imprentas portefias.
Sin embargo, los problemas técnicos de edicion —mala calidad del papel, errores tipograficos,
precaria encuadernacion— empujaron a Sarmiento a iniciar un proceso de importacion de
libros escolares en espafiol, fundamentalmente a través de acuerdos con la casa editora

norteamericana Appleton (Brafman 1996, Linares 2018).

Posteriormente, ya en el cargo de Presidente de la Nacion, Sarmiento cred6 en 1869 una
comision nacional encargada de la compra y distribucidn de textos y utiles. Entre otros, el

objetivo central era recibir pedidos de los gobernadores en relacion con necesidades de libros
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escolares, afiadir un presupuesto adicional al que enviaran las provincias, y efectuar las
importaciones necesarias. Spregelburd (2018) observa, no obstante, que la comisién
implicitamente intervenia en las decisiones de seleccién y compra, mas all& de constituirse
como mera intermediaria. En cualquier caso, durante esos afios se reforzé el vinculo comercial
con Appleton y se iniciaron gestiones exitosas con la casa editorial francesa Hachette. El
gobierno argentino alentaba a las editoriales a traducir al espafiol no solo obras destinadas al
ambito escolar, sino también colecciones de tipo cientifico, de ciencias morales y de religion.
Se generd, asi, un circuito de importacion de gran peso al menos hasta finales de siglo, cuando
se consolidaron grandes editoriales nacionales y el Consejo Nacional de Educacién (CNE),
creado al calor de la Ley 1420, centralizo el proceso de seleccion, compra y distribucion de los

libros escolares.

Sin embargo, el objetivo politico de modernizar los materiales de lectura escolar no
necesariamente se tradujo en una renovacion efectiva al interior de las aulas, ya por dificultades
presupuestarias y/o de logistica, ya por resistencia de los maestros. Blanco (2005) observa que
los problemas de acceso a los libros eran recurrentes en las provincias, incluso en los colegios
nacionales. En muchos casos, se trataba de trabas presupuestarias en el gobierno nacional, que
se agravaron durante el periodo de la Guerra contra el Paraguay (1864-1870), y en otros casos
los obstaculos obedecian a una cuestion de logistica, considerando lo complejo que era para
algunas provincias hacer llegar hasta sus establecimientos los libros desde Buenos Aires. En
efecto, durante esa época, el rector del Colegio Nacional de Mendoza activo relaciones
comerciales con Chile e importaba algunas obras desde el pais vecino.! A su vez, Brafman
(1996) observa la reticencia de algunos maestros a renovar sus viejos catecismos, pues no los
consideran obsoletos, o la dificultad de acceder a otros materiales que hacia desestimar
cualquier innovacion. En ese sentido, durante las décadas de 1860 y 1870, se observa una

convivencia de materiales diversos: libros que se arrastraban desde el periodo colonial, otros

! Es importante rescatar la tesis de Maria Imelda Blanco, quien observa que durante la presidencia de Mitre (1862-
1868), el interés por centralizar la formacion de una elite dirigente estrictamente portefia jug6 en contra de los
colegios medios nacionales de las provincias, en materia de acceso a libros. El gobierno nacional adjudicé al
Colegio Nacional de Buenos Aires la potestad para elegir los manuales que se utilizarian en todo el pais, sin
contemplar las dificultades de acceso a los textos que eso podia significar para algunas provincias, ni la diversidad
en las necesidades educativas de comunidades tan diferentes (2005: 47).
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importados de Estados Unidos o de Europa, sobre todo de Francia, y algunos pocos editados
en Argentina. En efecto, un informe de 1877 observa que en las escuelas de la ciudad de Santa
Fe coexistian, entre otros, el Catecismo de Astete y la Constitucion Nacional por preguntas y

respuestas (Reinares 1946: 234).

5.2.1. Iglesia y Estado provincial en la seleccion de textos escolares

En relacién con los circuitos de seleccion y aprobacidn de textos destinados a la ensefianza en
la provincia de Santa Fe, las leyes de educacion de 1874 y 1876 centralizaban esa tarea en la
Superintendencia de Escuelas, en el primer caso, y en la Inspeccion General de Escuelas, en el
segundo. Estas eran instituciones creadas por el gobierno provincial para la administracion de

la educacion.

La ley de 1874 se habia sancionado con una fuerte impronta descentralizadora, en la medida
en que dividié el mapa provincial en 55 comisiones escolares y establecié sobre ellas una
Superintendencia General de Escuelas con asiento en Santa Fe. Esas comisiones estarian
conformadas por miembros de la sociedad civil residentes en cada distrito, quienes debian ser
mayores de 18 afos, contribuyentes, alfabetizados e inscriptos en el registro civico
correspondiente, ademds de llevar una vida “honrosa”. Las funciones otorgadas a las
comisiones de escuelas exigian una elevada calificacion y disposicion en sus miembros, si se
considera que las tareas comprendian practicamente todas las que hoy desempefia un
ministerio: reglamentacidn, gestion de contrataciones y pago de salarios a maestros, control de
sus actividades y eventuales destituciones, manejo de presupuestos y atencion edilicia, entre
otras. La escasez general de poblacion y que ademas cumpliera con esos requisitos fueron,
junto a la falta de presupuesto, las razones principales por las cuales esta ley tuvo escaso

correlato practico y fue rapidamente modificada (Wilde 2017).

En 1875, un decreto disolvio la Superintendencia y las comisiones, y cred la Inspeccion General
de Escuelas, un 6rgano que se proponia centralizar la administracion educativa por parte del

gobierno provincial. Al afio siguiente, se sanciond una nueva ley de educacion a través de la
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cual se sistematizaron las funciones de la Inspeccion General de Escuelas: concentrar la
autoridad del sector, mediar entre el Poder Ejecutivo, la estructura de educacion y el ministerio
nacional, controlar la administracion econémica, la planificacion especifica, el personal, el
manejo de Utiles e implementos, el archivo y los informes. En cuanto a la gestion relacionada
con los textos escolares, la ley de 1874 ubicaba esa tarea entre las atribuciones de la
Superintendencia: “Prescribir los textos de ensefianza, debiendo ser para todas las escuelas, la
del idioma castellano” (articulo 57, inc. 4). En la ley de 1876, esa responsabilidad se atribuyo
al inspector general: “Dictar reglamentos y métodos de ensefianza uniformes para las escuelas,
presentandolos a la aprobacion del Gobierno” y “Solicitar de este la adopcion de los textos que

han de servir para la ensefianza” (articulo 4, inc. 9 y 10).

Si bien las leyes de 1874 y 1876 otorgaban al gobierno provincial, a través de la
Superintendencia o de la Inspeccién General de Escuelas, respectivamente, la potestad para
elegir y prescribir textos destinados a la ensefianza, se observa una marcada incidencia del clero
local en este proceso. En efecto, el cargo de Inspector General de Escuelas, creado a través del
citado decreto de 1875, fue ocupado a partir de ese momento por un sacerdote: el presbitero
Severo Echague. Echaglie habia realizado estudios de filosofia y teologia en Buenos Aires y
Montevideo, para posteriormente regresar a la ciudad de Santa Fe, ya como sacerdote, hacia
fines de la década de 1850. A partir de 1870, sin retirarse de sus funciones religiosas, ocupd
distintos cargos ligados a la cartera educativa. En 1873, como Director de Ensefianza de la

ciudad de Santa Fe, redacté el primer reglamento de escuelas municipales (Reinares 1946).

Si bien Echagiie renunci6 al cargo de Inspector General de Escuelas al poco tiempo —Ilo
sucedieron Francisco Malbran (1875-1876)? y, posteriormente, Isidro Aliau (1876-1887)—, la
participacion de la iglesia catolica santafesina en las decisiones acerca de los textos de
ensefianza ya estaba presente antes y seguiria estandolo ain después. Uno de los antecedentes
formales méas tempranos en relacion con esta “potestad compartida” es un decreto provincial
del 11 de noviembre de 1864, a través del cual se declara como texto para la ensefianza de la

aritmética en todas las escuelas de la provincia el Tratado de Aritmética de Andrés Gonzalez

2 Luego de ocupar el cargo de Inspector General de Escuelas de Santa Fe, Francisco Malbran se radicé en Cordoba,
donde fue designado como primer director del Colegio Normal de esa ciudad, en 1878.
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del Solar (ROPSF, T4: 269-270). Dos meses antes de esa declaracion, la obra habia sido
sometida a evaluacion por parte de una comision que el gobierno cre6 a tal efecto: estaba
integrada por Sebastian Samper® y por el “Padre Ministro del Colegio de la Inmaculada
Concepcidn” (no se especifica el nombre). Segiin el decreto que la creaba, la comision debia
“informar al Gobierno si es 0 no conveniente que el referido tratado se mande adoptar como

texto en las escuelas de la provincia” (ROPSF, T4: 235).

En el afio 1868 hay un antecedente que se corre del circuito de evaluacion y aprobacion previa.
Se trata de una ley a través de la cual el gobierno provincial establecia que “Todas las escuelas
costeadas por el Gobierno o por las Municipalidades de la provincia observaran por texto de
ensefianza y lecciones orales, la Constitucion Nacional.” Se dejaba constancia, ademas de que
“El ejecutivo costeard una ediciéon con que dotar a las escuelas para que sea distribuida

inmediatamente a los educandos pobres” (ROPSF, T. VI: 212).

Con esa excepcion, la convocatoria por parte del gobierno provincial a miembros del Colegio
de la Inmaculada Concepcion para intervenir en asuntos ligados a la gestion de libros seria
recurrente a lo largo del periodo. En 1871, con motivo de organizarse comisiones para avanzar
con la instalacion de bibliotecas populares, a proposito de la iniciativa de la Conabip,* el
gobierno designd al entonces rector del Colegio de la Inmaculada Concepcidn, el sacerdote
Esteban Salvado, a la cabeza de la comision que llevaria adelante los trabajos en la ciudad de
Santa Fe (Reinares 1946). Dindmicas similares se observan en otros casos, en relacién con la
supervision de los libros que luego serian destinados a la ensefianza pablica. En 1874 —pocos
dias después de la sancidon de la ley de educacion de ese afio—, el gobierno solicité al rector y
profesor de fisica de ese establecimiento, el sacerdote Manuel Freixes, la evaluacion del

Manual del Comerciante, una obra de Fortunato Esquivel quien, entre otras cosas, se habia

% Las referencias halladas sobre Sebastian Samper lo ubican ocupando distintos cargos en la administracion
pUblica de Santa Fe: fue secretario interino de la legislatura de Santa Fe, al menos entre 1863 y 1865, en octubre
de 1864 es designado por decreto Oficial auxiliar de la Secretaria de Gobierno, y en 1865 se desempefiaba como
Oficial archivero. En mayo de 1867, el gobernador Nicasio Orofio lo instruy6 para realizar un estudio sobre la
organizacion de los establecimientos educativos de la capital provincial. Durante el afio 1868 fue miembro del
Concejo Deliberante de la ciudad de Santa Fe (ROPSF, T. 4y T. 5; Reinares 1946).

* El proximo capitulo desarrollara con mayor detalle el proyecto de bibliotecas populares de la Conabip.
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desempefiado como Tenedor de Libros de la Contaduria General de la provincia. Freixes

elaboré un dictamen favorable:

Se hace recomendable por la claridad del método y por la explicacion aritmética y
contabilidad mercantil de acuerdo a las prescripciones del Codigo de Comercio
Argentino. Pero que haria mas recomendable la obra corrigiendo algunas faltas de
ortografia (citado por Reinares 1946: 231).

El libro fue finalmente adoptado por ley como texto para las escuelas publicas, se destin6 una
partida presupuestaria para su edicion, y el gobierno se reservé un total de mil ejemplares para

distribuirlos en las escuelas de la provincia (Reinares 1946: 231).

En 1877, siendo Inspector General de Escuelas y, de acuerdo con la ley entonces vigente, el
responsable de prescribir reglamentos y métodos, como asi también de solicitar al gobierno la
adopcion de textos de ensefianza, Isidro Aliau escribié el Método razonado para ensefiar a leer
y escribir simultdneamente. Esta obra también fue sometida a evaluacion a través de la creacion
de una comisién examinadora, formada por el Inspector de Colonias Jonés Larguia, el profesor
Antonio Pizzorno® y el ya mencionado sacerdote Severo Echagiie. El dictamen fue favorable,

aunque la comisién realizé algunas observaciones:

El expresado método ofrece grandes ventajas para instruir a la juventud, por cuanto a un
mismo tiempo puede ella aprender la lectura de un método facil y en muy corto tiempo.
So6lo observamos que el método de lectura carece de algunas anotaciones que hagan mas
facil su comprensién y que el autor ha prometido agregar, asi que pueda darlo a la prensa
mediante la proteccion de V.E. a que lo creemos acreedor (Reinares 1946: 234).

El 31 de diciembre de ese afio, el gobierno publicdé un decreto a través del cual ordenod la
impresion de tres mil ejemplares del Método razonado para ensefiar a leer y escribir

simultdneamente de Aliau, de los cuales la mitad se le entregarian al autor y la otra mitad

> Antonio Pizzorno, oriundo de Italia, llegd a Argentina con el grado de maestro obtenido en su pais natal.
Desempefid la catedra de Gramatica en los Colegios del Salvador (Buenos Aires) y en el de la Inmaculada
Concepcion (Santa Fe). Hacia 1873 pidi6 y obtuvo autorizacion para establecer una escuela particular que
denomind "San Luis Gonzaga", la que funcion6 4 afios. Al cabo de ese periodo fue designado director de una
escuela comunal de Santa Fe (Hillar Puxedou 1989).
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quedarian a disposiciéon del gobierno para ser distribuidos en las escuelas de la provincia

(ROPSF, T. 9: 457-458).

En suma, lo que se observa en relacion con el proceso de seleccion de obras destinadas a la
ensefianza es, por un lado, la presencia de un dispositivo organizador y centralista por parte del
gobierno provincial en relacidn con este aspecto, de acuerdo con las disposiciones presentes en
sus dos leyes de educacién (1874 y 1876). Por otro lado, esa atribucion estatal para decidir en
materia de textos escolares estd mediada por una aduana civil-religiosa que previamente
examina las obras, solicita modificaciones y, finalmente, autoriza o no su impresion y
distribucion. En relacion con las observaciones realizadas por parte de las comisiones
examinadoras a los textos evaluados, se destacan dos aspectos sefieros de las polémicas
pedagogicas en relacion con el lenguaje, propias de la época: la ortografia (“haria mas
recomendable la obra corrigiendo algunas faltas de ortografia”) y la eficacia del método (“Se
hace recomendable por la claridad del método”; “aprender la lectura de un método facil y en

muy corto tiempo”). En los apartados 5.3.1 y 5.3.2 nos detendremos sobre estos ejes.

5.2.2. ; Qué libros habia en las escuelas?

En la gran mayoria de los establecimientos educativos relevados en los informes de inspeccion
de colonias, se observa con regularidad la descripcidn de una situacién material precaria: no
hay espacios edilicios adecuados para la ensefianza, y los materiales (pizarras, plumas, bancos,
etc.) escasean. En lo que atafie particularmente a los libros existentes en las escuelas, solo
hemos hallado referencias sobre la colonia Esperanza. Por un lado, el inspector Wilcken
describe que en el afio 1872 la escuela catolica y la escuela protestante de esa localidad
contaban con los siguientes materiales impresos: Aritmética, por Gonzales del Solar;
Geografia, por Schmitt; Historia Argentina, por Dominguez; Historia, por Barbatti; EI amigo
de los educandos; Pequefio tesoro de fabulista; Método de lectura gradual, por Sarmiento;

Gramatica castellana, por Bello.® A su vez, se presume que hacia 1879 seguramente circulaba

6 Se respeta la escritura de los titulos y autores tal como constan en el informe.
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entre los maestros el Método razonado para ensefiar a leer y escribir simultaneamente de Isidro
Aliau. Si bien no hay fuentes que describan exactamente la presencia de esa obra en las
escuelas, si se sabe que Aliau recorria los establecimientos de la provincia difundiendo su
método y dando conferencias destinadas a los docentes, y que en junio de 1879 lo hizo en
Esperanza (ECDO 14/06/1879, p. 3). Por ultimo, un aviso publicado en el periddico local da
cuenta de que a mediados de 1880 también circulaba en Esperanza, al menos en la llamada
“Escuela del Centro”, el libro Anagnosia, escrito por Marcos Sastre, y que estaba disponible

para la venta en ese establecimiento (ECDO, 05/06/1880, p. 3).

El primer libro de la lista corresponde al Tratado de Aritmética elemental, de Andrés Gonzalez
del Solar, aprobado para su uso por el gobierno provincial en 1864, tal como hemos sefialado.
En relacion con su trayectoria profesional, Gonzalez del Solar (1838 - ¢?) tuvo inicialmente
participacion publica en el campo de las letras y el periodismo: durante la década de 1850
participo de la fundacion del Liceo Literario, y en los afios que siguieron escribié para muchos
periodicos de su época: La Regeneracion, La Prensa, La Reforma Pacifica, La Situacion, La
Literatura del Plata y El Paran4, entre otros. Posteriormente, en 1864 se recibid de escribano
publico, fecha en la cual publicé el Tratado de Aritmética que durante varios afios se utilizé en
escuelas de Entre Rios y Santa Fe. Hacia 1870 se instal6 en la ciudad de Rosario, donde ejercid
el cargo de juez de paz, dirigio el periédico EI Comercio, fue miembro de la Comision
Administradora Municipal (1890-1891), e intendente de Rosario durante un breve periodo

entre 1891 y 1892.7

El segundo libro relevado en la escuela de Esperanza corresponde a Elementos de Geografia,
de Asa Smith. Esta obra, originalmente escrita en ingles, fue traducida al espafol y utilizada
durante décadas en las escuelas de varios paises de Latinoamérica. En Argentina se introdujo
a través de la casa editora estadounidense Appleton en 1858, por gestiones del por entonces
Director General de Escuelas de Buenos Aires, Domingo F. Sarmiento, a pesar de lo

incompleto en la parte relativa a este pais (Brafman 2000). Sin embargo, se sabe que

" Referencias biograficas extraidas de: Carrasco, G. (1878). Apuntes biograficos contemporaneos. Rosario:
Imprenta del Comercio. Alonso, S. (2014). EI Dr. Melitén Gonzélez del Solar (1833-1902), Revista Médica de
Rosario (80), 136-137.
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posteriormente también hubo ediciones francesas de esa obra que circularon en Argentina
(Paris: Garnier Hermanos, 1877 y otras posteriores) e incluso ediciones nacionales a cargo de
la editorial Coni. La Biblioteca Nacional de Maestros conserva, entre otras, una edicion
nacional que data de 1873, en la cual se indica que se trata de la “quinta edicion de Buenos
Aires, corregida y muy aumentada en la parte concerniente a las Republicas del Plata y en
particular en la de la Republica Argentina”. Hacia 1877, ¢l inspector de escuelas de la ciudad
de Santa Fe lo mencionaba entre los libros de uso comin en las escuelas de esa localidad

(Reinares 1946).

En cuanto a los libros de historia existentes en Esperanza, Historia Argentina de Luis
Dominguez fue publicado por primera vez en Buenos Aires 1861, por la Imprenta del Orden.
En los siguientes diez afios, se reeditaria cuatro veces: dos en 1862, en 1868 y en 1870. En
1862, la obra fue declarada oficialmente “libro de texto y de lectura para las escuelas publicas
de ambos sexos” por el entonces ministro de Instruccion Publica Eduardo Costa, durante la
presidencia de Bartolomé Mitre (Maeder 1961), y hacia 1870 la obra ya era de uso corriente al
menos en las escuelas de Buenos Aires (Estrada 2011 [1870]). El otro texto destinado a la
ensefianza de la historia corresponde al Compendio de Historia Moderna, de Pascual Barbati.
En julio de 1869, el gobierno nacional habia sancionado una ley por la cual destinaba 2.000
pesos fuertes para la compra de 4.000 ejemplares de esa obra y, en septiembre del mismo afio,
ordenaba que se enviaran cien ejemplares a cada uno de los Colegios Nacionales, y que los
restantes fueran puestos a disposicion de la comision creada en abril de 1869, para suministrar

textos y Utiles a las escuelas de las provincias (RORA, T. V, pp. 483, 196).

El amigo de los educandos, que en el informe de Wilcken aparece sin autor, es un material
titulado EI Amigo de los educandos o la educacion por medio de la historia, editado por
primera vez en Buenos Aires en 1863 por la Imprenta del Porvenir. La obra se presentaba como
una compilacion y adaptaciéon de textos franceses, realizada por el profesor francés Louis
Verdollin, autor de otras obras adaptadas para la ensefianza tales como El recreo de las nifias
y la Civilizacion del Pueblo. Verdollin era profesor del Colegio Nacional de Buenos Aires en

los cursos de latinidad superior, literatura francesa, castellana y latina (RORA, T. V: 14). Una
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edicion de El amigo de los educandos del afio 1869 incorpora una resolucion mediante la cual

en 1864 el libro habia sido declarado “Texto de ensenanza primaria para las Escuelas publicas”.

Sin considerar los libros destinados a la ensefianza de la lengua, de los que me ocupo en el
siguiente apartado, se podria decir que el resto de los materiales presentes en las escuelas de
Esperanza son obras que también circularon por otros establecimientos educativos, no solo de
Santa Fe sino también de otras provincias, y que tuvieron algan tipo de aval estatal (nacional o
provincial) para ser adoptados como textos de ensefianza. En este punto, el material circulante
no se alejaria de lo que estaba dentro del horizonte de lo leible en las escuelas de la época.® Sin
embargo, es notable la escasa relacion entre los textos disponibles en Esperanza y el circuito
de seleccidn de libros a cargo del gobierno provincial. Solamente dos de los textos que estaban
en las escuelas de la colonia habian pasado por evaluacion del gobierno de Santa Fe: el Tratado
de Aritmética elemental, de Andrés Gonzalez del Solar, y el Método razonado para ensefiar a
leer y escribir simultdneamente, de Isidro Aliau. A su vez, no aparece entre las existencias de
la escuela ningln ejemplar de la Constitucion Nacional que, segun la ley provincial de 1868,
era de uso obligatorio en todas las escuelas costeadas por el gobierno provincial o gobierno

municipal.®

Es necesario hacer algunas otras observaciones en relacién a los libros detallados por el informe
de Wilcken. En primer lugar, ademas de las escuelas catolica y protestante, —en las que, segun
ese informe, se utilizaban exactamente los mismos textos de ensefianza—, existia una “Escuela
de nifias” que atendia entre 20 y 25 alumnas, y era subvencionada por el gobierno provincial.
De ese establecimiento no hay detalles en relacion a los materiales de lectura que se utilizaban,
lo que puede atribuirse a una omision en el informe o a que efectivamente no contaban con

libros. En este ultimo caso, deberia marcarse la no observancia de la ley de 1868, segun la cual

8 No se ha encontrado ninguna referencia en relacion con la obra que Wilcken describe como “Pequeiio tesoro de
fabulista”.

® Seguin el informe de Wilcken, el salario del maestro de la escuela catdlica de Esperanza, Bernardo Risse, era
costeado por el gobierno provincial. El salario del maestro de la escuela protestante, Rodolfo Luder, era
subvencionado por el gobierno nacional. En ambos casos, la remuneracién era de 30 pesos fuertes.

170



era obligatorio que en toda escuela costeada por el tesoro provincial, hubiera al menos un

ejemplar de la Constitucion Nacional.

En segundo lugar, todos los libros utilizados en las escuelas catdlica y protestante eran en

idioma espafiol. Sin embargo, es importante considerar el perfil de los alumnos que alli asistian:

Escuela catélica de Esperanza (1872)°

Nacionalidad Nifios Nifias Total alumnos
Franceses 34 20 54

Alemanes 26 43 69

Argentinos 7 1 8

Italianos 1 - 1

TOTAL 68 64 132

Fuente: Wilcken (1872: 9)

De la tabla se desprende que la gran mayoria de los nifios que asistian a la escuela catdlica eran
de origen francés o aleman, muy probablemente desconocedores del espafiol. Se sabe, ademas,
que hacia 1869 (tres afios antes de la visita de Wilcken), la escuela protestante era la Unica
escuela en funcionamiento de toda la colonia, dirigida en ese entonces por el ministro
protestante Don Sauvain. Ese afio, Guillermo Lehmann, por entonces juez de paz de Esperanza,

escribia al Ministro de Gobierno de Santa Fe:

Las necesidades que se han hecho sentir en este establecimiento son de cuatro bancos (de
diez pesos cada uno) y de cierto niamero de libros alemanes y franceses cuyo valor no se
puede indicar todavia por tener que hacerlos traer de Europa no encontrandose en esta
Republica.!!

10'|_os datos corresponden solo al alumnado de la escuela catélica. No hay informacion sobre la nacionalidad de
los asistentes al resto de los establecimientos.

11 AGPSF, TOMO 34 (1869). F. 1133.
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El informe de Lehmann da cuenta del interés que habia, al menos en lo que atafie a la escuela
protestante, por contar con libros alemanes y franceses. No se sabe si efectivamente la escuela
recibi6 algunos textos luego de esa comunicacion pero, de acuerdo con lo que informa Wilcken
(tres afios despues) ese establecimiento, ya a cargo del maestro Rodolfo Luder, contaba con
ocho libros en espafiol. No seria extrafio inferir que los materiales existentes en las escuelas
hayan sido propiedad de los maestros y, por ello, llegaran y se fueran de los establecimientos
al ritmo de la rotacion de quienes oficiaban como docentes. Esa hipdtesis podria explicar
también la situacién de la escuela catdlica, que estaba a cargo de Bernardo Risse al momento
del relevamiento. Risse habia nacido en el afio 1838 en Westfalia (Alemania). Durante su
estancia en las colonias de Santa Fe, vivio en Esperanza y San Jerénimo, participando de la
actividad politica y social de esas localidades. Habia cursado estudios secundarios en Alemania
y dominaba el aleman, el francés y el espafiol, situacion que lo ubicé favorablemente en el
desempefio de varios cargos (Russi 2005). Fue secretario del Concejo Municipal de Esperanza
—el mas joven en ocupar ese cargo, con 26 aios—, juez de paz en San Jerénimo y maestro en
ambas colonias. Hay registros (que he consignado en el capitulo 2) que dan cuenta de la pericia
de Risse en la escritura en idioma espafiol, al punto de que en su cargo de Juez de Paz escribia
cartas y peticiones en esa lengua, a pedido de otros colonos (AGPSF, T25, F40). A su vez,
durante el afio 1866, mientras se desempefiaba en el juzgado de paz de San Jer6nimo, habia en
esa colonia una Unica escuela, particular, atendida por el maestro José Eggel en idioma aleman
y sostenida por los padres de familia. En ese establecimiento, Risse daba clases gratuitas de
espafol (AGPSF, T29, F136). Se trataba, en suma, de una persona interesada por la educacion
en general, y por la difusion del espafiol en las colonias, lo que podria hacer suponer que se

sirviera de textos en esa lengua para dar las clases.

Con todo, si, tal como detalla Wilcken, los libros de las escuelas catolica y protestante eran
exactamente los mismos ocho textos, también podria ensayarse otra hipdtesis que tuviera que
ver con algun tipo de gestion de la municipalidad de Esperanza ante el gobierno provincial o
nacional. Esa situacion explicaria la coincidencia en relacion al idéntico stock de materiales y
sefialaria una cierta voluntad por parte de las instituciones estatales por introducir la ensefianza

en espafol en las escuelas de las colonias. De cualquier modo, sea cual sea la manera en que
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los libros llegaron a las escuelas, se sabe que habia una coexistencia de intereses en ese ambito:
por un lado, una demanda de libros en aleman y francés de (al menos una parte de) la poblacion
de Esperanza; por otro lado, una intencién politica del gobierno provincial por centralizar las
decisiones en materia de seleccion y distribucion de libros; y, finalmente, una realidad que no

se condecia con ninguna de las dos voluntades anteriores.

5.3. Sobre los libros destinados a la ensefianza de la lengua espafiola

Como he adelantado, los libros destinados a la ensefianza de la lengua espafiola que, de acuerdo
con las fuentes consultadas, circulaban en las escuelas de Esperanza son: el Método de lectura
gradual de Domingo F. Sarmiento, la Gramatica castellana de Andrés Bello, Anagnosia de
Marcos Sastre y el Método razonado para ensefiar a leer y escribir simultdneamente de Isidro
Aliau. A excepcion del Método de Aliau que, se presume, corresponde a su primera edicion
del afio 1878, para el resto no es posible determinar exactamente qué edicion de cada una de
las obras era la que se usaba. Si bien no puede afirmarse que todos estuvieran al mismo tiempo
en las mismas aulas, resulta notable la variedad de materiales destinados a la ensefianza de la
lengua, frente al resto de los ramos de ensefianza, que apenas contaban con un solo libro (o dos,
en el caso de Historia). Es que, tal como subrayan Cucuzza y Pineau (2018), la alfabetizacion
constituyo el centro del curriculum de los sistemas educativos de fines del siglo XI1X'y, en ese
sentido, la escuela y su organizacion estuvieron disefiadas al servicio de alcanzar ese objetivo
primordial. Resulta comprensible, entonces, la permanente preocupacion por dotar a las aulas
de instrumentos destinados a alfabetizar, en detrimento de materiales orientados a otro tipo de

saberes.

En relacion con el contexto historico de su publicacion y posterior circulacion, puede decirse
que los cuatro materiales se inscriben en polémicas propias de su época. En primer lugar, se
destaca la preocupacion por el método: cual es el mejor método para alfabetizar de manera
rapida, efectiva y “republicana”, esto es, despegada de las cartillas y catecismos propios del
periodo colonial que apenas constituian una memorizacion de rezos. Las querellas por el

método deben ser leidas en linea con la voluntad por instaurar un ethos pedagdgico: a través
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de la publicacion de métodos, sus autores construyen la propia imagen de maestros-
intelectuales-pedagogos competentes que saben qué hay que hacer y como hacerlo, y sus obras
se inscriben en una serie de otras publicaciones que contribuyen a afianzar ese posicionamiento.
En segundo lugar, otra de las polémicas caracteristicas de la época esta vinculada a la ortografia
del espafiol, asunto que ya se ha abordado en el capitulo 3. Como sefialaré a continuacion, se
trata de un problema que atafie de manera directa a Sarmiento, Bello y Aliau, en la medida en
que los tres elaboraron sus propios proyectos reformistas, con distinto grado de alcance y

aplicacion.

5.3.1. El problema de la ortografia

Si hay algo que vincula a los autores de las obras destinadas a la ensefianza de la lengua
espafola que circularon en Esperanza es justamente su preocupacion por la ortografia. Se trata,
en efecto, de una de las querellas centrales que en materia linguistica marcaron la conformacion
de los nuevos Estados nacionales en Iberoamérica (Cf. Arnoux 2006, 2008, Lagares 2018, Villa
2010). La voluntad estandarizadora y codificadora que impregn6 los diversos ambitos de la
vida social y politica en los nuevos espacios soberanos, llevo también a un intento por reformar
la ortografia de la lengua heredada, en el marco de una aspiracion por construir una “lengua
nacional” y por simplificar la expresion escrita a los fines de democratizar el acceso a la
alfabetizacion. Si bien no se analizaran aqui las obras que estos autores produjeron en torno a
la ortografia, su ensefianza o su reforma, si conviene hacer referencia a sus publicaciones en la

medida en que se constituyen como emergentes del discurso social de la época.*?

Probablemente, los nombres mas sobresalientes en términos de polémicas ortograficas sean los
de Andrés Bello y Domingo F. Sarmiento. Sin embargo, es importante hacer menciones a

Sastre y Aliau, quienes también tuvieron intervencion en la materia. Marcos Sastre (1808-

12 En el marco del Analisis del Discurso, Marc Angenot utiliza la expresion discurso social para dar cuenta del
caracter colectivo de las manifestaciones discursivas individuales. Parte de la idea de que los discursos producidos
en una sociedad en un momento determinado estan recorridos por lineas de sentido comunes que configuran una
manera especifica de ver el mundo: las reglas de lo decible, de lo aceptable discursivamente en un momento
determinado en el marco de cierta sociedad. En esa linea, sostiene Angenot, “hablar de discurso social es abordar
los discursos como hechos sociales y, a partir de alli, como hechos historicos” (2010: 23).
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1887), autor de Anagnosia (1849), escribié también otras obras destinadas al uso escolar. En
algunos casos, se trata de obras de corte organizativo orientadas a sistematizar la administracion
de las instituciones escolares. En otros casos, son textos destinados especificamente al aula, ya
sea para el uso de los maestros o bien para los alumnos y su aprendizaje (Bustamante Vismara
2020). En ese marco, produjo obras para la ensefianza de la lengua espafiola, entre las que
destacamos Ortografia completa (1854) y Lecciones de Gramatica Castellana (1857), esta
ultima con aprobacion oficial del Departamento de Escuelas de Buenos Aires, por entonces a
cargo de Sarmiento (Arnoux 2015). La portada de su Ortografia completa (Buenos Aires,
Imprenta de la Revista, 1855), una obra escrita a modo de catecismo, incluye una cita extraida
de la Memoria sobre ortografia americana, publicada algunos afios antes por Sarmiento: “Las
reglas de la ortografia o el arte de escribir con propiedad debe estar basado en principios que
puedan ponerse al alcance del mayor nimero”. Sastre rescataba, en ese intertexto, la impronta

democratizante de los intentos reformistas sarmientinos.

Las propuestas de reformas ortograficas de Bello y Sarmiento son bien conocidas (Arnoux
2006, 2008, Velleman 2004, Villa 2010 y otros), por lo que haremos aqui solo una breve
referencia. De manera muy temprana, el intelectual venezolano Andrés Bello se manifest6 a
favor de simplificar la ortografia del espafiol de América, cuando se encontraba residiendo en
Londres hacia 1823. Alli, a través de una publicacion que realizé junto a su colega colombiano
Juan Garcia Del Rio, sefialaba la necesidad de apelar a una ortografia simple y adecuada a la
pronunciacion de los americanos, como recurso privilegiado para el fomento de la lectura en
este continente. Algunas décadas mas tarde, radicado en Chile y en su cargo de Rector de la
Universidad de Chile, alienta a Sarmiento, por entonces director de la recientemente creada
Escuela Normal de Santiago, a elaborar la mencionada Memoria sobre ortografia americana,
en 1843. Alli, Sarmiento expone los argumentos que le permiten sostener la necesidad de
reformar la ortografia del espafiol de Chile como un doble gesto: de simplificacion, orientada
a acelerar el proceso de alfabetizacion de las masas, y de reafirmacion de la soberania
linguistica en rechazo a la tutela de la Real Academia Espafiola. Finalmente, luego de ser
evaluada por una comisién creada por Bello a tal efecto, la reforma fue introducida pero con

algunas variantes menos rupturistas que la alejaron de la propuesta sarmientina y la alinearon
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mas bien con los postulados iniciales que Bello y Garcia del Rio habian efectuado algunas

décadas atras.

La propuesta reformista de Aliau es, quizas, la mas desconocida. En 1882, con motivo de
celebrarse el Primer Congreso Pedagdgico en la ciudad de Buenos Aires, Isidro Aliau y
Estanislao Zeballos fueron designados por el gobierno de Santa Fe como delegados
provinciales. EI Congreso tenia como proposito central reunir a intelectuales, pedagogos y
maestros, junto a representantes de las distintas provincias del pais e incluso referentes
extranjeros, para debatir las problematicas centrales en materia educativa, y elaborar
conclusiones que sirvieran como base para la sancion de una ley nacional de educacién. Aliau
propuso disertar sobre tres puntos: a) la necesidad de una reforma ortogréfica; b) la cultura
social en la escuela primaria; y c) los procedimientos mas eficaces para ensefiar a viva voz y
sin texto algunos ramos elementales. Luego de preparadas las correspondientes disertaciones,
la comision organizadora del Congreso solo le permitio disertar sobre el segundo punto. Sin
embargo, su propuesta de reforma ortografica fue explicada y presentada a través de una
publicacion editada ese mismo afio, Sobre la reforma de la ortografia actual, que el autor hizo
llegar al gobierno de Santa Fe junto al informe anual de 1882 acerca del estado de la educacién
en la provincia. Aliau comparte con Sarmiento dos grandes ejes de su propuesta: utilizar la
pronunciacion como Unico criterio para fijar la ortografia y rechazar la subordinacion de la
ortografia local a las normas peninsulares. La reforma estaba destinada, al igual que en
Sarmiento y en Bello, a ampliar el alcance de la educacién publica al simplificar la escritura y

hacerla, de este modo, méas accesible para las masas.*3

En suma, lo que se quiere poner de manifiesto es el caracter histdrico de la preocupacion por
la ortografia, que se lee como una clave para facilitar u obstruir el acceso a la alfabetizacion.
El didlogo de estos autores a través de las querellas ortogréficas sirve para sefialar el interés
que en todos ellos habia por la extensién de la lectura y la escritura, en un contexto de
construccién de un sistema educativo publico. Pero, ademas, esta preocupacion por la

ortografia tambien debe ser leida, como en Lehmann (cfr. capitulo 3), en clave de

13 Un analisis mas detallado de la propuesta de reforma ortogréfica de Isidro Aliau puede verse en Baretta (2021).
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posicionamiento politico. La discusion abierta que, desde la prensa, encabezé Sarmiento a
proposito de su propuesta reformista ha sido interpretada, amén de su caracter de intervencion
pedagodgica, como un modo de consolidar una imagen publica, en un momento en que el
sanjuanino era todavia un actor relativamente marginal para la academia chilena (Arnoux
2006). De igual manera, el proyecto de reforma ortografica de Aliau también fue leido en una
clave similar (Baretta 2021), considerando la repercusion que una propuesta rupturista tendria
entre los intelectuales de la época. Es decir que los debates linglisticos, en general, y
ortograficos, en particular, deben leerse como discursividades gque al tiempo que postulan una
serie de ideas en relacién con el lenguaje, funcionan como auténticos lugares de enunciacion

orientados a construir voces autorizadas y legitimar el lugar social de los participantes.

5.3.2. El problema del método y la construccion del ethos pedagdgico

Hasta mediados del siglo XIX, en términos generales, la ensefianza de la lectura en Occidente
se habia llevado adelante siguiendo métodos muy elementales, con escaso nivel de
comprension por parte de los aprendices, que consistian, en la mayoria de los casos, en el
aprendizaje memoristico de un cierto numero de oraciones religiosas. Habian sido los procesos
desatados por la Reforma protestante y la Contrarreforma catélica lo que produjo un interés
por parte de las iglesias en cultivar en sus fieles el aprendizaje de la lectura (Chartier 2004,
Dussel y Caruso 1999). En el espacio colonial americano, si la lectura estaba reservada para un
grupo selecto de la aristocracia blanca, eran alin menos quienes ademas aprendian a escribir.
La escritura implicaba mayor tiempo de dedicacion individual con cada aprendiz y requeria
una serie de instrumentos e insumos caros y de dificil acceso. Aprender a leer, en cambio,
consistia en la memorizacion del abecedario que todos los alumnos podian corear de manera
simultanea sin necesidad de demasiados enseres, mas alla de algunas cartillas o silabarios,
usualmente de bajo costo. Luego de eso, se avanzaba un poco mas combinando algunas vocales

y consonantes para memorizar silabas (Braslavsky 2018, Cucuzza 2018, Mayorga 2010).

Sin embargo, luego de la caida de las monarquias y con el surgimiento de las nuevas republicas

americanas, la educacién del pueblo pasé a ocupar un lugar destacado entre los intereses de los
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incipientes Estados. La necesidad politica de extender la alfabetizacion de manera rapida y
efectiva, sumada a la progresiva conformacion de un nuevo campo del saber orientado a
reflexionar sobre las practicas pedagdgicas, dieron lugar a una serie de discusiones acerca de
cudl era “el mejor” método de ensenanza. A esto Se agrega una creciente preocupacion no solo
por proponer un método cada vez mas eficaz respecto de los existentes, sino también por
construir, por parte de los autores de las maltiples propuestas, un ethos pedagogico, que al
tiempo que sirviera de respaldo para su método, los posicionara favorablemente en la discusion

publica (De Miguel 2018, Linares 2018).

Las obras de Marcos Sastre y de Domingo F. Sarmiento fueron publicadas casi al mismo tiempo
y podrian ubicarse, metodoldgicamente, dentro de un mismo conjunto de materiales. Se trataba
de propuestas que, si bien no se alejaban del todo del método memoristico utilizado en la etapa
colonial, introducian la ensefianza de las letras segin su fonética. Anagnosia, disponible en la
“Escuela del Centro” de Esperanza en 1880 y a la venta para todos los maestros de la zona que
quisieran y pudieran adquirirlo, fue publicado por primera vez en Buenos Aires en el afio 1849.
En términos pedagdgicos, Anagnosia se propone, a partir de tres maximas negativas, discutir

29 e

los métodos utilizados hasta el momento: “no empezar con el abecedario”, “no deletrear ni
nombrar las consonantes”, “no pasar de una leccion mientras no esté bien sabida”. En ese
sentido, lo innovador consiste en no empezar con el aprendizaje del abecedario (como solia
hacerse hasta ese momento a través de las cartillas y silabarios) sino introducir sucesivamente

las letras segun las dificultades que el autor suponia que tenian en su relacién con los sonidos.

Por su parte, el Método de lectura gradual, de Sarmiento, que circulaba en las escuelas catélica
y protestante de Esperanza hacia 1872, fue publicado por primera vez en 1845 en Chile e
inmediatamente adoptado para la ensefianza en los establecimientos publicos de ese pais
(Mayorga 2010). No hay precisiones en cuanto al momento en que la obra ingresé a la
Argentina, aungue se sabe que la primera edicién local es del afio 1870 a cargo de la editorial
Coni (Stuardo 1949). Al igual que Anagnosia, la obra de Sarmiento también se presentaba, a
partir de enunciados negativos, como una superacion de los métodos que venian utilizandose

hasta el momento: “no se ensefara eme, sino me”.
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Si bien el método seguido por Sastre y Sarmiento constituyd un cambio respecto a las cartillas
y silabarios usados durante la colonia, una de los principales rasgos que suelen sefialarse es que
mantiene la base memoristica de los antiguos métodos (Cfr. Braslavsky 2018). Sin embargo,
es necesario advertir que el puablico destinatario de estos aprendizajes provenia,
fundamentalmente, de comunidades en las cuales la oralidad y la memoria jugaban un papel
preponderante. Desde ese escenario, Mayorga (2010) observa que, en la propuesta sarmientina,
el papel ocupado por la memoria era de vital importancia, pero su utilizacion metodoldgica
tenia como fin configurar una pedagogia que la erradicara definitivamente del proceso de
ensefianza de la lectura. La mnemotecnia s6lo cobraba sentido subordinandose al servicio de
la induccidn: la irrupcion de la palabra escrita en las mentes predominantemente orales de los
nifios se operacionalizaba apoyada directamente por la misma capacidad que se buscaba

neutralizar dentro del proceso lector.'*

5.3.3. El Método de Isidro Aliau

El Método razonado para ensefiar a leer y escribir simultaneamente, de Isidro Aliau, fue
publicado por primera vez en 1878 luego de que el gobierno de Santa Fe lo mandara a examinar
a fines de 1877, tal como he adelantado. Su obra, publicada algunas décadas mas tarde que
Anagnosia y el Método de lectura gradual, se ubica entre los métodos que se instalaron con
fuerza hacia 1880, que proponian dos innovaciones centrales: la ensefianza simultanea de la
lectura y la escritura, y la utilizacién de una palabra o frase como unidad de sentido inicial que
luego se descompone en unidades menores (silabas y letras). Tal como en las obras de Sastre
y Sarmiento, en la publicacion de Aliau pueden identificarse las huellas que la inscriben dentro
de la “polémica por el método”. El titulo completo dice: “Método razonado para ensenar a leer
y escribir simultaneamente con mas facilidad y perfeccion que por otros métodos” y en el

prologo se aclara que “el discipulo aprende a leer con facilidad y perfeccion sin que se

14 No me explayaré en el analisis especifico de los métodos de Sarmiento y Sastre porque ya han sido abordados
ampliamente en otras investigaciones. Pueden verse al respecto Arnoux (2013), Braslavsky (2018), Cucuzza
(2018), Mayorga (2010).
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sacrifique la ortografia o el buen sentido como sucede en casi todos los métodos conocidos”

(pag. 4).°

Ademas, otro rasgo notable de la obra es que fue producida por un maestro diplomado, lo cual
no constituia un dato menor en la Argentina de la época: las escuelas normales eran adn
incipientes, con lo cual los maestros que contaban con titulo habilitante eran escasos, y los
métodos que se empleaban en ese momento no habian sido concebidos por profesionales con
titulacion especifica en la materia. En ese sentido, buscando reforzar la construccion de un
ethos de pedagogo competente, la portada del libro sefiala a continuacion del nombre del autor:
“Isidro Aliau. Profesor de Instruccion Primaria Superior, graduado en la Escuela Normal de

Barcelona e Inspector General de Escuelas de la Provincia de Santa Fe”.

Otra particularidad de la obra de Aliau es que fue concebida considerando uno de los
principales problemas que, en su calidad de inspector de colonias, el autor habia advertido en
la campafia santafesina: la presencia de personas sin formacién pedagogica desempefiando
funciones educativas y la necesidad de que maestros extranjeros ensefiaran el espafiol ain sin
dominarlo. Entre las principales preocupaciones de Aliau estaba la de formar maestros
argentinos que pudieran, entre otras cosas, ensefiar el “idioma nacional” en comunidades
cultural y linguisticamente diversas (ver cita N° 15 en el capitulo anterior). Sin embargo,
considerando que los resultados de la futura formacion de maestros normales en escuelas ain
inexistentes llevarian demasiado tiempo, trabajé para tratar de paliar esas carencias con otro
tipo de recursos. Elabor6 el Método razonado para ensefiar a leer y escribir simultaneamente
y, luego de publicado, se dedicé a recorrer la provincia dictando conferencias pedagdgicas a
los docentes que se desempefiaban en las escuelas primarias y distribuyendo el material para
que fuera usado en la alfabetizacion de los nifios. A Esperanza viajo en junio de 1879 (ECDO

14/06/1879, p. 3).

En el prologo pueden verse las huellas del proposito pragmatico de la obra (alfabetizar
rapidamente en espafiol) contando con un plantel de maestros deficiente cuantitativa y

cualitativamente: “Este método, fundado en la préactica y en la observacion del de Jacotot, pone

15 El destacado me pertenece.
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al discipulo en aptitud de aprender por si solo toda clase de silabas sin necesidad de que el
maestro las pronuncie antes” (p. 4). Joseph Jacotot, en quien dice apoyarse Aliau, fue un
pedagogo francés nacido en Dijon en 1770. Con la restauracion monarquica producida luego
de la Revolucion Francesa, Jacotot —ya siendo profesor de Literatura clasica—, se exilio en
Bélgica y continud trabajando en la universidad de Lovaina. Alli se enfrento a la dificultad de
trabajar con estudiantes que solo hablaban flamenco (lengua que él no dominaba) y
desconocian el francés. En esas circunstancias, resolvid utilizar una edicion bilingle del
Télémaque de Fenelon.'® Mediante un intérprete, encargo a los alumnos que aprendieran de
memoria el texto francés y lo fueran comprendiendo mediante la traduccion. Al cabo de unas
pocas semanas, segun el autor, comprendian la ortografia y escribian el francés con fluidez y
sin dificultades. Esa experiencia lo motivé a reflexionar en torno a la capacidad de los

discipulos para aprender, incluso a costa de un “maestro ignorante”.*’

En términos metodologicos, la técnica empleada por Jacotot consistia en tres partes:
mnemanica, analitica y sintética. En la primera se confia a la memoria el texto partiendo de
una oracion (“Calypso ne pouvait se consoler du départ d’Ulysse”, en el caso del Télémaque),
en la segunda se obliga al discipulo a reflexionar y distinguir él mismo las voces y las relaciones
que unen las ideas, y en la tercera se hace componer redacciones al alumno sobre distintos
temas con los materiales que ha encontrado en las dos primeras (Laudo Castillo 2013). En el
mismo sentido, Aliau inicia sus lecciones a partir de la clausula “Mafiana beberé agua de
perifollo y comeré chuleta sazonada” (ver imagen “Leccién primera”). Esta frase debe ser
memorizada para posteriormente avanzar sobre la identificacion de la cantidad de palabras, su
orden y la entonacion que debe darse a la frase. Finalmente, se pasa a la descomposicion en
silabas y letras que se recombinaran con otras y formaran nuevas palabras. En Gltima instancia,

solo cuando los alumnos sepan leer, se ensefiara el abecedario.

16 |es aventures de Télémaque fue una obra publicada por primera vez en 1699. Fue escrita por Francois de
Salignac de La Mothe-Fénelon (1651-1715) como material pedagogico destinado a la instruccion de uno de sus
discipulos, nieto de Luis XIV. La obra narra las aventuras de Telémaco, hijo del Ulises de Homero. El Télémaque
tuvo amplia repercusién, fue traducido a varias lenguas en las décadas siguientes, y se utiliz6 como material
pedagogico y de lectura infantil durante mucho tiempo.

17 Acerca de las ideas pedagogicas de Joseph Jacotot, més alla de su experiencia en ensefianza de la lengua
francesa, véanse Dussel (2003) y Laudo Castillo (2013).
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LECCION PRIMERA

manamna (1)
beberé
agua de perifollo
y comeré
chuleta sazonada.
Ma=Nna=Nna be=he=pé
a=gua= de pe=pri=fo=-llo
y Co=Ine¢=r¢
chu=le=ta sazo=na=da.

(1) En estas dos proposiciones que forman la Clave estdn
incluidas las vocales y las consonantes menos v, 7, h, q, k,
2, cuyos sonidos omoéfonos se encuentran en be, ge, ca, y ©

Leccion primera. Extraido del Método razonado para ensefiar a leer y escribir simultdneamente de
Isidro Aliau (1884 [1878]).
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El método de Aliau otorga un espacio preponderante a la entonacion en la lectura “en vista de
los defectos de articulacion y pronunciacion que se notan en los nifios que salen de las escuelas”
(p. 4). Considerando, como he sefialado, el problema de la falta de maestros capacitados, o bien
desconocedores del espariol y sus dicciones, en el prologo de su obra dedica un extenso parrafo
con advertencias a los maestros, acerca de cuando y como deben hacerse las inflexiones de la
voz frente a los diferentes signos de puntuacion (interrogativos, exclamativos, paréntesis, etc.),
“suponiendo que algunos maestros ignoren las cadencias que deben hacerse en las pausas” (p.

4).

Con todo, hay un aspecto de la obra de Aliau que coincide con las propuestas de Sastre y

Sarmiento: la presencia de maximas religiosas en las lecciones de lectura:

Si si gues a Je sus se ras di cho so. A ma a to dos, co mo je sus nos a ma. (Anagnosia,
libro segundo, p. 37).

Con-fiad en la mi-se-ri-cor-dia de Dios. De Dios vie-ne el bien i de las a-be-jas la miel
(Método de Sarmiento, p. 25).

Des-pues de re-zar el Cre-do duer-mo tran-qui-lo (Método de Aliau, p. 46).

Usualmente, cuando se analiza el periodo de conformacion del SIPCE (Sistema de Instruccion
Publica Centralizado), el componente religioso esta en tensidn con la impronta laica que la elite
liberal de fines del siglo XIX buscd imponer en la educacién argentina (Puiggrés 1990). Sin
embargo, no hay que perder de vista que, incluso ya avanzada la segunda mitad del siglo XI1X,
la presencia de la religion (cristiana) en la ensefianza publica no era leida en clave
necesariamente polémica ni como algo que debia ser extirpado de las aulas argentinas,
discusion que si se daria mas hacia el final de siglo, sobre todo con la sancién de la Ley 1420
(Cfr. Puiggros 2018, Tedesco y Zacarias 2011, Torrendell 2011). A diferencia de algunos
argumentos que, como se ha observado en el capitulo anterior, se apoyaban en premisas que
ubicaban a la escuela como apéndice de la iglesia, en Aliau se destaca una impronta claramente

moderna en términos pedagdgicos que, asi como en Sarmiento, puede convivir con la
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ensefianza religiosa.’® La escuela es, para €él, una institucion al servicio del Estado y sus
maestros son funcionarios que deben responder a los intereses educativos que ese Estado

defina.

En suma, el Método de Aliau puede ser leido en dos planos. Por un lado, en tanto instrumento
linguistico-pedagogico hijo de su tiempo que recoge las discusiones en boga en el campo
educativo —el método més adecuado para alfabetizar— y la problematica demografica de la
provincia, esto es, la acelerada multiplicacion de colonias con nifios no hispanoparlantes y
maestros escasamente calificados, situacion que requeria un marco de organizacion en términos
educativos. Pero, por otro lado, el Método es también un lugar de enunciacion para Aliau: una
discursividad que le permite presentar sus credenciales profesionales y politicas, al tiempo que

lo introduce en el debate pablico.

5.4. Representar las practicas letradas: sensibilizar y ensefiar a ensefiar

El 5 de mayo de 1879, la municipalidad de Esperanza sancion6 el Reglamento de Escuelas
Municipales para la Colonia Esperanza, destinado a regir los establecimientos publicos
elementales y superiores, de varones y de nifias, que funcionaran en esa localidad. Pocos dias
después de su sancion, el Reglamento fue publicado en EI Colono del Oeste por entregas, a lo
largo de varias ediciones. El texto de la norma se compone de 57 articulos, organizados en 8
capitulos: Capitulo 1 (no tiene titulo, pero estd destinado a describir los ramos de ensefianza
para las escuelas elementales y las superiores); Capitulo 2: Local y enseres; Capitulo 3:

Matriculas, dias de ensefianza y régimen de la Escuela; Capitulo 4: Premios y castigos;

18 Tedesco y Zacarias observan, a propésito de las ideas pedagégicas que Sarmiento expone en Educacién Popular
(1849): "Es interesante constatar que Sarmiento no considera los debates acerca de aquellos contenidos de caracter
mas ideoldgico, como el tema del laicismo, que algunos afios después en el debate de la ley 1.420 se volvera un
tema central. Al contrario, es posible afirmar que, en forma transversal a lo largo de todo el texto de Educacion
popular, se le otorga gran importancia a la formacién moral que también incluye la formacion religiosa.” (2011:
18). Sobre el lugar de la religion en las ideas pedagégicas de Sarmiento, también puede verse Puiggros (2018).
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Capitulo 5: Instruccion moral; Capitulo 6: Ensefianza [ilegible] general; Capitulo 7:

Organizacion, orden y disciplina de las Escuelas; Capitulo 8: Examenes.*®

El Reglamento constituye un instrumento de triple propdsito. En primer lugar, se trata de un
documento que busca organizar y regular el sistema educativo de la colonia: ramos de
ensefianza, evaluaciones, ciclos lectivos, burocracia, etc. En segundo lugar, el Reglamento se
impone como discurso pedagogico-didactico: indica detalladamente como debe ensefiarse a
leer y a escribir, mediante qué actividades, en qué orden, con qué materiales y hasta qué dias
de la semana. En ese sentido, el reglamento debe leerse en linea con los demas textos destinados
a la ensefianza de la alfabetizacion, particularmente el de Isidro Aliau: se inscribe, junto a esa
obra, en la preocupacién por el método de ensefianza y en la necesidad de proveer pautas

pedagogicas a quienes hacian las veces de maestros, usualmente sin formacion especifica.

En tercer lugar, se trata de una norma que, como veremos, construye un deber ser asociado a
la lectura y a la escritura, fuertemente ligado a la formacion de una sensibilidad moderna
(Pineau 2014). Se trata, a través de pautas alfabetizadoras, no solo de marcar las formas
correctas e incorrectas de llevar a cabo las préacticas letradas sino, sobre todo, de infundir una
estética escolar moderna. Leer y escribir es, en el discurso del Reglamento, hacer un uso eficaz
y productivo del tiempo escolar, respetar un método y un orden fijados por la autoridad y

adoptar pautas de higiene y recato. Analizaremos especificamente cada uno de estos ejes.

Administrar eficazmente el tiempo es una constante en el Reglamento de Escuelas de

Esperanza. El articulo 19 indica:

Art. 19°: El maestro explicard a cada grupo o seccidn las respectivas lecciones del
dia siguiente; y si estas no son de lectura, procurara llamar la atencion de los nifios,
cambiando palabras, fraces, entonaciones e inflexiones de voz en las pausas, para
gue los mismos nifios le corrijan y conseguird educar e instruir a la vez cual
prescribe la pedagogia en todo ramo de ensefianza.

19 E] Reglamento al que hemos tenido acceso es el que fue publicado en El Colono del Oeste, durante los dias
posteriores a su sancidn. Algunas zonas del archivo, por su estado de conservacion, presentan manchas o roturas
que dificultan la legibilidad de los textos.
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En este articulo se observan dos de los ejes que he mencionado anteriormente. En primer lugar,
se ocupa de explicar al docente de qué manera debe llevar adelante la clase y cuél es la mejor
manera de dirigirse a los nifios cuando se les indican tareas o actividades, lo que da cuenta del
perfil marcadamente orientador que el Reglamento tiene sobre el quehacer docente. En segundo
lugar, se construye una directiva orientada a “hacer rendir el tiempo”, esto es, no desaprovechar
ninguna oportunidad para ensefiar fonética, sintaxis o expresién oral, aln si se esta trabajando

sobre otro ramo de ensefianza. En ese mismo sentido, otros articulos observan:

Art. 44°: Aungue el maestro esté ocupado en una seccién, deben los demas nifios
ocuparse en sus respectivas tareas, de modo que ninguno esté jamas 0cioso.

Art. 46: Los cambios de clase a clase se haran por medio de movimientos ordenados
y a compas cantando de oido oraciones dedicadas a la Divinidad, a la virtud, a la
patria o el abecedario, silabeo, el deletreo, las tablas, etc.

El tiempo de ocio es visto como improductivo o dafiino para la formacion de los alumnos y, en
ese sentido, los cambios de clase no deben desaprovecharse ya que constituyen un momento
propicio para continuar ensefiando canto, religion, matematica o lengua. El orden y la
productividad formaban parte de la nueva estética escolar que las elites dirigentes buscaron
infundir en el proceso “civilizatorio™: se trataba, en efecto, se instalar nuevas sensibilidades en

los futuros ciudadanos y trabajadores:

Art. 17°: Siguiendo el horario, los nifios seran llamados por seccion, debiendo
levantarse de sus asientos en tiempos sucesivos, y salir y marchar al compas, uno
después de otro hasta colocarse en forma de semicirculo en los puntos designados
para las lecciones; después de concluidas estas volveran a sus respectivos asientos,
en el mismo orden.

En el articulo 17 se destaca el interés puesto en el orden y en el control de los tiempos. Las
actividades y su estética aparecen consignadas en el Reglamento de Escuelas con un nivel de
detalle visual que nuevamente pone el acento en la escolarizacion de las sensibilidades: es

importante, en ese sentido, que los nifios incorporen un compas en sus movimientos corporales,
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una dimension espacial y un acatamiento de las jerarquias. Pineau (2014) incluye, dentro de
ese abanico de elementos que conforman la nueva sensibilidad, al componente higienista.?
Hay, en ese sentido, una presencia marcada del interés por la higiene en el Reglamento de
Escuelas de Esperanza, que se irradia sobre diversos ordenes. El caso més evidente esta en la
preocupacion por el orden y la limpieza corporal de los alumnos: “Art. 16°: Proctrese que los
nifios se presenten limpios y peinados y no se admitan los que estén afectados de enfermedades
contagiosas.” Sin embargo, también hay reiteradas prescripciones higiénicas acerca de como

deben ser los edificios y el mobiliario de las escuelas:

Art. 4°: Las Escuelas se estableceran en paraje conveniente, y el local de las clases
deberan reunir las condiciones de higiénicas de ventilacién y luz, y de capacidad
proporcionada al nimero de educandos.

Art. 5% (...) Las mesas de los nifios, que deberdn ser construidas conforme a los
modelos méas perfectos y segun lo indicare la Municipalidad. (...) Un armario y
perchas de modo que pueda observarse la méxima de que haya lugar para cada cosa,
y que cada cosa esté en su lugar.

Se observa, en esas prescripciones, una preocupacion por infundir valores ligados a la higiene
en términos de limpieza corporal y espacial, estrictamente, pero también una plena conciencia
del valor simbdlico y pedagdgico del disefio del entorno escolar. En efecto, tal como sostiene
Barbieri (2014), “la estética de la vida cotidiana” —Ila arquitectura escolar, el disefio interior
de sus espacios, el mobiliario— ocupd un lugar central en la instalacion de la nueva sensibilidad
moderna. Se trataba, fundamentalmente, de separar y distinguir al edificio escolar de cualquier
otro: al menos en la letra del Reglamento, la escuela de Esperanza ya no seria una vivienda

familiar, ni tampoco el templo, la pieza del cura o una habitacion en la vivienda del juez de

20 |_a preocupacion por la higiene y la sanidad escolar se inscriben precisamente en el higienismo, una corriente
que tuvo su origen en Francia hacia mediados del siglo XIX y se constituyé como una matriz regulatoria para,
entre otras cosas, el disefio y la organizacion de los edificios escolares y de los aspectos concernientes a la
educacién. Originalmente, tuvo como objetivo principal el control de la salud fisica y moral de la poblacién, a
partir de los pardmetros que brindaba la medicina cientifica en oposicidn a las formas alternativas de curar. En la
Argentina, las epidemias de fiebre amarilla de 1858 y 1871 hicieron que el tema higiénico se convirtiera en una
preocupacion publica tanto en el plano académico como en la funcion publica: en 1871 se creé el Departamento
Nacional de Higiene y, en el plano educativo, la Ley Escolar 1420 de 1884 estipuld, entre las atribuciones y
obligaciones de las escuelas, la inspeccién higiénica de edificios y alumnos (Ramacciotti 2019).
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paz. Existe, en ese sentido, una clara voluntad politica por instituir la escuela no solo en

términos edilicios sino también simbdlicos.

La importancia dada al disefio de los pupitres esta en linea con la necesidad de que los
estudiantes adopten una postura comoda y saludable para realizar las actividades escolares de
manera eficaz. Dentro de esas actividades, como hemos sefialado, la lectura y la escritura

ocupaban un lugar central que no quedaba por fuera de las preocupaciones higienistas:

Art. 32°: Siendo la escritura una combinacion de rectas y curvas, los preliminares
de esta ensefianza se encontraran en la geometria, en los ejercicios caligraficos se
observara las diferencias y semejanzas de toda clase de caracteres, empezandose
por el romano o de imprenta, el cual debera simultanearse con el inglés. En la
escritura, sea en pizarra o en [ilegible] rejira individualemente, [ilegible] medio de
la pizarra mural con el objetivo de que los nifios adquieran una forma de letra igual,
limpia y agradable a la vista sin especiales adornos, a fin de que puedan escribir con
soltura y a prisa lo que se les dictare.

La caligrafia debia ser “limpia”, ante todo, porque entre otras cosas garantizaba una escritura
veloz. Como ya sefialamos, la escuela, en general, y la alfabetizacién, en particular, estaban
pensadas para la formacion de los futuros ciudadanos y trabajadores que deberian incorporarse
como miembros productivos y capaces en las nuevas sociedades. En ese sentido, el articulo 34
reforzaba la orientacion productiva de la alfabetizacion: “El dictado de los jueves consistira en
escritos sencillos y cortos, relativos al trato comun y al ramo administrativo, econémico,

judicial y de comercio”.

Asu vez, como se lee al inicio del articulo 32, una de las preocupaciones centrales estaba puesta
en la manera en que debia ensefarse a leer y a escribir. Como ya se ha sefialado, el problema
del método constituia, sobre todo durante el Gltimo tercio del siglo X1X, un factor clave en las
discusiones pedagogicas relacionadas, fundamentalmente, con la alfabetizacion. En el espacio
de las colonias, esa discusion se veia atravesada, ademas, por el problema de la falta de

maestros con formacion especifica, lo que hacia que este reglamento se propusiera, entre otras
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cosas, ensefiar a ensefiar. La siguiente serie de articulos da cuenta de ese perfil marcadamente

didactico del reglamento:

Art. 30°: Siendo mas facil trazar letras y escribir silabas y palabras, que aprender a
leer, precederd a la lectura el trazado de formas, y se establecera la ensefianza
simultanea del lenguaje escrito y del lenguaje oral.

Art. 31° En la lectura deberan los maestros ensefiar la teoria y la practica de la
buena pronunciacion, los énfasis, las inflexiones de voz, y la entonacion
correspondiente, para gque los nifios entiendan lo que leen, sepan lo que dicen y den
la debida expresion a los distintos generos de estilo.

Art. 33° Para la perfeccion de la ortografia y la préctica del analisis 16gico, hdgase
escribir al dictado los sébados, y ejercitese a los nifios més atrasados en frases
incorrectas, y a los mas adelantados en trozos de poesias para que los lunes presten
su respectivo dictado en frase correcta y en sintaxis regular y en prosa. Estos
ejercicios se haran escribir a prisa atendiendo a su ortografia y sintaxis, y los martes
con la pausa requerida atendiendo a las perfecciones caligréaficas.

Estos articulos estan especificamente destinados a indicar a los maestros de qué modo ensefiar
lectura y escritura, observaciones que no se realizan (ni siquiera superficialmente) para otros
ramos de ensefianza incluidos en el curriculum: calculo, musica, geografia, ciencias naturales,
etc. Es que, asi como se ha sefialado a propdsito de la desigual cantidad de libros destinados a
la alfabetizacién en relacidn con los de otras materias, estas prescripciones didacticas refuerzan
la idea de que la ensefianza de la lengua ocupaba, en las escuelas de fines del siglo XIX, un
lugar preponderante. A su vez, es necesario recordar lo critico que era el aspecto pedagogico
en el espacio de las colonias: en muchos casos, quienes ensefiaban eran sacerdotes, jueces 0
algin colono con un nivel de escolarizacion mas alto que el resto. Por eso, el componente
didactico del Reglamento de Escuelas, sobre todo en lo que concierne a la ensefianza de la

lectura y la escritura, adquiere tanta centralidad.

Por otro lado, es necesario sefialar la relacion dialdgica que hay entre el reglamento y el Método
de Aliau. En efecto, la letra de los recién citados articulos 30 y 32 son una reformulacion

leventemente alterada de algunos parrafos del prélogo de Aliau:
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Siendo la escritura una combinacion de lineas rectas y curvas, y agradando tanto a
los nifios el trazado de formas, procédase ensefiando primero los principios
geométricos que deben aplicarse después a la formacion de las letras. De este modo
sera simultanea, cual debe ser la ensefianza de escritura y lectura, y se conseguira
adelanto y perfeccion en todos los sentidos. (p. 5)

El Reglamento apela a dos indicaciones clave presentes en la obra de Aliau: el método
adecuado para la ensefianza de la lectura y la escritura es el método simultaneo, y antes de
comenzar a ensefiar a escribir, el alumno debe ser entrenado en los trazos geométricos. En ese
sentido, lo que se observa es no solo el hincapié en el perfil pedagogico del Reglamento sino

también la observancia de las pautas brindadas por el Inspector de Escuelas.

Finalmente, es importante reparar en la impronta religiosa que el Reglamento inscribe en lo
escolar. Al enumerar los ramos de ensefianza, el primero en mencionarse —incluso antes que
“Lectura y Escritura”™— es: “Religion y moral o deberes del hombre para con Dios, para con
sus semejantes y para consigo mismo” (articulo 2). Del mismo modo, al detallar el mobiliario
que debe existir en todas las aulas, el primer elemento de la lista es “La imagen de N.S.J.C.”
[Nuestro Sefior Jesucristo] (articulo 5). Ademas, hay tres articulos especificos que sefialan el

modo en que debe incorporarse la ensefianza religiosa:

Art. 14°; Antes de empezar y después de concluir los ejercicios se rezara una corta
oracion, procurandose que este acto no dejenere en rutina para lo cual el maestro la
variara dando en el rezo ejemplo de devocion.

Art. 23°% En todos los ramos de ensefianza encontrara el maestro los medios de
desarrollar el sentimiento moral y de disponer a los nifios con el ejemplo y con sanos
principios a cumplir con los deberes que tienen como individuos, como seres
sociales y como cristianos.

Art. 24°: Para que la instruccién moral no se reduzca a maximas y practicas que
solo se dirijen a los sentidos, se procurara en todas las Escuelas ensefiar la ciencia
de la moral, para que los nifios amen a Dios en verdad y al préjimo como a si mismo.
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Las menciones religiosas que se incluyen en el reglamento son, en principio, validas para
catolicos y para protestantes, principales comunidades religiosas que habitaban en Esperanza
en ese momento. Esto permitiria inferir que se trata de un reglamento que es el producto de un
acuerdo, considerando la histérica disputa religiosa en la colonia, que habia provocado no
pocos desacuerdos en relacion con la escolaridad. Sin embargo, es importante sefialar que, aun
ocupando un lugar primordial dentro de los contenidos de ensefianza, la religion en este
reglamento se circunscribe a eso: un contenido dentro de una lista donde hay también otros
saberes, definidos por una institucion del Estado (en este caso, el cuerpo municipal). Ya no se
trata de pensar a la escolarizacion y a la religion como esferas indivisibles, situacion que se
observaba en buena parte de los argumentos analizados en el capitulo 4. En Esperanza, casi en
los albores de la década de 1880, la escuela municipal se construye, al menos en el plano
discursivo, como una institucion publica destinada a la formacién de futuros ciudadanos

modernos, aunque uno de los ejes de esa formacion sea la ensefianza religiosa.

Recapitulacién

Hacia la década de 1870, se observa una activa intervencion reguladora y centralista por parte
del Estado provincial y del Estado local (en el caso de Esperanza) en relacion con las politicas
de lectura escolar. En cuanto al proceso de seleccion, evaluacién y distribucién de libros
escolares, el gobierno provincial dispone un circuito formal a tales fines. Si bien la
participacion del clero resulta casi central dentro de ese procedimiento, en tanto es llamado a
evaluar los textos de ensefianza, se observa justamente una subordinacion: es el Estado quien
convoca a los miembros de la iglesia. No se trata de una confusion de autoridades en la cual el
lugar social de la escuela aparece difuso: la escuela es considerada, sobre todo hacia el final
del periodo, una institucion del Estado, aunque la iglesia sea convocada a participar y tomar

decisiones.

A su vez, se ha sefalado la escasa correlacion que esa voluntad politica de control del texto
escolar tenia en la practica: las escuelas de la campafia rara vez contaban con materiales de

lectura y, cuando los habia (como es el caso de Esperanza), los libros existentes no
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necesariamente respondian a lo que habia sido dispuesto a nivel provincial. Nuevamente, asi
como se observé en el capitulo anterior, las decisiones de gestion en materia de politicas
linglisticas no significan, inexorablemente, un acatamiento en las practicas efectivas. Lo que
se observa, fundamentalmente en un contexto de inestabilidad y precariedad institucional y
econdmica, es una disociacion entre las valoraciones en relacion a aquello que debia ser leido
en las aulas, las decisiones politicas plausibles de ser tomadas y lo que los lectores y sus

ensefiantes concretamente hacian en aquello que se consideraba “la escuela”.

En relacion con los libros existentes para la ensefianza de la lectura y la escritura, la diversidad
de métodos de alfabetizacion (Sastre, Sarmiento, Aliau) permite ensayar algunas
interpretaciones. En primer lugar, es importante sefialar que la coexistencia de métodos y
materiales de ensefianza da cuenta de un nivel de preponderancia otorgada a esta materia que
no se advierte en otros campos del saber (geografia, calculo, musica) que carecen de libro o
apenas cuentan con uno. Por otro lado, con respecto a la pedagogia de las practicas letradas, se
advierte que lo que representaba un conflicto en el campo intelectual-pedagdgico no
necesariamente era visto como tal dentro de las aulas: es posible que los maestros (o quienes
hacian las veces de tales) echaran mano de los recursos que habia disponibles sin cuestionar
los métodos de ensefianza que estos representaban, o usaran simultaneamente dos materiales
diferentes sin hallar en eso una contradiccion en términos didacticos. A su vez, lo que a veces
es leido como “etapas evolutivas” en los métodos de alfabetizacion no se plasma de manera
directa en la efectiva circulacion de libros: Anagnosia —publicado 1849, de fuerte base
memoristica y poco alejado de los métodos coloniales (Braslavsky 2018)— llega a Esperanza
en 1880, cuando ya circulaban alli el Método de Aliau, sus conferencias pedagogicas y el
Reglamento de Escuelas, todos ellos orientados a la ensefianza simultanea de la lectura y la
escritura, y con fuerte impronta local en la medida en que se centraban, fundamentalmente, en
enseflar a ensefiar, considerando las condiciones de los maestros: en muchos casos

desconocedores del espafiol y sin formacion docente.

Por otra parte, con respecto a la representacion discursiva de las préacticas letradas, el
Reglamento de Escuelas de Esperanza permite advertir una modelizacion de la lectura y la

escritura embebida de rasgos modernos. Se trataba, como hemos sefialado, de instaurar a partir
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de la alfabetizacion una nueva sensibilidad que homogeneizara la estética escolar: habria, a
partir de entonces, un modo correcto de sentarse a leer y a escribir, una manera adecuada y
limpia de trazar las letras, y una oralidad embellecida y despojada de cadencias ajenas. La
escuela seria, al menos en el plano discursivo, un espacio nuevo y separado del resto de la
cotidianeidad familiar o religiosa, y el maestro seria sin dudas un funcionario: ya no se trata de
alguien que ensefia porque tiene buena voluntad sino que se incorpora a una institucion del
Estado y, en tanto tal, debe cefiirse a los intereses publicos. El capitulo siguiente analizard como

ese perfil modernizador se proyecté también sobre la lectura mas alla del entorno escolar.
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Capitulo 6

Lecturay sociabilidad: la formacion de lectores modernos

Introduccion

Este capitulo esta destinado a analizar la relacion entre la lectura y la construccién de una
ciudadania moderna en el espacio de las colonias. En ese sentido, el foco estard puesto en
comprender de qué modo la lectura, ya fuera del espacio escolar, se construyé como una

herramienta clave para modernizar a la sociedad e introducir en ella pautas de civilidad.

En ese sentido, a continuacion se introduce una breve reflexion acerca de la relacion entre
lectura, sociabilidad y normatividad hacia mediados del siglo XIX. Posteriormente, se brindara
un cuadro descriptivo de las asociaciones culturales en general, y de las bibliotecas, en
particular, que emergieron en el espacio de las colonias agricolas. Luego, a partir de 6.3,
avanzaremos sobre el analisis de las representaciones fuertemente normativas que EI Colono
del Oeste construyé sobre la lectura, representaciones que, como veremos, estuvieron
orientadas a construir lectores modernos. En ese sentido, el periddico se ocupo de sefialar cuéles
son las lecturas adecuadas, quiénes deben leer qué cosas y en qué momento, y cuales son los
habitos y rituales que los nuevos lectores deben incorporar para ingresar plenamente al universo

letrado moderno.
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6.1. Asociarse, leer y aprender a leer en la sociedad moderna

La segunda mitad del siglo XIX es escenario, como ya hemos observado, de dos
transformaciones vertebrales para el problema de esta tesis: la ampliacion del publico letrado
y la emergencia de un espiritu asociacionista que molde6 y aceler6 la vida pablica de los nuevos
Estados (Cfr. Lyons 1998, 2016, Guerra y Lempériere 1998 y otros). Tal como observa Di
Stefano (2002), el asociacionismo fue concebido como una herramienta fundamental para la
construccion de esa sociedad que llamamos “moderna”. Hacia 1860, las antiguas asociaciones
arraigadas al régimen colonial fueron dejando paso a las nuevas, basadas en la premisa de la
igualdad de sus miembros y en el caracter libre y voluntario de sus vinculos. Es, observa el
autor, a través de esas nuevas practicas y modos de vincularse, como los antiguos subditos se

fueron acercando a la condicion de ciudadanos.

Al florecimiento de esos espacios de encuentro publico se debe sumar la circulacion cada vez
mas extendida de los impresos: libros y periddicos fueron ganando espacio en la vida privada
y publica de los nuevos ciudadanos que, de manera paralela, ingresaban con mayor o menor
pericia al universo de lo letrado. En efecto, eran justamente las entidades asociativas, las
bibliotecas y los periodicos de cada localidad un indice del grado de “civilizacion” de la
sociedad argentina, que muchos utilizaron para construir la imagen de un Estado plenamente

moderno en el escenario internacional (Alonso 2003).

En ese lugar se inscriben, por un lado, la creacion de asociaciones culturales destinadas al
fomento de la cultura letrada (salones, bibliotecas, etc.) y por otro, los discursos orientados a
representar y regular el modo en que la nueva sociedad moderna debe incorporarse a la cultura
escrita. Es que el “ingreso” a la modernidad no significaba solo contar con los espacios y los
materiales: se consideraba necesario ensefiarle a los nuevos lectores como debian leer y, en
sentido mas general, como habitar esos nuevos espacios que tenian sus propias normas de
comportamiento. Asi, pedagogizar las literacidades (Street y Street 2004) no significaba —
exclusivamente— entrenar la lectura y la escritura en el marco de la escuela moderna, sino
también establecer pautas de como debe ser entendida la lectura en un espacio publico

ampliado: en el marco de la formacién de los Estados nacionales, el uso del lenguaje quedaria
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asociado a una serie de normas de comportamiento orientadas a regular la participacion publica

y privada de los nuevos sujetos modernos (Arnoux 2017).

En ese contexto, este capitulo pone el foco en dos dimensiones de la politica de lectura en el
espacio de las colonias. Por un lado, se reconstruiran ciertas practicas asociacionistas ligadas
al orden de lo letrado, fundamentalmente a la fundacion de bibliotecas populares en Esperanza
y San Carlos. A partir de alli se pondra el foco en el vinculo establecido entre la sociedad civil
organizada y las instituciones del Estado nacional para llevar adelante estos proyectos. Por otro
lado, el capitulo se ocupa de indagar en el modo en que la prensa periédica construyé una
politica de lectura, en la medida en que desde sus paginas se arrogé la potestad de ensefiar a
leer a los nuevos ciudadanos modernos. En ese sentido, se observara como —tanto desde el
nivel discursivo como desde el orden material de su textualidad— EI Colono del Oeste trazé
lineamientos orientados a instalar ciertas pautas de lectura asociadas a normas de

comportamientos acordes a los “canones civilizados” que la sociedad moderna demandaba.

6.2. Asociacionismo y lectura en las colonias

A medida que las incipientes colonias adquirian mayor ritmo urbano, comenzaron a florecer
asociaciones culturales y deportivas, en el marco de las cuales existieron bibliotecas, salones y
clubes de lectura. Esos espacios de sociabilidad, promovidos por las propias comunidades, se
constituyeron como ambitos orientados a la circulacion de la cultura impresa,

fundamentalmente de libros y periddicos.

La colectividad suiza estuvo caracterizada por la temprana creacion de sociedades de tiro y de
canto: en 1860, apenas dos afios después de la llegada de las primeras familias, en San Carlos
ya funcionaba la Sociedad de Tiro Suizo (“Schnetzen Gesellschaft San Carlos”). Esta sociedad
habia sido creada a instancias de los propios colonos, quienes se habian organizado y elaborado
un detallado reglamento de funcionamiento. La institucion se sustentaba con el aporte
economico de sus participantes y promovia la actividad social y festiva organizando concursos

a los que acudian colonos de otras localidades. Algunos afios después, en 1876, se fundo la

196



Sociedad de Canto “Harmonie” —que se mantiene activa hasta la actualidad—, institucion que
contribuy6 ampliamente al desarrollo de la sociabilidad y cultura de San Carlos: organizaba
veladas literario-musicales, conciertos vocales, excursiones e intercambios con las sociedades
afines de Esperanza (que habia creado su propia sociedad de canto en 1870), San Jer6nimo y

Humboldt, entre otras colonias (Gschwind 1958).

En una carta de enero de 1871, el colono suizo J. P. Kramer, residente en Bernstadt (actual
localidad de Roldan), contaba a su familia que disfrutaba mucho de la vida social en la
provincia de Santa Fe: ya habia hecho amigos con quienes se reunia a beber los dias festivos y
a pasear a caballo cuando caia el sol. Ademas, relataba que el 1° de enero de ese afio habian
fundado una “Sociedad de Tiro” —que tendria como bandera la cruz federal suiza y un comité
organizado “tal como en Suiza” — y una “Sociedad de Cultura Intelectual”, de la que esperaban
buenos resultados (Beck-Bernard 1872: 200). También la colonia Helvecia contaba con una
institucion similar, llamada “Club Social” de la que participaban 60 socios y, entre otras cosas,

tenia un salén de lectura (Peyret 1889: 86).

Hacia 1864, el colono suizo Jean Grenon, residente en Esperanza, se lamentaba de la dificultad
para acceder a materiales impresos en francés, y pedia a sus familiares de Europa: “Si me
puedes enviar algunos libros, te lo agradeceré de corazon, pues tenemos mucho tiempo para
leer; aqui encontramos libros tnicamente en lengua espafiola y no los comprendemos bien”
(Carron y Carron 1990: 99). Sin embargo, hacia 1865, la administracién de la colonia San
Carlos ya habia creado en esa localidad una biblioteca con materiales en francés y en aleman,
aungue no hay muchas precisiones en cuanto a la cantidad de libros disponibles ni al modo en
que los conseguian. Alli se recibian, ademas, los periodicos suizos Gazette de Lauzanne y
Basler Nachrichten, los cuales se hacian circular entre quienes estuvieran interesados en su
lectura (Beck Bernard 1865).1 Algunas fuentes sefialan que esta biblioteca ya existia en 1860,

apenas dos afos después de haberse instalado alli las familias fundadoras. En una carta fechada

! La Gazette de Lauzanne prestaba especial atencion al movimiento migratorio que habia comenzado a darse a
finales de la década de 1850, fundamentalmente con destino a Santa Fe. En efecto, usualmente publicaba
correspondencia de colonos ya instalados (véase edicion del 5 de mayo de 1857) y a lo largo de varios nimeros
edit6 en formato de folletin la obra La République Argentine, que Charles Beck publicé en 1865 (véanse edicidn
del 3 de mayo de 1865y ss.).
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el 17 de febrero de 1860, la sefiora Augustina Semon, residente en San Carlos, contaba a sus
familiares de Berna: “tenemos también una biblioteca en la que podemos obtener libros a

voluntad, y libros muy morales” (citado por Gschwind 1958: 174).

Con todo, hacia 1872 Charles Beck se lamentaba de que gran parte de aquellas iniciativas
iniciales se hubieran disuelto. Responsabilizaba, en ese sentido, al “vicio e inmoralidad de los
malos colonos” y al puro afan de lucro de los “buenos colonos”, que solo se preocupaban por
incrementar su fortuna permaneciendo “indiferentes a los placeres del espiritu y del corazon”.
Beck sefialaba, no sin cierta decepcion, que a pesar de que los libros y los periddicos no pagaban
ningun impuesto de ingreso, y fuera relativamente facil y poco costoso hacerlos enviar desde
Europa, erararo que los colonos se interesaran en proveerse de ellos. “Las bibliotecas populares
anteriormente organizadas en Esperanza y San Carlos —agregaba— se han perdido
completamente por la negligencia, la falta de atencion y el escaso interés por mantenerlas y

enriquecerlas” (Beck-Bernard 1872: 74, la traduccién me pertenece).

6.2.1. Bibliotecas populares: lecturay construccion ciudadana

Si bien las bibliotecas que se habian creado durante la década de 1860 se habian desvanecido,
entre ellas la que el propio Charles Beck habia fundado durante su administracion en San
Carlos, se sabe que durante la década de 1870 se retomaron las iniciativas, al calor de la
flamante Ley Nacional 419 de proteccion y fomento a bibliotecas populares. Con la sancion de
esta norma y la creacion de la CONABIP (Comision Nacional de Bibliotecas Populares), el
gobierno nacional buscaba fomentar el desarrollo de bibliotecas en articulacion con las
acciones de la sociedad civil. De acuerdo con la normativa, cada asociacion debia organizar
una comision de socios y obtener apoyo econdémico. A modo de estimulo, el Estado ofrecia una
subvencion igual al dinero recolectado por cada asociacion, tramitaba la inversion de ambas
contribuciones en libros y hacia el envio del material sin costo adicional (Planas 2017). Al

menos durante los primeros afios de funcionamiento del plan de fomento (1870-1876), las
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Unicas dos bibliotecas populares de la region agricola de Santa Fe formalmente registradas en

la CONABIP eran la de Esperanza y la de San Carlos.?

Tal como observa Planas (2017), la ley de fomento a las bibliotecas populares constituyé en si
misma una politica de lectura. En un contexto de creciente espiritu asociacionista, la creacion
de bibliotecas se orient6 a reforzar los procesos de construccion y consolidacion del Estado,
por una parte, y de expansion de la sociedad civil, por otra. En esta doble inscripcion, subraya
el autor, las bibliotecas populares tuvieron un objetivo claramente definido: alentar la creencia
en el valor de la lectura mediante la generacion de recintos donde los lectores tuvieran acceso
alos libros y al contacto de unos con otros. Las bibliotecas constituyeron, asi, espacios formales
de socializacion donde los participantes se familiarizaban con las normas de convivencia social
en general y, en particular, con aquellas que corresponden al orden letrado. Por afiadidura, el
Estado gestiond el envio de las publicaciones oficiales nacionales y provinciales, tal como lo
indicaba el decreto reglamentario de la ley 419. Asi, sugiere Planas, se apuntaba a engrosar las
vias de comunicacion de las acciones y las disposiciones gubernamentales, elemento

imprescindible en un contexto de cristalizacion de los drganos burocraticos de administracion.

En ese marco, resulta interesante detenerse en las decisiones tomadas por la CONABIP vy las
comisiones locales de Esperanza y San Carlos, en relacion con la diversidad linguistica propia
de las colonias. En marzo de 1872, Guillermo Lehmann, presidente de la comision para la
fundacion de la biblioteca de Esperanza, escribia a la CONABIP solicitando que se les
permitiese contar con un catalogo de libros en idioma aleman, considerando que la mitad de la
poblacién solo conocia esa lengua. En términos similares se expresaba el juez de paz de San

Carlos, Manuel Nickiset, en una nota enviada el 20 de marzo del mismo afio:

La poblacion de esta colonia consiste en su mayor parte de italianos de poca o ninguna
educacion, y que no saben el idioma del pais; en seguida vienen los suizos, proviniendo
casi todos de los cantones puramente alemanes, y estos individuos se encuentran en la
misma situacion, careciendo casi totalmente del conocimiento del idioma espafiol; y por
fin hay una parte pequefia que sabe el idioma francés o castellano, 0 ambos.

Cuando el infrascripto comenzd sus trabajos para reunir los fondos necesarios para la
formacion de una biblioteca popular, encontr6 muchos adversarios, porque decian que

2 Boletin de las Bibliotecas Populares, N° 2, afio 1872.
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segun el catdlogo de esta honorable Comisién no se recibirian mas libros que en
castellano y frances, y que no sabiendo ellos estos idiomas no contribuirian. Les
prometi, pues, dirigirme a esta Comision presidida por Ud. para pedir informes.

Considerando cuén ventajosa seria para esta poblacion la formacion de la biblioteca, y
que una vez constituida seria facil obtener mas fondos y también donaciones de libros,
creo que esa honorable comision haria un gran servicio a esta colonia si se
comprometiera mandar una parte de los libros, que a la brevedad se pedirén, en los
expresados idiomas.®

La descripcidn que realiza el juez acerca de la poblacién de San Carlos permite retomar lo que
se habia sefialado en el capitulo 2, en relacion con las competencias letradas de los colonos. De
acuerdo con el relato, hay un grupo mayoritariamente conformado por italianos y suizos de
cantones alemanes que tienen, segun el juez, nulo 0 muy poco conocimiento de espafiol. Sin
embargo, algunos de ellos son lectores en sus lenguas de origen, situacion que se infiere a partir
de la queja que manifestaron ante la posible llegada de libros Unicamente en francés o espafiol:

ellos harian su aporte solo si los libros fueran en sus lenguas.

En ese sentido, el argumento utilizado ante la CONABIP por parte de ambos delegados se
apoyaria sobre lo que resulta preferible para la mayoria de los futuros lectores: leer en sus
lenguas de origen. Este posicionamiento entrafia un modo particular de pensar la practica de
lectura en el marco de las bibliotecas, a diferencia del modo en que el propio Lehmann la
pensaria para el espacio escolar algunos afios més tarde. En el umbral de la década de 1880, la
lectura escolar debia ser en espafol porque ese, segiin sus propias palabras, era el “idioma
nacional”, y los nifios estaban en el derecho y la obligacion de conocerlo (Cftr. capitulo 4.4).
Podria pensarse que hacia 1872, cuando se proyectaba la biblioteca, ese argumento nacionalista
no tenia adn tanto peso. Sin embargo, no deben soslayarse las peculiaridades que adquiere la
lectura en el marco de las bibliotecas populares: se trata de una practica optativa que, sobre
todo si se la queria incentivar, debia constituirse como un habito atractivo para los colonos. A
diferencia de la escuela, que hacia 1880 ya contaba con un relativo acuerdo sobre su

obligatoriedad, a los potenciales lectores de las bibliotecas no se los podia obligar a asistir, ni

3 fdem.
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mucho menos a leer en espafiol ni a aprenderlo: esa actitud seria un obstaculo para la

participacion, tal como manifestaron los colonos de San Carlos.

Frente a ambas solicitudes, la respuesta de la CONABIP fue satisfactoria, aclarando que el
anico inconveniente podria ser la demora en la provision de esos volimenes, en caso de no
hallarse disponibles en las librerias del pais: “por lo demaés, lo que importa es que todo el mundo
lea i adquiera ideas ttiles, cualquiera que sea el idioma que las suministre”.* Este intercambio
permite advertir que, en el proyecto estatal de impulso a la lectura y de formacion ciudadana
encarnado en el fomento de bibliotecas populares, el multilingiismo no constituia, al menos en
estos casos, un problema a ser atendido. Es decir que, si bien las bibliotecas populares deben
leerse inscriptas en una politica estatal orientada, entre otras cosas, a formar institucionalmente
a las masas, la lengua “del Estado” ocupa alli un lugar marginal, a diferencia de la centralidad
que adquiriria en las politicas educativas encaradas hacia finales de siglo. Es en ese espacio
“desatendido” donde las comisiones de las colonias encuentran un margen de acciéon para
orientar la confeccion de un catalogo afin a los intereses lectores de la comunidad y a las

competencias lingisticas de sus socios.

A diferencia de la mala suerte corrida por la iniciativa de Esperanza, de la que nos ocuparemos
en el proximo apartado, la biblioteca de San Carlos finalmente comenzé a funcionar en 1873y
fue formalmente inaugurada al afio siguiente. La CONABIP realiz6 envios de libros en
diferentes idiomas, lo que fue recibido con gratitud por la comisién formada para dirigir los
trabajos iniciales en la coloniay, hacia 1875, la institucion ya contaba con casi 400 volumenes.
Durante los primeros meses, la biblioteca solo trabajé a través de préstamos a domicilio ya que
no contaban con los muebles necesarios para montar una sala de lectura. De acuerdo con los
registros, entre septiembre y diciembre de 1874 se efectuaron méas de 500 movimientos de retiro
de libros (Gschwind 1958). No estéa claro cudl fue el destino de la biblioteca. Es probable que
la institucion se haya disuelto hacia finales de la década de 1870, junto a otras que habian

florecido en distintos puntos del pais y que no lograron sobrevivir cuando el Estado nacional

# [dem. Hacia 1874, una disposicion del Poder Ejecutivo Nacional cambid los criterios de seleccion de las obras
destinadas a las bibliotecas: los asociados ya no pudieron seleccionar la totalidad de los libros, sino solamente los
que estaban comprendidos en el valor aportado por ellos. La parte que le correspondia entregar al Estado quedaria
cubierta con obras compradas por el gobierno a estos efectos (Planas 2017).
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retird las subvenciones, y la gestion del programa fue absorbida por el Ministerio de Educacion
(Cfr. Planas 2017). Si se sabe que hacia 1889 los colonos residentes en San Carlos Sur fundaron
su propia biblioteca popular, llamada “Gottfried Keller”, que se mantiene en funcionamiento

hasta la actualidad y es la Unica registrada como tal en la CONABIP.

6.2.2. Guillermo Lehmann, el “vecino respetable”

A pesar de las gestiones iniciales, hacia 1880 Guillermo Lehmann —quien habia sido
nombrado presidente de la comision para la fundacién de la biblioteca de Esperanza— daba
cuenta de la imposibilidad hasta ese momento de haber hecho funcionar la biblioteca popular
en esa colonia. En un articulo publicado el 12 de junio de 1880, EI Colono del Oeste hace un
racconto de los hitos por los cuales atraveso el proyecto fallido de fundar la biblioteca. Segun
ese relato, en 1871 se organizo la primera colecta de dinero que, de acuerdo con las voluntades
manifiestas, seria de 250 pesos pero acabd siendo de apenas 27 (el articulo destaca que la
mayoria de ese aporte era del propio Lehmann). Luego sobrevinieron algunos problemas en la
colonia, como una gran tormenta de piedra que destruy0 la cosecha y desalento la participacion.
Se organizd, posteriormente, una funcion de teatro destinada a recaudar fondos que pudieran
impulsar definitivamente la creacidn de la biblioteca, pero esa iniciativa también fracasd. En

definitiva, hacia mediados de 1880 el proyecto seguia siendo solo eso.

Sin embargo, a pesar de la retirada del Estado en relacion con la politica de sostenimiento e
impulso hacia las bibliotecas populares, hacia finales de la década de 1870 Lehmann se servia

de las paginas de su periddico para seguir alentando la iniciativa:

Para esos que por circunstancias o cualquier causa no han podido disfrutar los inmensos
bienes de un colegio, la Biblioteca seria el [ilegible] grande que se les pudiese ofrecer.
Y aun para las mismas personas instruidas, la Biblioteca es una necesidad, porgue
[ilegible] sabios e ignorantes necesitan del libro para aumentar el tesoro de sus
conocimientos iniciandose en verdades desconocidas.

La colonia Esperanza que cuenta con sociedades de recreo y sociedades de socorro para
el bien del cuerpo ¢Por qué no forma una sociedad para el bien del alma, y funda una
Biblioteca? Verglienza es que la Colonia Esperanza donde cada semana hay o ya una
funcidn o ya un baile y se gastan grandes cantidades en un banquete, muchas veces para
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solemnizar una frivolidad, no cuente una Biblioteca, donde poder ir, después de haber
satisfecho la materia a dar también el alimento necesario al espiritu.

Es indispensable que de una vez nos ocupemos de una cosa tan importante y no
suframos por mas tiempo la vergiienza de no hacer algo en bien de nosotros mismos y
tardemos tanto en dar una alta prueba de moral y virtud fundando una Biblioteca
Popular. (ECDO, 29/05/1879, p. 1).

Asi como antes lo habia hecho Beck al evaluar la situacion de San Carlos, en este caso Lehmann
sefiala al egoismo y al desinterés de los colonos como causantes del deterioro de Esperanza en
materia cultural. Los recursos econémicos existen pero, a su juicio, se desperdician en festejos
frivolos que no contribuyen a alimentar el espiritu, como si lo haria una biblioteca. Esta
institucién, sostiene Lehmann, podria compensar las falencias de muchos adultos que, a su
criterio, no recibieron una educacion completa o satisfactoria durante la infancia. No deben
olvidarse, en ese sentido, las dificultades por las que habia atravesado —y seguia atravesando
aun en ese momento— la escolarizacién en las colonias, en general, y en Esperanza, en

particular, asunto que hemos abordado en los capitulos 4 y 5.

Lehmann encarnaba, en ese sentido, la figura del “vecino respetable” (Planas 2017), aquel
personaje que disponia de cierto capital social y simbolico, que lo ubicaba en posiciones mas
0 menos privilegiadas en el contexto en el que vivia, y era por ello capaz de impulsar el proyecto
cultural de fundar una biblioteca. En efecto, tal como advierte Planas, fue la propia CONABIP
la que alentaba a través de sus canales oficiales a estos actores a involucrarse. Segun el
diagnostico que esta hacia del lectorado argentino, eran los Gnicos que estaban en condiciones
materiales y culturales de llevar adelante la gestion de una biblioteca y, con ello, beneficiar a

ese otro publico cuya fisonomia aln estaba en formacion.

Es justamente sobre este punto que interesa detenerse e indagar en el modo en que Lehmann,
a traves de EI Colono del Oeste, se erigié como el agente formador de los nuevos lectores. El
siguiente apartado se propone sefialar las dimensiones centrales a través de las cuales el

periddico de Esperanza representd a los lectores y establecio ciertos marcos normativos a partir
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de los cuales la incipiente sociedad moderna de las colonias debia ingresar al universo letrado.

Es que, tal como observa Pineau, a ser moderno “se aprendia” (2014: 21).

6.3. La prensa ensefia a leer y a comportarse

Guillermo Lehmann se sirvio de su periddico, EI Colono del Oeste, para impulsar una auténtica
politica de lectura en el espacio de las colonias agricolas. Desde sus paginas, se orientd a
infundir interés por la lectura, en general, y por la lectura como préactica de sociabilidad, en
particular. En ese sentido, apel6 a distintos argumentos de acuerdo a los pablicos previstos: por
un lado, hacia el lector ordinario® y, por otro, hacia los lectores que, asi como el propio
Lehmann, contaban con cierto capital simboélico y cultural como para encabezar las gestiones
de la biblioteca. A su vez, la politica de lectura del periodico estuvo marcada por una fuerte
voluntad pedagdgica, en la medida en que se arrogo la tarea de ensefiar a leer —cuéles son los
textos adecuados, quiénes deben leer qué cosas, de qué manera, en qué espacios, en qué
momentos— Yy la de infundir habitos y comportamientos adecuados para la vida publica y

privada de los nuevos lectores (y lectoras).

6.2.1. Asociarse, discutir, compartir la lectura

Uno de los ejes centrales de la politica encarada desde las paginas de EI Colono del Oeste se
basa en infundir el interés por la lectura, fundamentalmente, como préctica de reunion y
sociabilidad. En ese sentido, los destinatarios de ese discurso persuasivo se dividen en dos: por
un lado, se trata de convencer al lector ordinario acerca de la importancia del habito de la lectura
para el mejoramiento intelectual y, por otro lado, se busca persuadir a aquellos lectores que,
disponiendo de un capital econdémico y cultural suficiente, tienen en sus manos la posibilidad

de impulsar la creacién de espacios de sociabilidad letrada:

®> Hemos definido el alcance de este término en el capitulo 3.
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Si a la lectura de buenos e instructivos libros, afiadimos la apertura de salones donde se
espliquen con méas amplitud y claridad aquellos puntos difusos que leemos, cobraremos
ano dudar, amor al estudio y al trabajo, dejando éste de ser para nosotros como al presente
lo es, una carga pesada, una esclavitud odiosa e insufrible. El trabajo es una virtud, y no
obstante nosotros lo odiamos y lo maldecimos. jNo puede ser de otro modo, porque nos
falta la ensefianza, tenemos que educarnos e instruirnos! (ECDO, 22/03/1879, p. 1).

A traveés del uso del nosotros inclusivo (los puntos difusos que leemos, cobraremos amor al
estudio y al trabajo, nos falta ensefianza, tenemos que educarnos, etc.), Lehmann busca
empatizar con el lector ordinario para borrar la asimetria y la desigualdad, extendiendo hacia
si mismo las posibles dificultades de comprension que a veces experimentan estos lectores y el
sentimiento de rechazo hacia el trabajo que podria embargarlos. Paternalista, busca ganarse la
confianza del colono que, presume, se vera identificado en esa descripcion y por ello se sentird

acompafado y, quizas, mas predispuesto a inmiscuirse colectivamente en el habito de la lectura.

Asimismo, es importante reparar en la propuesta de crear “salones” en los cuales se expliquen,
compartan y discutan las lecturas. En efecto, la lectura compartida y en voz alta fue un
componente vertebral del proyecto nacional de impulso a las bibliotecas populares. Se trataba,
a partir de esa politica, de constituir espacios de congregacion donde lectores y oyentes
intercambiaran experiencias y puntos de vista: la lectura en voz alta se propone, en ese
contexto, como la practica que hace de las bibliotecas populares —y, por lo mismo, de todas
aquellas asociaciones de diferente indole abocadas a sustentarlas— espacios publicos concretos
de construccion ciudadana y modernizacion social (Planas 2017). Recogiendo esa premisa,
Lehmann va a insistir no solo en generar interés por el habito de la lectura sino,

fundamentalmente, en hacer de ese habito una practica de sociabilidad y sana convivencia.

En esa direccidn, apela a un argumento caro para muchos de los habitantes de las colonias:

Y no miremos la cuestion bajo este solo punto de vista; veamoslo también por el de la
economia. En estas colonias donde faltan parajes de reunién en que se pueda aprender
algo, las personas buscan para distraerse esos establecimientos o centros que importan
desembolsos considerables que el individuo no puede costear muchas veces, gozando con
el vicio, con el juego y la bebida, que los convierte en el estado de las fieras, para ser
despreciados y aborrecidos de los demas hombres, y acabando con su salud aunque dice
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ser la que ama tanto, que no quiere perder. Convénzanse todos, que la ignorancia esta a
la orden del dia, y que no saldremos de ella mientras no tengamos una Biblioteca popular
y una Escuela nocturna (ECDO, 22/03/1879, p. 1).

La descripcion se apoya en un lugar coman® del discurso social de la época, al plantear la
antinomia entre lo béarbaro y lo civilizado: el vicio, el juego, la condicion animal que produce
la embriaguez frente a la sana sociabilidad que suponen los espacios de reunion y aprendizaje,
como una escuela para adultos y una biblioteca. La lectura se plantea, asi, como la clave para
modernizar y “civilizar” a la poblacion de las colonias. Desde ese punto de partida, este pasaje
entrafia una doble destinacion. Por un lado, alecciona a ese colono que busca distracciones
dafinas y pasatistas: se le dice que esos habitos le hacen perder el dinero, la salud y la estima
de su comunidad. Y, por otro lado, el mensaje busca llamar la atencion de aquellos que pueden
y deben tomar la iniciativa de organizarse y proponer espacios de lectura y aprendizaje. Es que,
ademas de contribuir a erradicar la ignorancia en la colonia, infundir héabitos de estudio
redundara en una poblacion mas prospera, sana y trabajadora que, por extension, favorecera la

economia y el progreso de todos.

En ese sentido, la relacion que ElI Colono del Oeste establece entre lectura y progreso

econdmico gqueda claramente planteada en numerosas intervenciones:

Ninguno ignora la importancia suma de nuestro comercio hoy en las Colonias, y si bien
en este ramo se requiere particular honradez en el individuo, se precisan también
conocimientos que no todos se adquieren con la préactica sino con el estudio y lectura de
buenos autores (...). No tenemos medios faciles de transporte y hemos de pensar en ganar
mas, pagando menos de aquello que exportemos (...). Deseamos que se discuta y se
resuelva cual es el ramo que mas nos interesa estudiar para fomentarlo més que ningun
otro. Dicho esto, aunque poco sea, juzgdmoslo suficiente a probar lo Gtil que seria la
creacion de una Biblioteca popular para Esperanza pero reuniéndose antes un centenar
de sus habitantes para tratar su organizacién y demas (ECDO, 22/03/1879, p. 1).

6 Utilizo la categoria de lugar comun en el sentido de lo no-dicho que, al apelar a la doxa, a principios generales
comunes, funciona como garante y sostén argumentativo (Anscombre 1995, Ducrot 1988). En este caso, el
principio general (propio del discurso social de la época) que prefiere el progreso por sobre el atraso, lo civilizado
por sobre lo barbaro, resulta una garantia no-dicha que permite encadenar la conclusion.
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En algunas oportunidades, Lehmann delega el discurso persuasivo —en el que subyace la
méaxima que vincula lectura con ganancias econdomicas— en otros enunciadores. En noviembre
de 1879, el Comisario General de Inmigracion, Juan Dillon, visitd Esperanza acompariando al
por entonces Presidente Nicolas Avellaneda. En esa oportunidad, Dillon ofrecio un discurso
frente a la comunidad de la colonia que luego El Colono del Oeste transcribio en sus paginas.
Alli se lee:
Procurad, pues, que vuestros hijos estudien la quimica agricola, y en cuanto a vosotros,
sefiores, sin mas que querer, teneis dos poderosos medios que en otras partes han obrado
maravillas. Organizaos en club agricolas, y costead un periddico esclusivamente
dedicado a la agricultura y cuyo director sea versado en las ciencias naturales, para que
pueda guiaros en el uso de esas fuerzas que a menudo son nuestra ruina por no saber

utilizarlas. Ningun hombre que se dedique a la agricultura puede mantenerse a la altura
de los conocimientos del dia, si no se aprovecha de esos dos medios de mejoramiento.

Cualquier hombre que viva regando la tierra con el sudor de su frente y se aproveche de
la experiencia de sus compafieros asociandose a un Club Agricola, y se suscriba a un
periddico bien conducido cuya lectura sea hecha en familia, notaria un efecto casi majico
en la economia de la casa y en las cosechas siguientes. Los hechos importantes, los
experimentos y la variedad de informacion que debe contener un periodico semejante no
pueden dejar de producir sus legitimos resultados en mejorar, elevar y enriquecer al
labrador con tanta seguridad como el abono vy el trabajo aplicado a la tierra (ECDO,
15/11/1879, p. 1).

El discurso de Dillon se apoya sobre tres premisas clave para la discursividad de EI Colono del
Oeste. En primer lugar, que la lectura y la sociabilidad letrada redundarian en un incremento
de la rentabilidad: asociandose a un club agricola y leyendo un peridédico especializado, el
colono “notaria un efecto casi majico en la economia de la casa y en las cosechas siguientes”.
La lectura de ciertos materiales queda asociada, asi, a una valoracion que la situa en el lugar de
lo util. En segundo lugar, se vuelve sobre la idea (que hemos analizado en el capitulo 3) de que
el colono necesita aprender y ser tutelado en su préactica lectora: el periddico que funden debe
estar dirigido por alguien “versado en las ciencias naturales” que pueda guiar el aprendizaje de
los lectores/agricultores. Y, finalmente, Dillon echa mano de un argumento que apela a la
educacion de los hijos. Tal como se ha sefialado en el capitulo 4, para la época no era una tarea

sencilla convencer a las familias de escolarizar a sus hijos. Habia, sobre todo entre los
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pobladores rurales, una cierta reticencia a enviar a los nifios a la escuela, puesto que eso suponia
resignar mano de obra en las tareas agricolas. En efecto, era durante los meses de cosecha
cuando mas ausentismo escolar se registraba (Wilcken 1872: 26). En ese sentido, el discurso
recurre nuevamente al argumento del progreso econémico para persuadir sobre la importancia
de educar a las nuevas generaciones. La practica de la lectura en familia de un periodico
especializado se inscribe en ese propdsito: la lectura familiar podria suplir la falta de
competencia de algunos miembros (probablemente los padres), quienes a partir de una lectura
grupal podrian acceder al conocimiento impreso en esas publicaciones. El rol de los nifios o de
los hijos jovenes del hogar seria el de intermediarios 0 mediadores, considerando que
facilitarian el acceso a textos en espafiol para sus padres, probablemente desconocedores de
esta lengua. Pero, a su vez, esa transmision se haria extensiva a instaurar en el hogar la practica
misma de la lectura en general, y de la lectura especializada en temas agricolas en particular:
los nifios, habiendo adquirido no solo el espafiol sino ademas el habito lector en las escuelas,

serian los agentes que introducirian esos elementos en el seno familiar.”

En suma, la lectura es representada por Lehmann como una herramienta poderosa en varios
frentes. Por un lado, constituye un habito que alejaria a los colonos de las distracciones
perniciosas e improductivas, o directamente de la holgazaneria. A su vez, instituida en el marco
de una biblioteca, la lectura entrafiaria un beneficio educativo para aquellos que no han tenido
una escolarizacion suficiente durante los afios de infancia. Este escenario redundaria por si
mismo en un mejoramiento cultural de la poblacién que, por afiadidura, conllevaria beneficios
econdmicos. Por otro lado, el progreso material estaria dado no solo por las buenas costumbres
de la poblacion, mas dispuesta al trabajo, sino también por los impresos que las bibliotecas y
salones de lectura albergarian: periddicos especializados en agricultura, libros y “buenos
autores” del campo de la quimica, etc. La lectura “util” y el aprendizaje de estos conocimientos
mejorarian, de acuerdo con Lehmann (y con Dillon), la calidad de las cosechas y los rindes

economicos. Y, fundamentalmente, los recintos en los cuales la lectura se comparta y se discuta

" El rol de los nifios como intermediarios para la comunicacion de sus padres ha sido ampliamente estudiado bajo
la categoria de languaje brokers (Cfr. Morales y Hanson 2005) Tal como sostiene Tse (1995, 1996), estos
“intermediarios”, usualmente nifios o jovenes de familias que integran minorias lingtisticas, actuan como
auténticos mediadores, asumiendo deberes mucho mas amplios que los de un traductor formal, en la medida en
que su rol impacta en los vinculos familiares y en su desempefio educativo.
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seran en si mismos espacios de sociabilidad orientados a instalar pautas de convivencia

ciudadana.

6.3.2. Las buenas lecturas

La politica de lectura construida desde las paginas de El Colono del Oeste no significaba
Unicamente persuadir acerca de que leer es un habito bueno y necesario. Implicaba, sobre todo,
ensefiar a leer. Planas (2017) sostiene que en un contexto de ampliacion masiva de las practicas
letradas, los nuevos lectores y, fundamentalmente, las mujeres lectoras (asunto que se aborda
en el apartado 6.3.4) son los “menores de edad” en un campo de lecturas cada vez mas complejo
y jerarquizado. En ese sentido, el periddico asume (y se arroga) la tarea de seleccionar lecturas,
indicar cuéles son mas necesarias que otras, en qué momento conviene leer qué cosas y como

deben ser leidas.

Asi, en un articulo en el cual se insistia sobre la necesidad de conformar la comision que llevara

adelante la biblioteca popular, Lehmann observaba:

Comprendemos todos la clase de lecturas principales que requieren las colonias, cuales
son las referentes a la agricultura, a la ganaderia, a la industria y al comercio; pero
convendria muchisimo que los més conocedores, los que diariamente tienen la ocasion
de palpar las necesidades del pueblo se reunieran y discutieran a cuél de ellas se debe
prestar preferente atencion (ECDO, 22/03/1879, p. 1).

En esta intervencion se retoma la idea, ya esbozada anteriormente, que liga la lectura con la
productividad. Asi, las lecturas que “requieren” las colonias son aquellas que se traducirian en
una mejora de los rendimientos agricolas o en un perfeccionamiento de las actividades
industriales y comerciales. Pero, ademas, se exhorta a quienes estan en condiciones de
constituir la comisién para la biblioteca a que se encarguen de discutir y definir cuales de esos
ramos son mas importantes, a los fines de conformar un catalogo util. Se trata, en definitiva,

de un grupo reducido de colonos que, por contar con mayor escolaridad, estima social vy,
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probablemente, capital econdmico, se ocuparian no solo de gestionar la institucion sino ademas

de seleccionar las obras que consideran adecuadas para ese publico lector en ciernes.

Pero ademas de apelar a la constitucion de un catélogo instructivo por los volimenes que
contenga, EI Colono del Oeste, en tanto artefacto cultural, funciona en si mismo como un

agente educador de la lectura:

Como lo anunciamos en numeros anteriores, empezamos hoy la publicacion del Codigo
Rural de la Provincia de Santa Fe. Este importante Codigo no lo conocen la mayor parte
de los habitantes de esta Provincia, asi es que recomendamos su lectura, por ser de gran
interés para todos conocerlo, particularmente los que se dedican a los trabajos rurales. En
la seccién Folletin lo encontraran nuestros lectores (ECDO, 24/05/1879, p. 2).

Recomendamos. La lectura de las Ordenanzas de la Municipalidad de Santa Fe que
publicamos en la seccidn Folletin, sobre timbres municipales, derecho de piso, etc.
(ECDO, 24/01/1880, p. 3).

En estos breves mensajes, el periddico introduce al colono a nuevas lecturas que, generalmente,
corresponden a normas de orden politico-institucional: Codigo Rural, Codigo de Policia,
Ordenanzas, Leyes y Decretos, Reglamentos, etc. Opera, en ese sentido, como un canal de
difusidn del incipiente pero cada vez mas prolifico aparato burocrético estatal. Es que el ingreso
a la cultura letrada no significaba Unicamente, hacia finales del siglo X1X, adquirir el habito de
la lectura como préctica de ocio o de elevacion intelectual, sino, fundamentalmente, ingresar a
través de la cultura escrita a la esfera pablica: ser y sentirse parte de un Estado en formacion
que demandaba a sus jovenes ciudadanos el conocimiento y acatamiento de determinados

marcos normativos.

A su vez, interesa reparar en la funcion que cumplen esos avisos incluidos en el periodico, en
general dentro de la seccion “Noticias Varias”, que recomiendan la lectura de articulos
publicados en la misma edicidn y a veces, incluso, en la misma pagina. Las ‘“Noticias Varias”
eran un conjunto de informaciones breves, separadas por subtitulos en negrita, que daban
cuenta de sucesos de interés general, usualmente circunscriptos al ambito de las colonias: visita
de alguna autoridad politica, cambios en los precios de articulos o insumos, decisiones

municipales, realizacion de algun festejo, etc. Es probable, entonces, que los lectores menos
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avezados hayan reducido la lectura del periodico a esa seccion que grafica y tematicamente les
resultaba més accesible (ver imagen “El Colono del Oeste”). En ese marco, los avisos y
recomendaciones constituyen huellas de “adiestramiento”: la notificacion presume un lector
que se circunscribe a una determinada seccidn o género y por eso hay que animarlo a explorar
en otros. Del mismo modo, en septiembre de 1879 se anunciaba a los lectores el inicio de una

nueva seccion:

Pasatiempo. Para solaz de nuestros lectores abrimos desde hoy esta seccién, la que sera
atendida de vez en cuando por un amigo nuestro poseedor de varios cuentos e historietas
que, como el que va en el presente nimero, no carecen de interés por las frecuentes
aplicaciones que pueden hacerse de ellos en esta colonia. Por otra parte, serd un
pasatiempo inofensivo por la forma y fondo de los cuentos, que las mas de las veces seran
historias con sus pelos y sefiales. Prometemos divertir a nuestros abonados mientras llega
la época de las grandes labores, esto ultimo si el cielo nos manda un poco de agua (ECDO,
27/09/1879 p. 2).

El anuncio nuevamente se propone como “introductor” de un nuevo género: se le explica al
lector de qué tratara la seccion y se aclara que los temas abordados en las historias pueden
“aplicarse” a la vida en la colonia. De este modo, se alienta al colono a animarse a esta lectura,
entre otras cosas, porque le resultard familiar y, ademas, “inofensiva”, aclaracion
probablemente orientada a tranquilizar al padre de familia, quien por entonces tutelaba las

lecturas del resto de los miembros del hogar (Cfr. Lyons 1998, Batticuore 2017, 2005).

Finalmente, es importante sefialar el lugar que el periddico le otorga a la lectura de ocio: esta
constituye un paréntesis temporal en la vida del colono, permitida en los periodos en los cuales
merma la labor agricola a la espera de la cosecha. Es decir que la lectura constituye un medio
de instruccion para el trabajo, que se traduce en mejoras econémicas, un modo de introducir al
colono en el espacio publico, y un pasatiempo sano (a diferencia de aquellos dafiinos, como el

juego y la bebida) para cuando el trabajo ofrece un descanso.
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El Colono del Oeste. Péagina 2 de la edicion del 06/09/1879. En la seccion “Noticias Varias” se
puede apreciar (en la cuarta columna) la recomendacién de la lectura de un texto publicado en la
primera pagina de la misma edicion. El zdcalo inferior de la pagina, separado por una linea,
corresponde al espacio del folletin.

212



6.3.3. Educacion del gusto y del consumo cultural

El incentivo hacia la lectura aparece acompariado, en El Colono del Oeste, por el fomento de
otras practicas y consumos culturales, fenémeno orientado a crear una sensibilidad moderna
(Pineau 2014). Si bien, tal como se ha sefialado en el capitulo 5, hacia finales del siglo XIX la
escuela constituy6 uno de los espacios privilegiados para la educacion estética de las masas,
no debe desdefiarse el lugar que ocuparon la prensa periddica y otros impresos (como los
manuales de urbanidad) en ese proceso de inculcacion de pautas de comportamiento colectivo
basadas en los llamados “canones civilizados”.® Asi, desde las paginas de El Colono del Oeste,
se busco infundir el interés por el teatro, el canto y los espectaculos culturales en general, sin
perder de vista el discurso normativo que pretendi6 crear conductas adecuadas y censurar las

impropias para estos nuevos espacios modernos.

Eran frecuentes, en este sentido, las permanentes recomendaciones que el periodico realizaba

en relacion con la difusién de algun evento:

Para mafiana esta anunciado un magnifico concierto por la Sociedad de Canto y varios
aficionados. El programa es inmejorable por la variedad de piezas que se ejecutaran,
como se podra ver en el programa que publicamos en la seccidn correspondiente (ECDO,
26/04/1879, p. 2).

Espléndido. Fue el resultado obtenido el Domingo pasado por la compafiia acrébata y
ecuestre que se encuentra entre nosotros, pues el circo estaba completamente lleno. La
compafiia, por su parte, se portd a las maravillas, sobresaliendo el joven Salinas en el
juego de los pufiales, y la simpatica Sefiorita Rosarito en la escena ecuestre de india. Para
hoy esta anunciada la ultima funcion (ECDO, 07/06/1879, p. 2).

Despedida. Esta noche dara su ultima funcion el afamado Prestidijitador Zavala K. los
gue no hayan visto sus trabajos pueden aprovechar esta noche y les garantimos que

saldran contentos (...). Pocas veces podremos presenciar representaciones como las que
nos ofrece este habil prestidijitador. Al teatro pues (EDCO, 17/01/1880, p. 2).

Teatro. Para mafana esta anunciado el gran drama en seis actos titulado el “Trovador” y
la peti-pieza “Mas vale mafia que fuerza”. Todos los que quieran pasar un buen rato vayan
al Teatro y les aseguramos que saldran complacidos (EDCO, 03/07/1880, p. 2)

8 Arnoux (2017) destaca la notable proliferacién de manuales de retérica y de urbanidad que comenzaron a circular
hacia finales del siglo XIX. Tanto unos como otros tendieron a disciplinar la discursividad e incidir asi en las
conductas y las subjetividades: los primeros consideraban el amplio abanico de los discursos publicos y los
segundos se centraban en la vida privada atendiendo particularmente a la conversacién. En ambos casos, se
sefialaban las emociones dignas de ser expuestas y de ser desencadenadas en los otros, en el marco de lo que se
considera el avance de la civilizacién que va conformando los Estados modernos.
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Como puede apreciarse, los avisos no se orientan necesariamente a un consumo “distinguido”
o refinado, cefiido Unicamente a un sector acotado de la comunidad: las recomendaciones
incluyen canto, teatro, espectaculos de magia y circo, entre otros eventos. Es que méas que
interesarse por establecer distinciones sociales a partir de la segmentacion de los pablicos de
acuerdo con sus consumos culturales (Cfr. Pasolini 1999), EI Colono del Oeste esta preocupado
por alentar distracciones que, nuevamente, alejen al colono de los malos héabitos. La
frecuentacion de pulperias y los disturbios que eso provoca, sumado al general desinterés por
orientar el dinero disponible hacia consumos “instructivos”, motivan al perioédico a alentar de
manera explicita la asistencia a los espectaculos culturales. Sin embargo, no se pierde de vista
que estos eventos son espacios que demandan un comportamiento particular y es preciso

aprender a habitarlos:

Convendria que se prohibiese fumar en el salon del Teatro. Esto es bastante incomodo
para las familias tener que aspirar & la fuerza el humo de tantos y tantos cigarros como se
ven arder en el saldn. Durante las representaciones se esta en una nube de humo que a
mas de ser esto indecoroso es molesto para todos. Para esto estan los entreactos para que
salgan los que quieran & fumar fuera del salén. Lo mismo el continuo caminadero y
conversacion que se siente cuando los actores estan en escena, y los repetidos golpes que
se dan sobre las tablas del piso para hacer levantar el telon. Todo esto es inconveniente y
es necesario que no se repita (ECDO, 10/07/1880, p. 2).

Tal como observa Pasolini (1999), a partir de 1870 el teatro funcion6 no solo como espectaculo
cultural sino, fundamentalmente, como un espacio creador de rituales y moldeador de una cierta
sociabilidad teatral. Si bien pone el acento sobre la dpera, expresion ciertamente restringida a
las elites, sefiala que en general las salas de teatro suponian una suerte de actuacion paralela,
una mise en scéne a cargo de los espectadores, quienes debian demostrar publicamente que
sabian habitar ese espacio. En ese sentido, observa Pasolini, la sala de teatro funcioné como la
metafora del aprendizaje civilizatorio. Es en ese lugar donde Lehmann inscribe su discurso
prescriptivo: la asistencia al teatro supone una serie de habitos adicionales que es preciso
incorporar y, en la misma operacion, otros que es imperioso abandonar: fumar en la sala,

conversar y desplazarse durante la funcion. Asi como El Colono del Oeste ensefia a leer ciertos
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géneros, también ensefia a consumir ciertas expresiones culturales y, sobre todo, a habitar

nuevos espacios modernos.

En igual sentido, la educacion de esa sensibilidad se hace extensiva al orden de lo letrado. La
incorporacion a la cultura escrita exige a los nuevos lectores el entrenamiento de una cierta
disposicion hacia los objetos impresos, sean estos periodicos o libros: su manipulacion,
conservacion y, por qué no, su admiracion en tanto artefactos culturales modernos. Es que la
segunda mitad del siglo XIX esta caracterizada, entre otras cosas, por un proceso de
modernizacién de la prensa periodica que incluye una transformacién discursiva —pasaje que
Bonaudo (2005) describe como “de la opinion publicada a la opinion ptblica”—, econdmica,
al mutar las fuentes de financiamiento con la introduccion del espacio publicitario, y material:
hay un cambio sustancial de la diagramacion, de los disefios tipogréficos y de la cantidad de

pliegos, entre otras transformaciones (Cfr. Pastormerlo 2016, Pas 2019).

El periddico de la segunda mitad del siglo XIX se constituye en un objeto que debe ser
discursiva, econémica y visualmente adecuado a la nueva masa de lectores y asi lo entendia El
Colono del Oeste: “Al fin conseguimos papel blanco para nuestro Semanario. Pedimos disculpa
a nuestros favorecedores por el tiempo que involuntariamente los hemos obligado a ponerse
anteojos para leerlo en papel de color” (ECDO, 11/09/1880, p. 2). En esa transformacion de la
prensa moderna, Lehmann (quien, entre sus maltiples facetas, es también editor de libros)
atiende a la calidad visual del papel sobre el que imprime su periddico pero, fundamentalmente,
busca trasladar veladamente esa sensibilidad a los lectores mediante un “pedido de disculpas”.

En ese contexto se ubican otras dos publicaciones:

Magnifica ha quedado la coleccion del “Colono del Oeste” del afio transcurrido hasta
[roto] del corriente. Como sabemos que muchos de nuestros suscritores la conservan, les
aconsejamos que la hagan encuadernar. De eso se [roto] el encuadernador de esta
Imprenta (ECDO, 22/03/1879, p. 3).

Con el préximo nimero de nuestro semanario recibiran nuestros suscritores el indice de
todas las Leyes y Decretos publicados en la seccién Folletin. Conceptuamos de interés
para nuestros suscritores, y es por esto que [roto] galamos en hoja suelta para ser
encuadernado con el primer [roto] de “El Colono del Oeste” que [roto] 9 de marzo
(ECDO, 05/04/1879, p. 2).
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A través de estas recomendaciones, El Colono del Oeste intenta infundir ciertos habitos ligados
a la lectura de objetos impresos, proposito detras del cual también puede leerse una cierta
operacion de posicionamiento propio. Por un lado, se recomienda a los lectores que se acerquen
a la imprenta para hacer encuadernar la coleccion del primer afio del periddico, incluyendo un
indice de todas las leyes y decretos, publicado especificamente para ser afiadido a la coleccion.
Este gesto apunta a educar a los lectores en relacion con ciertas pautas de cuidado y
manipulacion y, ademas, ofrece lineamientos destinados a adiestrar una practica de lectura que
se sirve de un indice ordenador del contenido. A su vez, la encuadernacién de los ejemplares,
destinada a conservarlos, se orienta también a incentivar la formacién de una incipiente
biblioteca hogarefia: con mayor o menor grado de formalidad, los colonos tendrian ahora
objetos impresos y encuadernados en sus hogares. Por otro lado, esos avisos celebratorios del
aniversario del periodico y el refuerzo de su caracter de servicio publico (en la medida en que
publica documentos de interés ciudadano) pueden leerse como un gesto de posicionamiento en
ese escenario de la nueva prensa moderna. A diferencia de sus adversarios locales (El Serrucho,
Der Argentinische Bote), ocupados en las urgencias electorales y en efimeras rencillas
politicas, EI Colono del Oeste intenta ubicarse en el lugar de periddico que se sostiene en el

tiempo y que ofrece un servicio a la comunidad.

6.3.4. Educar a la mujer lectora

La mujer lectora forma parte de ese publico de “nuevos lectores” que llegan durante el siglo
XIX ala cultura escrita: mujeres, obreros y nifios (Lyons 1998): son los “menores de edad” a
quienes es necesario educar y orientarlos en el mundo letrado (Planas 2017). Asi como al lector
ordinario se lo animaba a explorar nuevos géneros o secciones de El Colono del Oeste, a la
mujer se le ensefiara cudl es el (reducido) espacio que le corresponde ocupar —en el periddico
y también en la sociedad—, cudles son las lecturas que debe hacer y como debe leerlas. En ese
sentido, un tiempo después de iniciada la seccion “Pasatiempos”, el periddico de Lehmann

publica este anuncio:
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Una verdadera revolucion ha causado entre nuestras lectoras el “Pasatiempo” de nuestro
numero pasado. A distintos projimos se lo han colgado, asi es que para sacarlas de dudas
les diremos que no es mas que un PASATIEMPO (ECDO, 17/01/1880, p. 2).

El texto que habria causado esa “revolucion” era un cuento en el cual el protagonista trataba
de tomar venganza contra su futura suegra porque pensaba que esta tenia intenciones de
oponerse a la boda. Con este anuncio aclaratorio, EI Colono del Oeste se adjudica la potestad
de corregir y reorientar las lecturas que las mujeres habrian hecho de ese relato: no
distinguieron realidad de ficcion y establecieron conjeturas para descubrir quiénes eran los
personajes reales del cuento. Frente a eso, que considera un error, el periddico sefiala a ese
sector de su lectorado (huevo, inexperto, ingenuo) cudl debe ser la forma correcta de leer textos

literarios.

Es la ficcion, en efecto, casi el Unico espacio que se destina a la mujer lectora en las paginas
del periddico. Su lugar aparece claramente circunscripto, incluso en términos materiales. A la
mujer se le habla en la pagina de anuncios publicitarios (aunque, como veremos, muy
tangencial y esporadicamente), en la seccion denominada “Pasatiempos” y en el espacio
destinado al folletin literario. Estos espacios aparecen distinguidos visualmente del resto del
periddico (de “la informacion”, podriamos decir) con marcas graficas: cambios de letra, lineas
separadoras, paginas exclusivas, etc. Es que, hacia el siglo X1X cuando se populariza la lectura
de periddicos en el seno familiar, los limites de género estaban social, discursiva y visualmente
sefialados. Lyons (1998) observa, en ese sentido, que mientras que del hombre se esperaba que
leyese noticias politicas, le correspondian a la mujer las columnas que el periddico dedicaba a
los fait divers y a la ficcion serializada. Esa divisidon queda plasmada en un aviso que EI Colono
del Oeste hace, a propdsito de la supresion del folletin literario:
No hay folletin. En este nimero para nuestras lectoras, por tener que publicar nuevamente
las cuentas municipales que aparecieron con varios errores en los nombres, en la primera
publicacion. En cambio, encontraran la crénica de las espléndidas fiestas nacionales que
tuvieron lugar el 14 del pasado en Francia en celebracion del aniversario de la
proclamacion de la Republica, la que encontramos en La Nacién, la que a su vez ha hecho

la traduccidn del periddico francés el Figaro. Prometémosle para cuando se concluya esta
cronica, una bonita historia (ECDO, 28/08/1880, p. 2).
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El periddico se dividia, por tanto, en secciones tematica y espacialmente diferenciadas de
acuerdo con expectativas genéricas: si el espacio regularmente ocupado por el folletin literario
debe destinarse extraordinariamente a asuntos de economia municipal, se le pide disculpas a
las lectoras, se las manda a leer una seccion mas acorde a sus preferencias femeninas y se les
promete para la proxima edicion “una bonita historia”. No hay espacio para la mujer lectora
interesada en asuntos de indole publico, informacion reservada y destinada de manera exclusiva

al varén.

Con respecto a los avisos publicitarios en EI Colono del Oeste, la gran mayoria estan destinados
al publico masculino. Si bien no se excluye explicitamente a las mujeres ni se apela
directamente a los varones, las actividades, bienes o servicios que se anuncian son propios de
consumos restringidos por entonces al hombre: bebidas alcohdlicas, remates publicos,
compraventa de animales, inmuebles, herramientas o articulos de construccidn, etc. Hay otro
conjunto de avisos que pueden leerse en clave familiar, como aquellos que promocionan clases
0 escuelas particulares para nifios o adultos, fondas, servicios de mensajeria o fotografia, o
actividades de entretenimiento como la llegada de un circo o una obra teatral. Y hay,
finalmente, una porcién infima de avisos que, podriamos inferir, estan destinados al publico
femenino. Entre ellos se cuentan el aviso publicitario de Mme. Fougére, modista francesa que
confecciona sombreros para mujeres y nifios —publicado de manera regular en la seccién de
avisos— Yy algunos anuncios esporadicos de empleo, como es el caso de uno en cual una familia
busca especificamente “una muchacha de 12 a 14 afios para mucama” (ECDO, 08/05/1880, p.
3). No obstante, es probable que, en este Gltimo caso, el destinatario previsto para el aviso haya

sido el padre de la nifia 0 un adulto responsable de su colocacion laboral.

Encontrar apelaciones directas a la mujer en los espacios publicitarios resulta, al menos en El
Colono del Oeste, una empresa casi imposible. De acuerdo con Rocchi (1999), hay que
considerar que hasta bien entrado el siglo XX la publicidad grafica apuntaba al sector
masculino adulto, puesto que eran los hombres quienes tenian y administraban el dinero del
hogar y decidian cuales eran las compras necesarias. Con la aparicion de periodicos y revistas
destinadas especificamente al publico femenino, comienza a extenderse la publicidad que apela

al ama de casa y a la mujer en general. A eso debe sumarse la reducida oferta de bienes de
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consumo en la zona de las colonias, a diferencia de la que podian presentar las urbes mas
desarrolladas como Santa Fe o Rosario.® Con todo, como veremos a continuacion, habia una
construccioén discursiva que asignaba a la mujer ciertos rasgos incipientemente modernos vy,

entre ellos, estaba el de potencial consumidora.

La seccion llamada “Pasatiempos”, por su parte, si bien no esta destinada exclusivamente al
publico femenino, incluye fragmentos literarios, poesias o historias que se van contando, en
muchos casos, por entregas. En esta seccion aparecen dos articulos de corte mas bien
instructivo o moralizante, dedicados especificamente a proporcionar ensefianzas y maximas a

la mujer:

Los mandamientos de la mujer son diez.

El primero es amar a su marido sobre todas las cosas.

El segundo no jurarle amor en vano.

El tercero hacerle fiesta.

El cuarto no dar ocasion para que murmure la vecindad.

El quinto no atormentarle con exigencias. Caprichos ni refunfufios.

El sexto no engaiiarle.

El séptimo no sisarle ni gastar dinero en peripollo.

El octavo no murmurar, ni fingir ataques de nervios o cosa por el estilo.

El noveno no desear mas que un préjimo (y este ha de ser su marido).

El décimo no codiciar el lujo ajeno ni detenerse a mirar los escaparatos de las casas de
comercio.

Estos diez mandamientos se encierran en la cajita de polvos de arroz y de alli deben
sacarlos las mugeres para leerlos dos veces por dia (ECDO, 07/02/1880, p. 2).

Remedio eficaz para encontrar marido. Receta segura.

Mas sentido comdn y menos coqueteria.

Escudrifiar mejor los misterios de la casa y menos los cuentos de salon.
Reparar las camisas y las medias y no dedicarse a labores inutiles.

Leer la Cocina casera y abandonar los periddicos de modas.

No lucir trajes que espanten a los hombres formales.

Menos paseos y mas costura.

Educarse para servir de esposa y no de estorbo.

® Germain Lonfat, un viajero suizo que recorrid la region de las colonias durante la segunda mitad de la década
de 1870, describia del siguiente modo los comercios existentes en Esperanza en esos afos: “En Esperanza hay dos
imprentas, una espafiola y otra alemana, una gran destileria a vapor de los Sres. Lehmann y Gorin, cinco molinos
a vapor y cinco mecanicos, tres hoteles, cuatro cafés, ocho negocios y tiendas diversas, y la gran casa de Carlos
de Wart, en la que pueden encontrarse: maderas de construccion, hierro en barra, acero, comestibles, bebidas,
pinturas, vidrios, arados (...)” (Lonfat 1879: 64, la traduccion me pertenece).
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Ser modesta y virtuosa (ECDO, 28/02/1880, p. 6).

Si bien resulta evidente (y no sorprende) el lugar social atribuido a la mujer en estos articulos
—esposa atenta, servil, obediente—, interesa detenerse en las representaciones que alli se
construyen, orientadas a la formacioén de la “mujer moderna”. Se observa la construccion de
una mujer que tiene un relativo poder de compra —aunque haya que ensefiarle a utilizar el
dinero: “no sisarle ni gastar dinero en peripollo”— y una presencia puertas afuera de su hogar
que es necesario adiestrar. En relacion con las pautas de comportamiento, EI Colono del Oeste
le ensefia a la mujer como debe actuar y disponerse frente su marido en la privacidad del hogar
(demostrar amor, servirle, no plantear quejas, etc.) pero ademas cémo debe comportarse y
presentarse en el espacio publico. La mujer en sociedad debe mostrarse austera y recatada,
fundamentalmente, para no generar habladurias. Hay, en ese sentido, una critica recurrente en
El Colono del Oeste a la préctica del rumor o del chisme sin fundamento, y no solo en relacion

con los modales femeninos:

Se dice que Fulano ha muerto. Y todo el mundo lo da por hecho, y dicen el como y
donde, y lo entierran y hasta le dan su destino final en el otro mundo. Se dice que A ha
robado tal cosa, yo no lo creo, es tan bueno A, pero se dice... jLa gente es tan mala!
iOh, terrible se dice! Con esta palabrita se hunde la reputacién, el honor, la virtud, el
valor, todas las buenas cualidades de una persona. jOh, infame se dice, arma de los
cobardes y de que se valen para escudarse. Se dice, se dice... (ECDO, 28/02/1880, p. 6,
destacados en el original).

En ese sentido, se deja en claro que la sociedad en general, pero la mujer en particular, no debe
inmiscuirse en chismes (“escudrifiar mejor los misterios de la casa y menos los cuentos de
salon”) ni tampoco fomentarlos a través de comportamientos inadecuados (“no dar ocasion
para que murmure la vecindad”). Es que, en relacion con ello, en estas instrucciones y
mandamientos se vedan para la mujer todas las practicas que no revistan “productividad”: no
debe perder tiempo mirando vidrieras, no debe dedicarse a “labores inttiles”, no debe detenerse
en chismes, no debe abusar de los paseos ni del tiempo ocioso. La mujer debe, entonces,
restringir su praxis a servir a su esposo (0 a comportarse publicamente para “conseguir’ uno)

y a atender las tareas del hogar.
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A su vez, resulta importante detenerse tambien en el modo en que estos discursos prescriptivos
construyen normas en relacion con las practicas de lectura. En primer lugar, una de las claves
para “encontrar marido” estaria justamente en la seleccion de los materiales de lectura: la mujer
debe leer recetas de cocina y no periddicos de moda. Nuevamente, se le censura el ocio de la
lectura pasatista en favor de una lectura “productiva”, que le permitird no solo aprender a
cocinar sino también, por extension, ganarse la aprobacion masculina. En segundo lugar, en
los mandamientos la lectura de la mujer esta espacialmente circunscripta no solo al espacio
hogarefio sino, particularmente, a la cocina. Se le indica explicitamente, en ese sentido, que
recorte la pagina de los mandamientos y la encierre “en la cajita de polvos de arroz” y que de

a2

alli la saque para leerla “dos veces por dia”. Si, como sefialamos, la distribucion grafica de los
contenidos del periddico esta organizada de acuerdo con expectativas genéricas, aqui se lleva
esa division un poco mas alla: la mujer debe recortar la fraccion del periddico que se le destina,
“encerrarla” en una cajita dentro de la alacena y recluirse en la cocina para leerla y releerla.
Como si, en ese gesto de recorte, se le indicara que debe correrse del espacio publico que
significa el periddico en si mismo —y por tanto, ajeno a la mujer— y ubicar sus lecturas en el

reducido &mbito doméstico.

6.3.4.1. Educar desde el folletin

El surgimiento del folletin es, probablemente, la transformacion formal més caracteristica del
soporte periodico ligada a la ampliacién del publico lector del siglo XIX. Se trataba, en
términos formales, de la delimitacidn de un zécalo de la pagina (a veces mas de una, véase la
imagen de la pagina 212) destinado a satisfacer el “gusto general” de un ptblico lector cada
vez mas expandido y menos preocupado por las urgencias politicas (Pas 2016). El folletin —o
roman-feuilleton, tal como lo denomind originalmente la prensa francesa hacia la década de
1830— solia orientarse a la publicacion de producciones literarias, que podian ser obras
clasicas que se ponian al alcance del pablico masivo a través de ese formato, o bien piezas que
se escribian justamente para ser publicadas en este nuevo espacio, a un ritmo cada vez mas

acelerado (Lyons 1998, Pas 2016, 2017). Uno de sus rasgos genéricos centrales estaba dado
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por su caracter seriado: se trataba de una publicacion “por entregas”, modalidad que requeria

esperar hasta la proxima edicién del periddico para continuar leyendo la historia.

A diferencia de su uso original, EI Colono del Oeste destind inicialmente el folletin a la
publicacién de documentos que podriamos denominar de interés publico pero de caracter no
urgente, condicion que si tendrian las publicaciones noticiosas del resto del periddico
(Pastormerlo 2016). Asi, el folletin de EI Colono del Oeste publico por entregas “Leyes y
decretos sobre colonias” (ECDO, 15/03/1879 'y otros), ordenanzas municipales,
correspondencia oficial, el Codigo Rural de la Provincia de Santa Fe (ECDO, 24/05/1879 y
otros), entre otros documentos generalmente emanados por los gobiernos provincial y nacional.
Sin embargo, en septiembre de 1879 el periddico comunicaba a sus lectores que el folletin

comenzaria a incluir piezas literarias especificamente destinadas al publico femenino:

En esta seccion hallara el lector las Bases y Reglamentos que regiran en la Exposicion
Continental que se celebrard en Buenos Aires en Setiembre de 1880. Creemos que no
esta demés hacer esta publicacion, puesto que habra muchos de estos colonos que
tomaran parte en dicha Exposicién y por lo tanto es forzoso que conozcan muy bien el
modo como deben proceder para que sus productos figuren en ella.

A propdsito, como la publicacion que hoy comenzamos es corta, desde el nimero
siguiente del Colono daremos principio con un folletin literario, para asi satisfacer el
pedido que hace tiempo nos vienen haciendo varias suscriptoras. No se asusten nuestros
abonados. Sélo les robaremos un rinconcito muy pequefio para dedicarlo a ellas que
también son parte en la cuestion (ECDO, 20/09/1879, p. 2).

Este comunicado refuerza, por un lado, el perfil relativamente activo que, con sus limitaciones,
se intenta atribuir a la mujer moderna: una mujer que toma la iniciativa y solicita al periodico
que incorpore un contenido afin a sus intereses. Y, por otro lado, se recupera la idea de que el
periddico es, aun pisando la década de 1880, un artefacto cultural centralmente masculino: para
comenzar a hablarle pablicamente a la mujer es preciso antes notificar al varén, lo que convierte
a la mujer lectora en un enunciatario marcado.'’ El espacio que se destina a ella a partir de

septiembre de 1879 es, por lo tanto, un terreno que se le “roba” al hombre, a quien iban dirigidos

10 En relacion con la lectura del periddico y las jerarquias de género dentro del hogar, Lyons (1998) observa, para
el caso franceés, que no era extrafio que algunas familias prohibieran a las mujeres leer el periddico, en pleno siglo
XIX.
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los contenidos anteriormente publicados en el folletin. Y hay, en ese sentido, un mensaje
tranquilizador: no se alarmen, lectores, para las mujeres solo destinaremos “un rinconcito muy

pequenio”.

Si bien el folletin literario de la prensa del siglo XIX no era necesariamente un espacio
femenino (Cfr. Pas 2016, Pastormerlo 2016, Lyons 1998), algunos periddicos si apelaron a
formar alli una suerte de complicidad con la mujer lectora. Sarmiento, uno de los primeros en
introducir la publicacion de novelas por entregas en la prensa sudamericana, escribia en las
paginas de El Progreso al anunciar el folletin en el afio 1842: “Nadie que no sea criatura
femenina ponga sus ojos en esta parte del diario. Es un asunto reservado del que tengo que
hablar con mis lectoras” (citado por Batticuore 2017: 131). Es que, para Sarmiento y para
muchos de sus contemporaneos, la novela podia significar una herramienta poderosa para
educar moralmente al puablico femenino. Frente a la critica, muy habitual en ciertos sectores
letrados de la época, de que la novela barata y degradada materialmente corromperia a las
nuevas masas de lectores y las conduciria a la lectura desenfrenada y holgazana, Sarmiento
encuentra alli una via de entrada para las mayorias al habito de la lectura. La novela era, desde
ese punto de vista, capaz de educar a los nuevos lectores (y lectoras) en la sensibilidad y la
capacidad de raciocinio, en los temas de interés historico, social y cultural, pero sobre todo en

asuntos relativos a la moral de la época (Batticuore 2017: 139).

En esa linea se inscribe EI Colono del Oeste al circunscribir el folletin literario al consumo
exclusivo de las mujeres. En 1879, ese espacio deja de ser un zécalo en el cual se comunicaban
preferentemente discursos que hacen a la esfera publica (documentos de gobierno,
legislaciones, etc.) y pasa a incorporar literatura, con la advertencia que es a pedido de las

lectoras y solo para ellas. El dia de la primera entrega, se publicaba el siguiente aviso:

El médico de San Luis. Como lo prometimos en nuestro nimero anterior, empezamos
hoy la publicacion de esta preciosa novelita en folletin y dedicado a ellas. Escusamos
recomendar el mérito de esta obra, cuya autora tiene fama en la literatura americana.
Como moral y sencilla a la vez, esta al alcance de todas las inteligencias y encontrara
entre nuestras lectoras muchas admiradoras. Para concluir diremos que la novela que
nos ocupa fue escrita por la sefiora de Garcia dos afios despues de casada, cuando solo
contaba diez y nueve de edad (ECDO, 27/09/1879, p. 2).
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El médico de San Luis es una novela escrita por Eduarda Mansilla, y publicada en Buenos Aires
por primera vez en 1860 bajo el seudonimo de “Daniel” por la Imprenta de la Paz. En 1879 se
realiza una segunda edicion, esta vez a cargo del editor Miguel Navarro Viola, quien dirigia
por entonces la prestigiosa Biblioteca Popular de Buenos Aires, en la que se inserta esta
publicacion. En esta oportunidad, Mansilla firmaria la obra con el nombre de “Eduarda
Mansilla de Garcia”. Es probable que EI Colono del Oeste se sirva de esta segunda edicion para
la confeccion del folletin —que se publico en 32 ediciones, hasta mayo de 1880— ya que
incluye, desde la primera entrega, la firma completa de su autora.

Es interesante sefialar, en relacion con el problema de la autoria, el modo en que el periddico
presenta a Mansilla: “la sefiora de Garcia” quien escribio la obra “dos afios después de casada,
cuando solo contaba diez y nueve de edad”. Hay en ese modo de nombrarla una doble operacion
discursiva de representacion. Por un lado, se produce un desplazamiento de su lugar de “mujer
de letras” al despojarla de su nombre y ubicarla como la sefiora de Garcia. El esposo y padre
de los hijos de Eduarda Mansilla, Manuel Rafael Garcia, fue un reconocido diplomatico
argentino junto a quien la autora viajo y residié en el exterior durante algunos afios de su vida.
Esas experiencias la llevaron a vincularse con célebres hombres de letras y sociabilidades
literarias, ante quienes presentd su obra en Estados Unidos y Europa (Lojo 2009, Batticuore
2005). De cualquier modo, para 1879 Mansilla ya era una firma reconocida en el campo
literario, y su calidad como escritora era elogiada por los méas prestigiosos autores y criticos

europeos, entre quienes ya circulaban traducciones de su obra (Cfr. Batticoure 2005: 229-237).

Ese desplazamiento de su nombre que efectia El Colono del Oeste al presentarla se relaciona
con la aclaracion que le sigue: escribié la obra después de casada. Podria decirse que esa
informacion opera a modo de advertencia: es posible ser una mujer de letras, pero no debe
olvidarse que antes hay que atender una funcion crucial, la de esposa. Es que, en efecto, la
eleccion de Mansilla para el folletin literario puede leerse en esa clave, en la medida en que la
propia autora construia, al menos en esos afos, una figura de madre y esposa que, ademas, era
escritora. Batticuore observa que cuando hacia 1879 Mansilla decide revelar su autoria (y
abandonar el seudénimo de la primera edicién, que es el nombre de su primer hijo), se sirve de
los dos apellidos, el de soltera y el de casada, en un gesto orientado a subrayar que el éxito

profesional “solo puede ser un plus (no una alternativa a la maternidad y a la familia) y por lo
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tanto se agrega pero de ningin modo desplaza los atributos tradicionales y esperados para una

mujer de la época” (2005: 233, destacados en el original).

Por otro lado, la eleccion de El médico de San Luis para inaugurar el folletin literario puede
leerse en relacion con la interpretacion que la critica nacional e internacional habia hecho de
esa obra. La novela narra las dichas y desgracias de una familia inglesa radicada en San Luis y
los esfuerzos de sus miembros por lograr una felicidad modesta y virtuosa. En esa trama, la
construccidn de escenarios y personajes caracteristicamente americanos fue motivo de elogio
por parte de la prensa alemana, donde la obra ya circulaba traducida desde mediados de la
década de 1860. Batticuore (2005) observa, de acuerdo con las criticas publicadas en Alemania,
que EI médico de San Luis, en didlogo con otras obras de la autora, es una novela capaz de
mostrar y traducir América para los europeos. En esa clave, no seria extrafio que Lehmann,
lector avido de la prensa local y europea, haya atendido a esas interpretaciones y, por ello,
decidido incluir la novela de Mansilla en sintonia con el perfil pedagdgico que se arrogaba el
periodico: EI médico de San Luis proveeria, asi, una semblanza del pais en el que ahora vivian
esos europeos (y europeas) a quienes EI Colono del Oeste se proponia incorporar a la sociedad

argentina.

Recapitulacién

Uno de los aportes de este capitulo estd dado por la reconstruccion de la sociabilidad letrada
en el espacio de las colonias. Sin pretensiones de exhaustividad, se han sistematizado algunos
elementos que permiten trazar un punto de partida orientado a inscribir histéricamente las
practicas sociales de lectura de estas comunidades. El espiritu asociacionista que impregnd la
vida puablica durante la segunda mitad del siglo XIX hizo mella también en las colonias

agricolas de Santa Fe, y atraveso las practicas y representaciones en torno a la lectura.

Por otro lado, interesa poner en didlogo los hallazgos de este capitulo con los de los capitulos
precedentes. Si para las politicas de lectura escolar —sobre los modos en que debe llevarse

adelante la practica y los materiales a ser leidos—, se observa una agencia distribuida entre el
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Estado (provincial, local), la sociedad civil, los empresarios colonizadores y el discurso de la
prensa, en relacion con la lectura “para adultos” hay menos actores en juego. En la practica, es
la sociedad civil organizada la que toma la delantera para institucionalizar espacios culturales
de fomento de la lectura y logra, dentro de los margenes disponibles, sacar provecho de las

politicas estatales (elegir libros en sus propios idiomas, por ejemplo).

En el plano de las representaciones, nuevamente la prensa se erige como el actor central que
trazara las coordenadas “adecuadas”. Es, una vez mas, la figura de Guillermo Lehmann la que
se destaca en este aspecto. Desde su lugar de periodista, editor, “hombre publico” y “vecino
respetable”, se arrogard la potestad de trazar los lineamientos adecuados que tendran que
adoptar los nuevos lectores modernos. Asi, EI Colono del Oeste intervendra publicamente para
representar el lugar que cada uno de ellos tiene dentro de la cultura escrita y cuales son las
practicas adecuadas y las incorrectas en los nuevos espacios modernos y en las experiencias

lectoras y culturales que estos suponen.

A su vez, el periddico se constituye, en tanto artefacto cultural, en un agente educador de la
lectura para los nuevos lectores: su discurso y su materialidad se orientan a construir una
sensibilidad moderna y un entrenamiento de habitos y comportamientos que la nueva sociedad
demanda. Asi, la lectura aparece ligada en sus paginas a diferentes valoraciones que la ubican
en el lugar de lo bello, sobre todo cuando la lectura se destina al publico femenino, de lo util,
en la medida en que conlleva beneficios productivos, en el lugar del ocio sano e inofensivo,
cuando ciertos géneros aparecen particularmente destinados a su consumo recreativo VY,
finalmente, la lectura entrafia, como se ha dicho, una funcion civilizatoria y modernizadora: es
através de ella como los colonos van a adquirir habitos de civilidad en el nuevo espacio publico

del que ahora forman parte.
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Conclusiones

A lo largo de esta tesis me he dedicado a investigar un objeto construido en la interseccion de,
al menos, tres variables: el lenguaje —su regulacion politica, sus representaciones y las
practicas sociales en las que se inscribe—, la inmigracién y la formacién de una sociedad civil
moderna. Ese cruce, a su vez, se circunscribid a un espacio y a un periodo hasta el momento
escasamente considerados en los estudios glotopoliticos: las colonias agricolas de Santa Fe,
formadas por inmigrantes europeos, durante sus primeras décadas de existencia y desarrollo.
En ese sentido, los aportes que esta investigacion realiza se ubican en dos Ordenes: uno
histérico-empirico y otro tedrico-metodolégico. A continuacion, desarrollaré ambas

dimensiones.

En relacion con el primer orden, a lo largo de esta tesis he sefialado con insistencia las
caracteristicas singulares que presentaban estas comunidades en lo que respecta a su
demografia y a su organizacién politico-administrativa. Esa excepcionalidad no constituye
simplemente un elemento descriptivo de tipo contextual, sino que resulta vertebradora desde el
punto de vista analitico e interpretativo. Estudiar las politicas del lenguaje en ese marco
significa atender a la complejidad que presentaba la organizacion de grupos humanos que,
provenientes de distintos paises, con distintas lenguas, religiones y trayectorias educativas, se
encontraron de un momento a otro viviendo juntos en un espacio geogréafico desconocido que,
a su vez, contaba con escasos e inestables marcos institucionales. Atendiendo a ello, la tesis se
orient6 a demostrar que en el espacio de las colonias agricolas de Santa Fe, entre 1856 y 1880,

el lenguaje constituy6é un elemento condensador de disputas politicas, a partir del cual las
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incipientes instituciones de gobierno, las iglesias, la prensa, los empresarios colonizadores y la

sociedad civil buscaron participar y competir en la esfera publica.

A diferencia de otros contextos mas acabadamente estudiados, en los cuales la presencia de un
Estado nacional consolidado dispone politicas centralizadas y a la poblacion general se le
reserva el espacio del acatamiento o la resistencia, el recorte efectuado en esta tesis sefiala otras
dinamicas. En ese sentido, he analizado cémo la regulacion estatal de las literacidades (qué
leer, en qué lenguas, con qué instrumentos ensefiar, como escribir, en qué contextos y para qué)
coexiste, compite y entra en conflicto con las normas, representaciones y practicas letradas de
comunidades que, a su vez, se muestran marcadamente heterogéneas. He indagado en ciertas
escenas que ponen de manifiesto una tension entre los marcos normativos trazados por las
autoridades y aquellos que surgen de la sociedad civil, y viceversa, en relacion con los modos
adecuados de leer y de escribir. Dos casos resultan ilustrativos de este juego: por un lado, el
ministro de gobierno que rechaza una misiva enviada por vecinos de San Jerénimo (en la que
pedian la destitucion de un juez) por no estar escrita sobre papel sellado. Y, por otro, un
gobierno provincial que remueve de su cargo al primer juez de paz de Esperanza, a pedido de
los colonos que lo rechazaban por ser argentino y desconocer sus lenguas de origen. Estas
escenas, entre otras que oportunamente se han analizado, permiten sefialar que si en algunos
casos las instituciones o funcionarios del Estado (provincial o local) lograban imponer sus
criterios reguladores sobre las literacidades, no fueron pocas las veces en que los espacios
desatendidos favorecieron la ejecucion de politicas —mas 0 menos organicas—, impulsadas

por la sociedad civil o por otros actores, como los empresarios colonizadores.

En el plano educativo es donde méas claramente pudo observarse esa tension. La definicion de
una lengua de ensefianza, la seleccion y distribucion de libros, y los modos en que debe llevarse
a cabo la lectura escolar constituyen un espacio que, conforme avanza el periodo histérico
analizado, se muestra cada vez mas centralizado por parte de las instituciones de gobierno
(provinciales y locales), al menos en la letra de la norma. Sin embargo, considerando el
contexto de inestabilidad institucional y de escasez de recursos materiales y humanos, lo que
prima es una disociacion entre las valoraciones en relacion con un “deber ser”, las decisiones

politicas plausibles de ser tomadas, y lo que los lectores y sus ensefiantes concretamente hacian.
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En relacién con ello, rescatar EI Método razonado para ensefiar a leer y escribir y a su autor,
Isidro Aliau, constituye otro de los aportes de esta tesis. La figura de Aliau, de la que ain se
conoce muy poco, representa lo que hemos sefialado como el funcionario “negociador”: aquel
personaje que, ocupando espacios de gestion puablica, debe tomar decisiones politicas en
escenarios complejos. En ese sentido, Aliau, su rol de inspector y su obra pedagdgica permiten
problematizar la relacion entre las valoraciones linglisticas y las decisiones de gestion
efectivamente llevadas a la préctica: su caso ilustra de qué manera otras variables, como la
escasez econdmica o la ausencia de personal idoneo, pueden determinar una decision politica,

por encima de las creencias o valoraciones que los actores involucrados manifiesten.

A su vez, en ese escenario caracterizado por una agentividad distribuida, la prensa periddica se
erigio hacia el final del periodo como un actor legitimo para intervenir sobre el lenguaje en el
espacio de las colonias. Por un lado, se dedico a sefialar los modos correctos y adecuados de
hablar y de escribir, y busco posicionar al espafiol como la lengua apropiada y exclusiva para
el espacio publico. Por otro lado, el periddico analizado se construyé como un agente formador
de las précticas de lectura, en el marco mas amplio de un prop6sito modernizador de la sociedad
de las colonias. Considero, sobre este punto, que el analisis de EI Colono del Oeste es otro de
los aportes de esta investigacion, en la medida en que se trata de un material practicamente
marginado de los estudios historiograficos y, sobre todo, linglisticos, salvo algunas
excepciones que se sirvieron de él como fuente para el conocimiento de aspectos puntuales de
la historia regional. Este periddico constituye una pieza central para comprender el modo en
que se intervino sobre el lenguaje en la zona de las colonias, al tiempo que abre un amplio
abanico de problematicas e interrogantes que, espero, constituyan nuevas preguntas de

investigacion.

En relacion con ello, el rescate de la figura de Guillermo Lehmann es otra de las contribuciones
que esta tesis realiza. Si bien no puede decirse que se trate de un personaje desconocido, puesto
que su rol ha sido abordado por la historiografia regional y también por estudios recientes sobre
historia econdmica, su perfil como publicista no habia recibido la atencion que merece. El valor
del analisis de sus intervenciones sobre el plano del lenguaje obedece, fundamentalmente, a

dos razones: en tanto permite incorporar un agente practicamente desconocido —el empresario
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colonizador— al estudio de las politicas del lenguaje del siglo XIX, y ya que a partir de su
figura y de su acciones se pueden discutir las distinciones esquematicas entre “nativos” y
“extranjeros”, muy usuales en este tipo de investigaciones. Desarrollaré a continuacion cada

uno de estos ejes.

Por un lado, el protagonismo politico, econémico y simbolico que tiene Lehmann a partir de la
década de 1870 en el espacio de las colonias da cuenta del poder que concentraban los
empresarios colonizadores durante el periodo del que se ocupa esta tesis. La consolidacion de
estos personajes (entre los que se ubica tempranamente Charles Beck) es la contracara del
caracter precario del Estado provincial: a los ojos de la gobernacion, del trabajo de los
empresarios dependia el éxito del proyecto colonizador y, por extension, el adelanto econémico
de la provincia. En ese contexto, resulta l6gico el amplio margen de accion que estas figuras
tuvieron sobre distintos érdenes y, en particular, sobre el orden letrado. Ya como ejecutores de
politicas concretas, ya como constructores de representaciones sociales, Lehmann y Beck
intervinieron ampliamente sobre “el reparto social de la palabra”: trazaron definiciones sobre
cudles son las formas adecuadas de leer y escribir, en qué lenguas hay que educar y hacer

politica, y cuéles son los materiales privilegiados para ser leidos, entre otras disposiciones.

Por otro lado, la figura de Lehmann permite discutir las distinciones muchas veces
esquematicas entre ‘“nativos” y “extranjeros” que subyacen en estudios que vinculan
inmigracion y politicas del lenguaje en otros contextos. A lo largo de la tesis he analizado
numerosas escenas en las cuales son los propios extranjeros quienes impulsan el aprendizaje y
difusién de la lengua espafiola en las colonias: familias alemanas que, a poco de llegar y aun
desconociendo el espafiol, solicitan al gobierno que designe un maestro capaz de ensefiar a sus
hijos “la lengua del pais”; franceses y alemanes que, constituidos en un concejo municipal,
definen que la escuela de Esperanza ensefiara en espafiol; o personajes como Bernardo Risse,
un aleman que, siendo juez de paz, daba clases gratuitas de espafiol a los nifios de San Jerénimo,
entre otros casos analizados. Estas escenas, a las que se suma la prédica del propio Guillermo
Lehmann desde El Colono del Oeste, cuestionan el lugar que se les suele atribuir a los
inmigrantes europeos al estudiar otros contextos, lugar que oscila entre el de ser “guardianes

de la etnicidad” o sujetos marginados por la poblacion local y por las autoridades. En ese
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sentido, he tratado de presentar un entramado social en el cual el inmigrante no necesariamente

ocupa el lugar de la subordinacion y la discriminacion, sino todo lo contrario.

En relacién con las contribuciones teérico-metodoldgicas de esta investigacion, quisiera hacer
referencia al valor de analizar las producciones escritas del pasado en tanto resultados de
practicas sociales concretas, inscriptas historicamente. Ademas de ser discursos portadores de
representaciones sociolinguisticas o, eventualmente, fuentes para el conocimiento historico, la
prensa y los manuscritos condensan las huellas de lectores y escribientes de otros tiempos. En
qué lenguas escribian, qué géneros discursivos privilegiaban, donde presentaban falencias, de
qué modo empleaban graficamente el espacio y cuales eran los materiales de escritura son
elementos que, entre otros, permiten reconstruir los patrones normativos a partir de los cuales
se valoraban y regulaban ciertas practicas en detrimento de otras, y quiénes eran los agentes
gue estaban socialmente legitimados para llevar adelante esas intervenciones. En ese sentido,
en esta investigacion he abordado desde esa perspectiva las escrituras de los colonos (cartas,
peticiones) y también la prensa periddica. Ese analisis me permitio dar cuenta, una vez mas, de
un fendbmeno de juego en el cual se imponen alternativamente las literacidades y marcos
normativos de la sociedad civil (heterogénea, a su vez, desde el punto de vista linguistico y de
las trayectorias educativas), los que se intentan introducir y difundir desde la prensa periddica,

y los que se van construyendo desde las incipientes instituciones estatales.

Esos hallazgos —entre los cuales la sistematizacion de los distintos niveles de competencia
letrada de los colonos es, considero, uno de los mas importantes— y las interpretaciones que
sobre ellos he realizado solo son posibles a partir de una investigacion de archivo que privilegie
documentos y sujetos usualmente ubicados en los margenes. Sobre este punto, Lyons (2016,
2013) observa que una “nueva historia desde abajo”, que contemple las escrituras de la “gente
comun”, constituye una contribucion de gran relevancia porque, entre otras cosas, sus cartas y
documentos personales permiten observar de qué modo esos sujetos experimentaron el proceso
de conformacion de las identidades nacionales de los Estados modernos: en qué medida sus
individualidades incorporaron o rechazaron mitos, simbolos y creencias nacionales, entre los
cuales esté el “idioma nacional”. Sin embargo, cabe preguntarse: ;qué sucede antes del Estado-

nacion y de su politica de construccion y difusion masiva de la “identidad nacional”? ;Coémo
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deben ser leidas las producciones escritas por esos sujetos anonimizados, sin el presupuesto de
que son personajes subalternos frente a la hegemonia de un Estado orgéanico, y de que sus

escritos son apenas fuentes para conocer un microcosmos familiar o cultural?

En esta investigacion he procurado rescatar ciertos principios de quienes proponen escribir una
“nueva historia desde abajo”, pero ubicandome en la glotopolitica. Ese cruce disciplinar
supone, por un lado, “una mirada mas individualizadora y mas sensible a las voces de la gente
comun” (Lyons 2016: 38) y, por otro, un enfoque interpretativo que indague en esas voces en
tanto manifestaciones politicas, inscriptas en un determinado orden social en el cual se
negocian el valor y las funciones de las literacidades. Ese escenario, a su vez, se caracteriza
por la confluencia de una multiplicidad de agentes que intervinieron en la regulacién politica
del lenguaje, en un momento en el cual no estaba clara la relacion que el incipiente Estado
nacional entablaria con el orden letrado. En ese sentido, esta investigacion se ofrece como una
contribucion al campo de estudios de la glotopolitica en la medida en que describe y analiza el
surgimiento y desarrollo de politicas del lenguaje que, asistematicas, respondieron a tensiones
constitutivas del momento histérico, y permiten comprender el contexto sobre el cual se
sentaron luego las bases de las ya conocidas politicas del lenguaje del Estado nacional

argentino, hacia finales del siglo XIX.

Finalmente, quisiera dejar trazadas aqui algunas lineas de trabajo que se proponen avanzar en
este enfoque transdisciplinar que vincula el estudio de las politicas del lenguaje y las practicas
letradas de sujetos ligados al proceso inmigratorio temprano. Durante el transcurso de la
investigacion en el archivo, he podido comprobar que la escritura epistolar de orden familiar
de los primeros grupos de europeos instalados en Santa Fe formoO parte de una politica
impulsada por los empresarios colonizadores. Esas cartas, escritas “a pedido”, fueron
posteriormente traducidas, editadas, publicadas y distribuidas como material propagandistico
en distintas regiones de Europa —tal como he adelantado en el capitulo 2—, en un proceso en
el cual también intervino el Estado argentino. Ese fendmeno resulta de gran interés no solo
histdrico sino también glotopolitico, en la medida en que anuda al menos dos elementos. Por
un lado, la accién coordinada de varios agentes por promover la escritura de un género

discursivo que fue central en los procesos de incorporacién de las masas a la cultura escrita
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hacia mediados del siglo X1X. Y, por otro lado, el despliegue econémico e infraestructural de
los distintos niveles del Estado (nacional, provincial, local) para construir y sistematizar el
envio y la recepcién de correspondencia porque, entre otras cosas, eso facilitaria que las
noticias de la inmigracion circularan mas rapido y se acelerara una corriente migratoria
espontanea. En ese sentido se expresaba en 1870 Bartolomé Mitre acerca de la centralidad que
la escritura epistolar revestia para el éxito del proyecto colonizador: “No hay accion
gubernativa, no hay prima que equivalga al poder y al incentivo de esos trescientos mil
extranjeros establecidos en la Republica Argentina que escriben medio millén de cartas al
mes”.! Asi, esta tesis inaugura una linea de trabajo que me ocupara a partir de ahora: indagar
en el valor politico que tuvo la escritura de cartas familiares de los migrantes de la segunda

mitad del siglo XIX.

! Debate parlamentario en la Camara de Senadores de la RepUblica Argentina, durante el tratamiento del proyecto
de ley para la colonizacion de tierras del Chaco (24 de septiembre de 1870). Extraido de Pérez, M. (2014).
Inmigracion y colonizacién: los debates parlamentarios en el siglo XIX. Los Polvorines: Universidad Nacional
de General Sarmiento; Buenos Aires: Jefatura de Gabinete de Ministros.
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Reglamento de Escuelas Municipales para la Colonia Esperanza
Publicado en EI Colono del Oeste por entregas entre el 10/05/1879 y el 31/05/1879.

Capitulo 1

Aurt. 1°; Este reglamento rejira las escuelas de esta Municipalidad, superiores o elementales, de varones
o de nifas, todas de conformidad a las prescripciones sefialadas a cada cual.

Art. 2°: Divididas las Escuelas en Elementales y Superiores, la ensefianza en las primeras comprende:

Religion y moral o deberes del hombre para con Dios, para con sus semejantes y para consigo
mismo.

Escritura y lectura simultaneamente.

Calculo intuitivo y mental, nimeros enteros y decimales completos, aplicando el sistema
métrico hasta las operaciones comerciales mas comunes.

Ejercicios de lenguajes con analisis l6gico, prosédico y ortografico.

Modsica bocal.

Geografia fisica, politica y astronémica e Historia Nacional, principalmente con preliminares
de ideologia referente a lugar fisico y politico, a espacio y tiempo.

Geometria y ejercicios caligraficos, idea de las formas regulares e irregulares de los cuerpos,
estension y tamafio de las figuras.

Elementos de higiene y fisiologia

Ciencias naturales aplicadas a los usos comunes de la vida

Leyes y fendmenos del universo fisico

Labores y economia doméstica en Escuelas de nifias

Nociones de dibujo lineal, natural y de adorno, por este mismo orden.

Elementos de agricultura y orticultura.

En las Escuelas Superiores se ampliaran los ramos del grado elemental, tanto como lo permitan las
circunstancias de esta Colonia, en consonancia con el progreso, civilizacion y cultura de los demas
pueblos, agregandose por tanto cuando menos:

Teoria de la lectura

Declamacion

Medicina de las pasiones o estudio del hombre moral
Teneduria de libros

Nociones de industria y comercio

Fisica y Quimica

Elementos de Retorica y Poética

Elementos de Historia Natural

Capitulo 2: local y enseres

Art. 4°: Las Escuelas se estableceran en paraje conveniente, y el local de las clases deberan reunir las
condiciones de higiénicas de ventilacidn y luz, y de capacidad proporcionada al nimero de educandos.
Art. 5% Los enseres de la Escuela consistiran en:

La imagen de N.S.J.C.

La mesa del Maestro

Las mesas de los nifios, que deberan ser construidas conforme a los modelos més perfectos y
segun lo indicare la Municipalidad.

Pizarras, murales y mapas, cuadro contador, carteles de pesas y medidas, de Historia Natural,
sélidos, etc.

Un armario y perchas de modo que pueda observarse la maxima de que haya lugar para cada
€0sa, Y que cada cosa esté en su lugar.

Aurt. 6% Habra un registro de matriculas en el cual el maestro asentaré:
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1° nimero de orden

2° Id de entrada

3° nombre, apellido y edad del nifio

4°1d Id, domicilio del padre, tutor o encargado.

5° dia de salida del nifio, y las circunstancias que la motivaron.

Otro de faltas de asistencias.

Otro de clasificacion, conducta y caracter moral de los discipulos.

Otro en que se llevara cuenta exacta de los Utiles que se reciban, de su valor y distribucién,
expresandose la fecha de la entrada y de la salida.

Y otro de las actas de la Comision examinadora sobre los adelantos de los nifios.

Art. 7: El Maestro cuidara de la limpieza diaria de la Escuela, y procurara conservar el edificio, los
enseres y Utiles como si fueran propios, para dar ejemplo de respeto a la propiedad ajena.

Capitulo 3: Matriculas, dias de ensefianza y régimen de la Escuela

Art. 8% La admisién de los nifios se verificara en los quince primeros dias del primer mes de cada
cuatrimestre, menos al principiar el curso que sera en febrero.

Art. 9% Todos los dias seran habiles para las clases, menos:

1° los dias de fiesta y sabados por la tarde

2° desde el 15 de diciembre hasta el 31 de enero

3° el lunes y martes de carnaval

4° del miércoles al sbado santo

5° los dias de fiesta nacional

6° las tardes calorosas de febrero

Art. 10°: Los ejercicios de la Escuela duraran cinco horas, pudiendo los maestros fijar un periodo de
tiempo por la mafiana y otro por la tarde segln la distancia a que se encuentren los educandos, la
diferencia de sexo y de estaciones.

Art. 11°: Fijadas las horas de clase, ninglin maestro podra ausentarse de la Escuela sino por enfermedad
u otra causa justificada, ni dejar de seguir estrictamente el horario comun a todas las escuelas del
municipio.

Art. 12° Los Preceptores estableceran el sistema que juzguen mas conveniente atendiendo a las
circunstancias locales, a los conocimientos y al nimero de los discipulos.

Art. 13°: Los instructores auxiliares seran elejidos entre los discipulos mas aplicados y buenos como
una recompensa debida al mérito: pero con la obligacion de que el maestro le instruya en horas
especiales sobre los procedimientos y métodos de ensefianza.

Art. 14° Antes de empezar y después de concluir los ejercicios se rezara una corta oracion,
procurandose que este acto no dejenere en rutina para lo cual el maestro la variara dando en el rezo
ejemplo de devocion.

Art. 15° Después de la oracién de entrada seguira la revista de limpieza, y la lista de asistencia,
sefialandose en esta, con signos convencionales las faltas voluntarias y las ocasionadas por enfermedad
u ocupacion.

Art. 16°: ProcUrese que los nifios se presenten limpios y peinados y no se admitan los que estén
efectados de enfermedades contagiosas.

Art. 17°: Siguiendo el horario, los nifios seran llamados por seccion, debiendo levantarse de sus
asientos en tiempos sucesivos, y salir y marchar al compas, uno después de otro hasta colocarse en
forma de semicirculo en los puntos designados para las lecciones; despues de concluidas estas
volveran a sus respectivos asientos, en el mismo orden.

Art. 18° En el sistema simultaneo los nifios que quedan sentados se ocupardn en resolver las
operaciones de célculo, o en dibujar mapas, conforme se indica en los articulos 36 y 37.

Art. 19°: El maestro explicara a cada grupo o seccidn las respectivas lecciones del dia siguiente; y si
estas no son de lectura, procurard llamar la atencion de los nifios, cambiando palabras, fraces,
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entonaciones e inflexiones de voz en las pausas, para que los mismos nifios le corrijan y conseguira
educar e instruir a la vez cual prescribe la pedagogia en todo ramo de ensefianza.

Capitulo 4: Premios y castigos

Art. 20°: El Maestro tiene el derecho de hacerse obedecer, empleando al efecto aquellos medios
cohersitivos de que se vale [ilegible] padre para que el hogar de [ilegible] el trasunto de la familia
cristiana, pero también debe conocer los caracteres de los nifios, considerar su inocencia y procurarles
una continua ocupacién, lo cual le obliga a emplear los castigos con moderacion y proporcionados a
las faltas que se cometan.

Aurt. 21°: Procurese abolir los premios materiales y los castigos corporales, y en cuanto a estos Gltimos
procédase del modo siguiente:

1° recargo de trabajo

2° retencidn en la escuela

3° amonestacion ante los nifios

4° |d ante el respectivo padre

5° expulsién autorizada en casos extremos

Art. 22°; No se impondra ningun castigo que tienda a debilitar el sentimiento de honor.

Capitulo 5: Instruccion moral

Art. 23% En todos los ramos de ensefianza encontrara el maestro los medios de desarrollar el
sentimiento moral y de disponer a los nifios con el ejemplo y con sanos principios a cumplir con los
deberes que tienen como individuos, como seres sociales y como cristianos.

Art. 24°; Para que la instruccion moral no se reduzca a maximas y practicas que solo se dirijen a los
sentidos, se procurara en todas las Escuelas ensefiar la ciencia de la moral, para que los nifios amen a
Dios en verdad y al pr6jimo como a si mismo.

Art. 25° ilegible.

Capitulo 6: Ensefianza [ilegible] general

Art. 26°: Jilegible]

Art. 27°: [ilegible] apreciar las necesidades sociales de amor, justicia y bondad; y descubriendo el
error, llegar al conocimiento de la verdad.

Art. 28°: La manifestacién sensible de la naturaliza de las cosas o la forma de los objetos, es el primer
elemento para conocer, clasificar, juzgar y deliberar. Para exitar pues las facultades mentales, se valdra
el maestro de la intuicién y de la representacion, a fin de inducir por medio del método analitico que
da a conocer cualidades, accidentes y propiedades, y del método sintético que ensefia las relaciones
generales, la armonia y unidad de los objetos, observadas en un conjunto de orden exterior, como un
astro, un planeta, etc. O en hechos de conciencia, orden interior, viendo la diferencia de los atributos
morales y que distinguen al ser humano de los demas animales.

Art. 29°: Siendo tantos los procedimientos de ensefianza, se deja su eleccion a la libre voluntad de los
maestros, quienes deben procurar siempre, instruir y educar a la vez, por medio de la invencion o
investigacion del examen y del dialogo, sin emplear nunca el procedimiento dogmatico.

Art. 30°: Siendo mas facil trazar letras y escribir silabas y palabras, que aprender a leer, precedera a la
lectura el trazado de formas, y se establecera la ensefianza simultanea del lenguaje escrito y del
lenguaje oral.

Art. 31° En la lectura deberan los maestros ensefiar la teoria y la practica de la buena pronunciacién,
los énfasis, las inflexiones de voz, y la entonacion correspondiente, para que los nifios entiendan lo
que leen, sepan lo que dicen y den la debida expresion a los distintos generos de estilo.

Art. 32°: Siendo la escritura una combinacién de rectas y curvas, los preliminares de esta ensefianza
se encontraran en la geometria, en los ejercicios caligraficos se observara las diferencias y semejanzas
de toda clase de caracteres, empezandose por el romano o de imprenta, el cual debera simultanearse
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con el inglés. En la escritura, sea en pizarra o en [ilegible] rejird individualmente, [ilegible] medio de
la pizarra mural con el objetivo de que los nifios adquieran una forma de letra igual, limpia y agradable
a la vista sin especiales adornos, a fin de que puedan escribir con soltura y a prisa lo que se les dictare.
Aurt. 33° Para la perfeccion de la ortografia y la practica del analisis 16gico, hagase escribir al dictado
los sabados, y ejercitese a los nifios mas atrasados en frases incorrectas, y a los mas adelantados en
trozos de poesias para que los lunes presten su respectivo dictado en frase correcta y en sintaxis regular
y en prosa. Estos ejercicios se haran escribir a prisa atendiendo a su ortografia y sintaxis, y los martes
con la pausa requerida atendiendo a las perfecciones caligraficas.

Aurt. 34°; El dictado de los jueves consistird en escritos sencillos y cortos, relativos al trato comin y al
ramo administrativo, econdmico, judicial y de comercio.

Aurt. 35° El estudio de la Gramaética debe ser analitico y no sintético, puesto que en aquel es en el que
se funda la oracién para que pueda fijar y conocer el nifio ante todo las partes de la Gramatica.

Art. 36°: Respecto a la Aritmética, el maestro escribira en la pizarra mural cantidades indicadas con
los signos correspondientes y con nimeros concretos, enteros y decimales, desde la simple suma hasta
la division, indicando ademas los problemas correspondientes a las secciones mas adelantadas y
explicando con la claridad posible. Los nifios mas atrazados calcularan primeramente por medio de
objetos que tengan a la vista, 6 bien por lineas que tengan trazadas en la pizarra.

Art. 37°: Para la ensefianza de la Geografia se dibujaran mapas que copiaran los nifios, debiendo estos
ademas escribir palabras relativas a la parte fisica, politica y astronémica segun determina el horario,
una u otra de estas divisiones.

Art. 38° Los métodos especiales de estos ramos y de los demas expresados en los articulos 2 y 3 se
determinaran en el plan de ensefianza.

Aurt. 39°: No pudiendo los hijos de padres pobres permanecer mucho tiempo en la escuela, se procurara
instruirles en lo que principalmente les interesa, esto es, lectura, escritura y calculo.

Art. 40°; Siendo tan intima la union del alma con el cuerpo, se desarrollaran todas las facultades por
medio de ejercicios educativos morales, educativos intelectuales e instructivos, sin descuidar las
evoluciones acompafadas y el cambio continuo de actitudes.

Art. 41: En todas las escuelas se clasificara a los nifios por sus conocimientos en secciones,
correspondiente a la primera los mas atrasados, a la segunda los [ilegible], a la tercera los mas
[ilegible], pudiendo subdividirse cada una en [ilegible] segtn el nimero [ilegible].

Art. 42: [ilegible] cada una de las clases y estas seran tantas como ramos comprenda el Horario.

Art. 43° En las recitaciones generales de Fisiologia e Higiene, Historia Natural, etc. Procurara el
maestro llamar la atencion de sus discipulos, por medio de la invencién o investigacion, sobre objetos
familiares y con lenguaje sencillo y correcto.

Art. 44°: Aungue el maestro esté ocupado en una seccién, deben los demas nifios ocuparse en sus
respectivas tareas, de modo que ninguno esté jamas ocioso.

Art. 45° Los discipulos de una seccidn de lectura pueden corresponder a diferentes secciones de
Gramatica, Aritmética, etc., seglin sus conocimientos en estas asignaturas.

Art. 46: Los cambios de clase a clase se haran por medio de movimientos ordenados y a compas
cantando de oido oraciones dedicadas a la Divinidad, a la virtud, a la patria o el abecedario, silabeo,
el deletreo, las tablas, etc.

Art. 47°; Del mismo modo que se ensefian las letras del alfabeto y los signos de la numeracién, puede
ensefiarse en comun las notas de la musica. Procuren pues los maestros que sepan el solfeo, introducir
la masica vocal en los ramos de instruccion primaria, puesto que moraliza y es la expresion mas fiel y
espontanea del sentimiento.

Capitulo 7: Organizacion, orden y disciplina de las Escuelas

Art. 48: Dependiendo la ensefianza en comdn, en secciones o grupos, de la direccion Unica o con
auxiliares de la distribucion del tiempo y trabajo, de los muebles y enseres y de la proporcion del local
con el nimero de nifios, la Municipalidad deja al Preceptor que confecciones su respectivo reglamento
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interno y el Horario que debe rejir en su escuela, si bien debera presentarlo antes de ponerlo en préctica
a la aprobacion de la Corporacién Municipal.

Aurt. 49°: El Maestro que dé mas variadas instrucciones y mas solido en los rudimentos de las ciencias,
lectura, escritura y calculo, asi como el gradde mejor la ensefianza, consiga mas asistencia media,
castigue y premie menos, se capte la estimacién de los nifios y de los padres, lleve mejor registro, y
pueda alcanzar que el trabajo comun sea provechoso a todos los educandos, sera distinguido por la
Municipalidad y retribuido con aumento de sueldo.

Capitulo 8: Examenes

Art. 50: Ademas de los examenes privados que deberan tener lugar a cada fin de trimestre, habra un
examen general y publico que tendra lugar el 1° de diciembre de cada afio, si bien la ensefianza seguira
hasta el 20 de Diciembre.

Art. 51°: Este examen serd practicado por una Comisién que nombrara la Municipalidad. EI maestro
solo serd en este acto un mero espectador o asesor para satisfacer las preguntas que se le dirijiesen por
la Comisién respecto al estado o adelanto de cada nifio, no teniendo mas voz ni voto para la
clasificacidn de aquellos, y sin que le sea dado hacer pregunta alguna a ninguno de sus discipulos.
Art. 52°; Los nifios seran examinados individualmente, no por secciones, y particularmente en aquellos
ramos en ensefianza mas esenciales. No se admitiran en los examenes las planas escritas con muchos
dias de anticipacion, sino las que caligraficas las unas y gramaticales las otras, hubiesen escrito los
nifios uno o dos dias antes.

Art. 53°: Después de cada examen general se extenderan los certificados de competencia, aplicacion
y moralidad a favor de los educandos que reunan especialmente estas dos ultimas circunstancias,
expresandose el grado de aprovechamiento en cada ramo de ensefianza primaria. Después de los
examenes privados el maestro escribira una carta de satisfaccion a los padres o encargados de los nifios
gue se hubiesen distinguido durante el cuatrimestre.

De las Escuelas de nifias

Art. 54°: L as disposiciones de este Reglamento serdn comunes a las Escuelas de nifias en cuanto les
sean aplicables, sin perjuicio de las labores mas necesarias y propias de las nifias.

Aurt. 55° Las maestras, previo aviso de la Municipalidad, eliminaran del Horario los ramos que crean
convenientes, para reemplazarlos por la costura, durante la cual recitaran, alternando, lecciones de
Higiene, Fisiologia y de Economia Doméstica.

Textos y Utiles

Art. 56: Queda a la eleccion de la Corporacion Municipal los textos que para cada asignatura deben
adoptarse, si bien antes debera oir el dictamen o parecer de los Preceptores, conviniendo a ser posible
gue se adopten a este la resolucién de aquella.

Art. 57: Toda Escuela debe estar provista de los Gtiles mas necesarios: pizarras murales, tiza, pizarras
manuales, lapices, cuadernos, lapiceras, tinta y plumas, ademas en las Escuelas de nifias no se
permitiran Utiles para labores de adorno antes de ejercitarse las nifias en el punto de la aguja, y en el
corte y costuras de ropa blanca y trajes de nifios.

Es conforme al original que queda archivado en esta Municipalidad.
Colonia Esperanza, Mayo 5 de 1879.

Juan RAMB. Presidente Ejecutor
Juan TENDERO. Secretario
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