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Algunas consideraciones de interés para los alumnos

El objetivo de los cursos dictados.por el Departamento de Lenguas Modernas en la Facultad es

facilitarles a los alumnos las herramienias necesarias para leer de manera autGnoma las
bibliograffas de su especialidad en francés, lengua extranjera (FLE).

Nuestra ensefianza apunta a desarrollar una competencia de lecto-comprension textual. El texto
sera siempre considerado como una unidad de significacion, inscripto en sus condiciones de
produccién. El aprendizaje de la lectura de una lengua extranjera se entiende como un proceso
de elaboracién de hiptesis a partir de indicios presentes en el texto: pistas de orden discursivo,
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tematico, socio-cultural, etc. que interactiian con las distintas capacidades del lector que tienen
que ver con los conocimientos anteriores: bagaje’ procedural, socio-cultural, linguistico-
discursivo, referencial, etc. Estas hipétesis son corregidas, confirmadas o deshechadas en la
actividad de construccion y reconstruccion de sentidos a medida que se avanza en la lectura de
los textos.

Tanto la ensefianza de la gramética como la traduccién no constituiran un fin en si mismo. La
primera serd abordada desde una perspectiva de reconocimiento, es decir que seran trabajados

aquellos elementos que resulten funcionales para la comprension lectora y la segunda podra ser -

utilizada para superar problemas de comprension. La gramatica y la traduccion se consideran
herramientas al-igual'que otrascomo: conocimiento del.tema,. del tipo de texto, transparencias,
tipografia, etc. Por esta razon, los ejercicios “tradicionales™ de traduccidn y.de gramética seran
excluidos de nuestra metodologia y reemplazados por.

scuestionarios _que -apunten al relevamiento y clasificacion de indicios: enunciativos,
argumentativos, teméticos pesentes en el texto,

oclaboracién de cuadros sindpticos, esquemas y restimenes que conllevan una jerarquizacion
de la informacion, o

ereconocimiento _de” recursos argumentativos en un texto y_encadenamiento, de los
argumentos, , :

ereconocimiento de la clase textual o género, intenciones del autor, efectos-buscados; etc.

Dado el objetivo antes mencionado, los alumnos responderan a las guias de lectura en
castellano y de forma conceptual evitando la traduccion palabra-por palabra y la reproduccion
mecanica de enunciados del texto. : nr=

Las guias de lectura que acompafian 1os textos constituyen solo algunos de los posibles caminos
para encarar la actividad lectora. En algunos casos se le-sugiere al alumno que sea €l mismo
quien elabore su ficha de lectura. ES aconsejable también que el estudiante “lea” un gran
niimero'de textos y que los trabaje a partir de-una variedad de actividades con el fin de que cree,
corrija y acreciente sus propias estrategias de leciura.

-~ NIVEL | (ELEMENTAL)
Objetivo general .- Jf
Comprensién de un texto de airededor de 150 lineas con imagen textual rica. -

Objetivos particulares

a) Reconocer clases textuales o generos propios del ambito académcio (indice, contratapa,
abstract, resefia, artfculo cientifico, etc.)

b) Reconocer tipos de texto (expositivo, descripiive, narrativo, explicativo)

¢) Elaborar el plan del texto i -

d) Extraer el significado del.texto presentandolo en forma de resumen, cuadros, esquemas.

Actividades :

Se fomentard una intensa participacion de los alumnos en forma individual o grupal. Las
unidades didécticas no seran objeto de presentaciones tedricas sino que seran tratadas a partir
del texto estudiado y de un trabajo deductivo, inductivo y comparativo. Una vez lograda esta
primera etapa de inferencias se procedera a una conceptualizacién, explicacion e introduccion de
nuevos conceptos y formas pertinentes para el caso estudiado, que por tratarse del aprendizaje ’
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de la lecto-comprension de una lengua extran]era S|empre conservaran un caracter tedrico-
practico. -

Se desarrollaran las actividades de lectura que den acceso, desde una Gptica interactiva, a la
comprensién global, en detalle e integral del texto, como asi también a ka reflexion sobre
aspectos relacionados con la macro o fa microestructura a nivel semantico y formal. Este estudio
se ralizard a partir de:

a) el reconocimiento de indicios d|scurswo-pagmat|cos textuales y morfosintacticos pemnentes .

para la comprensién-en lalengua.extranjera, :
b) la reactivacién de"los conocimientos discursivo- pragmatlcos textuales y mon‘osmtactncos en
lengua materna,

c) la adquisicin-aprendizaje de los-indicios citados supra (punto a).

Contenidos especificos

PLANO FORMAL ' : '

. imagen textual: titulo, subtitulo, intertitulo, copete, parrafo compagmacnon tlpografua fuente
autor, editorial, afio y-lugar de publicacién, presencia de foto, paratexto, mapas, cuadros,
esquemas, etc.

PLANO ENUNCIATIVO

Marcas que denuncian la presencia del autor y/o del lector (subjetividad - objetividad en el texto)
Modalidades: apreciativas (favorables/desfavorables) en algunas de sus diferentes formas
adverbios, adjetivos y verbos,

Algunos actos de habla: criticar, informar, aconsejar, lncnar elogiar, predecir, ordenar, requenr
pedir, etc,

Algunas realizaciones lingtifsticas de estos actos de habla: formas verbales activas (imperativo
por ejemplo), modalidades ( deber + infinitivo), algunas formas pasivas (étre prié de + infinitif)
Algunas marcas de discurso directo e indirecto

PLANO NARRATIVO

Algunas marcas de cohesion textual. -

Los actantes y sus roles: victima/ malhechor, beneficiario/ bienhechor, cbstaculo/ ayudante
héroe, aliado/ cémplice.

Localizaciones temporales y espaciales: adverbios, tiempos verbales, siniagmas nominales,
fechas, etc.

PLANO ARGUMENTATIVO

Relaciones ldgicas de pensamiento denunciadas por marcas formales. Ejemplo:
adicién; ET, AUSSL EN PLUS, efc,

concesion: MAIS, POURTANT, etc ;

condicién: Si, A MOINS QUE, etc,

oposicién: ALORS QUE, TANDIS QUE, PAR CONTRE, etc,

restriccién: NE QUE, SEULEMENT,

consecuencia: ALORS, DONC, PAR CONSEQUENT, Si BIEN QUE, etc,
causa: COMME, PARCE QUE, PUISQUE, etc,

finalidad: POUR, AFIN DE, DANS LE BUT DE,

Indicios retéricos y crondlogicos: D'’ABORD, ENSUITE, ENFIN, D'UNE PART, D'AUTRE PART, -

POUR CONCLURE, EN GUISE DE CONCLUSION, OR, PAR AILLEURS, D'AILLEURS, efc. -



PLANO LINGUISTICO o

Categorias gramaticales y léxicas :

determinantes: articulos, adjetivos posesivos, demonstrativos e indefinidos,

sustantivos: marcas de género y nimero; sufijacién y prefijacion,

pronombres: personales, demonstrativos, relativos y adverbiales,

formas y valores verbales en contexto: ef infinitivo y las formas del presente, pasado y futuro. La
forma impersonal: IL FAUT, IL SAGIT-DE; IL IMPORTE DE;elc,

adjetivos: marcas de géneroy numero

Formas de la oracion -
la asercion, el énfasis, la interrogacion, la forma pasiva y. negativa

Criterios de organizacion de los grupos

No existirdn critefios  rigidos de formacion de grupos. Estos se constituirdn por afinidad de
carreras, por posibilidades reales de compatibilizar haras de trabajo y-estudio fuerade la clase.
Sin embargo, como es beneficioso y enriquecedor modificar frecuentemente la constitucion de
" los grupos, ésto se lievard a cabo todas las veces que sea posible. : L

Criterios de evaluaci6én y promocién

Se solicitard a'los alumnos regulares su participacion individual o grupal-para. lograr lo que
hemos llamado "la construccién de sentidos @ partir del texto" en una actividad de lectura global-
lineal-integral e interactiva. En la medida en que la composicion de los grupos y Ia carga horaria
lo permita, se requerira la presentacién de uno o varios articulos, de uno o varios capitulos de la
bibliografia especifica de cada carrera. Las modalidades practicas de presentacion de este
trabajo (oral ylo escrito), el largo det-mismo_seguin el nivel, sera pactado previamente con el
profesor en funcién del tema, deltipo de articulo, de su dificuftad, de su interés. ‘

La catedra promueve el régimen de promacién sin-examen final con un promedio de 7/10 en los
parciales'y 80% de asistencia. Para rendir_examen en calidad de regular se requerird un
promedio de 4/10 y 75% de asistencia.

Bibliografia :
Se utilizaran los médulos publicados por.el Departamento de Lenguas Modemas

Nuevo Modulo de lectura de francés nivel |
Nuevo Mddulo discursivo

Nuevo Modulo lingiiistico-gramatical
Mdédule d'évaluation

El conjunto de los textos de los médulos ha sido elaborado en gran parie segfin las bibliografias
aconsejadas por algunas de lascatedras de las diferentes carreras. Otros textos fuieron extraidos
de la prensa francénona corriente..El marco tedrico Se inspira de los autores citados en la
bibliografia general que se encuentra al final. :

NIVEL Il (MEDIO)

Obijetivo general
Comprensién de un texto de alrededor de 300 lineas con una imagen textual menos rica que en
nivel I. ' - a :



Objetivos particulares

a) Reconocer tipos de texto (cf, nivel | + texto argumentativo).

b) Identificar las intenciones del autor a través de las marcas textuales.
c) Detectar los diferentes actos de habia en el texto

d) Efectuar una lectura integral de los textos trabajados

Actividades
Idem nivel |

Contenidos especificos

PLANO FORMAL '
Profundizar y enriquecer las adquus:cmnes efectuadas.en el nivel I; relaciones entre los diferentes
ftems marcadores de imagen textual y su significado.

PLANO ENUNCIATIVO'

Profundizar las adquisiciones.del nivel 1 referentes a la presencia o ausencia del autor.y/o lector.
Se insistira en el reconocimiento de los diferentes comportamientos verbales del enunciador:
comportamiento_dé segunda persona que implica. explicitamente al destinatario o alocutario
(comportamiento alocutivo), comportamiento de-primera persona focalizado-en. el enunciador
(comportamiento elocutive), y comportamiente de tercera persona que no presenta marcas de
primera ni de segunda persona y focalizado en el referente textual: "QUOI?" (comportamiento
delocutivo).

Enriguecimiento del estudio de las modalidades:

apreciacion (ver nivel | +comparativos y superlativos) =

obligacién’; IL FAUT, IL EST NECESSAIRE, IL S'TMPOSE,ON DOIT, etc.

posibilidad: IL SE PEUT, IL EST POSSIBLE, etc,

volicién: JE VEUX/ SOUHAITE/ DESIRE, IL_EST SOUHAITABLE, IL PREFERABLE/ UTILE/

INDISPENDABLE,

‘opinidn; JE SAIS/ PENSE/ CROIS QUE, JE SUIS PERSUADE/ CERTAIN QUE, IL EST

EVIDENT/ INDENIABLE/ INCONTESTABLE/ QUE, EVIDEMMENT, SANS AUCUN DOUTE, etc,
actos de habla describir, contar, informar, justificar, defender, etc.

PLANO NARRATIVO '

Profundizar las adquisiciones del nivel I. Construccion de las redes semanticas de un texto.
Estudio"de_las formas de la caracterizacion:-definicién, descripcién de personas, objetos y
acciones humanas.

PLANO ARGUMENTATIVO
Enriquecimiento de las adqwsmonc—s del nivel I: nuevos articuladores en functon de los textos :
trabajados. Ejemplo:

la_ consecuencia con el matiz de intensidad: SI .. QUE TANT... QUE TELLEMENT QUE A
TEL POINT QUE, AUSSI + inversién de sujeto al comienzo de oracién, efc.

la alternativa: SOIT ... SOIT, AUTREMENT, etc,

la adicion: MAIS AUSSI, MAIS ENCORE, EN OUTRE,

la causa: DU FAIT DE, ETANT DONNE, efc,

la hipdtesis / condicién: A CONDITION DE, POURVU QUE, etc,

la oposicién/ concesién: MALGRE, BIEN QUE, QUOIQUE, LOIN DE, AU LIEU DE, efc.




PLANO LINGUISTICO

valores y formas verbales: presente, pretérito perfecto, imperfecto, pluscuamperfecto, pretérito
_ indefinido, condicional presente y pasado, el subjuntivo presente y pasado, gerundio y participio
presente, ‘ :
los comparativos y superlativos,

el sentido de algunas preposiciones: PAR, POUR, A, DE, ec,

los pronombres posesivos,

el participio pasado: sensibilizacién a las reglas de concordancia.

las relaciones temporales: anterioridad, posterioridad y simultaneidad. .

* Criterios de organizacion de grupos
idem nivel |

Criterios de evaluacion'y promocién
idem nivel |

Bibliografia
Se utilizar los médulos publicados por el Departamento de Lenguas Modernas,

Méddulo de lectura de francés nivel ll
Nuevo Mddulo discursivo Il

Nuevo Mddulo lingiiistico-gramatical
Médule d’évaluation

NIVEL lli (SUPERIOR)
Obijetivo general ’ e &
Comprensidn de un texto de alrededor de 500 lineas extraido de las bibliografias propuestas por
las diferentes carreras de la Facultad.

Objetivos particulares

a) Reconocer la tipologia de textos (cf. nivel I y If) + textos argumentativos.

B) Identificar con precisién la presencia; las intenciones y la actitud del autor con respecto al
lector, las estrategias utilizadas por el-mismo, los efectos posibles del texto. :

%) Efectuar una lectura integral de textos.que retinan las caracteristicas definidas en el objetivo
general. : : ‘

5) Leerseries de textos sobre un mismo tema (cf. médulo i, “Dossiers d'intertextualité”).

Actividades
idem nivel |

Contenidos especificos

PLANO FORMAL o
Revision de las adquisiciones efectuadas en los niveles | y Il

PLANO ENUNCIATIVO

Revision y enriquecimiento de las adquisiciones de los niveles I y 1i referentes a la presencia del
autor, su estatus (e autor se expresa como individuo o como miembro de un grupo social 0
cultural), su actitud con respecto al lector (neutra, agresiva, benevolente). Andlisis de las
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" modalidades y de los actos de habla presentes y cuyo relevamiento es pertinente para la
comprension del texto.

PLANO NARRATIVO

Revision de las adquisiciones de los niveles | y Ii referentes a la cohesion textual.

Revision de las adquisiciones de los niveles | y Il en cuanto al reconocimiento de actantes y
localizaciones temporales y espaciales.

PLANO ARGUMENTATIVO .
Revision y enriquecimiento de las adquisiciones de los niveles 1y Il. Nuevos articuladores l6gicos
y retdricos, segtin vayan apareciendo en los textos. Ejemplos:

presentar un problema: CONSIDERONS, SOIT, PRENONS/ ON PREND, etc, . .

dar una_explicacién: SOIT ..., .A~SAVOIR, C'EST A'DIRE,: CE QUI. VEUT DIRE, CE QUI :
SIGNIFIE, etc,

deducir: SACHANT QUE, D'OU, ON EN DEDUIT ALORS QUE; L EN RESULTE, etc,

formular una implicacion: Si... ALORS, SOIT ... ALORS, elc,

presentar un_ejempla: AINSI, EN EFFET, TEL EST LE CAS DE, LE CAS DE X NE FAIT

QU'ILLUSTRER, efc,

conciuir: EN-D'AUTRES TERMES, CE QUIMONTRE QUE, CE QUI PROUVE, ON CONCLUT,

CEST-A-DIRE QUE, DONC, BREF, POUR CONCLURE, EN RESUME, EN DEFINITIVE, etc,

marcar_una_fransicion: PASSONS A PRESENT A LA QUESTION- DE-. VENONS-EN A '

PRESENT A LA QUESTION DE , APRES AVOIR SOULIGNE L'IMPORTANCE_ DE , etc.

Andlisis de estrategias argumentativas de conviccion (presencia en el texto de datos verificable
por un consenso) y de seduccion (ej: discurso publicitario)
Reconocimiento de argumentos con el fin-de jerarquizarlos para elaborar esquemas y cuadros:

PLANO LINGUISTICO
Revisidn de los valores y formas verbales estudiados en-elnivel | y Il +future antenor imperfecto
del subjuntivo, los pronombre indefinidos.

. Criterios de organizacién de grupos
idem nivel |

Criterios de evaluacién y promocién
idem nivel | + lectura obllgatona de un.texto de especialidad propuesto por la catedra o por el
alumno.

Bibliografia
Se utilizaran los médulos publicados por el Departamento de Lenguas Modernas.

Mddulo de lectura de francés nivel Il
Nueve Modulo Discursivo Il

Nuevo Mdduio ngwstlco-gramatlcal
Mddule d’évaluation

Dossiers de Frangais de spécialité
Mudule sur argumentation

Los alumnos podran consultar la direccion electrénica del Departamento de Lenguas Modernas y
de la Cétedra de francés
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