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l. INSERCION DE LA MATERIA EN EL CONTEXTO.DE LA CARRERA

La asignatura Didactica Especial y Practicas de |a Ensefianza en Artes es la
segunda materia. del area educativa que-el alumno de la carrera de Artes debe
cumplimentar para acceder al titulo de Profesor de Ensefianza Media y Superior en
Artes. De caracter anual'y correlativa con la-Didactica General segun las disposiciones
vigentes (Resoluciébn CD N° 2097), el estudiante puede cursarla una vez aprobadas
dieciocho materias. De este modo, se busca que el alumno tenga la formacién
disciplinar-necesaria para realizar el trabajo de transposicion didactica adaptando el
contenido al nivel educativo en el que realizaria su labor docente. '

En el marco de esta materia, seinvita a los estudiantes de manera permanente
a poner en dialogo los conocimientos adquiridosen.su transito por la didactica general,
los conocimientos especlficos del campo de las artes adquiridos durante su formacion
académica de grado, y los conocimientos vinculados con las practicas artisticas que
pudieran tener por sus recorridos personales fuera de la carrera. Se propone un
trabajo de reflexiéon sobre las caracteristicas particulares del arte en tanto objeto de
ensefianza, y se acompana a-los estudiantes en la adquisicién de heramientas y {a
construceion de conocimiente pedagégico que posibiliten el trabajo de transformacién
del conocimiento académico hacia el contenido escolar. Se ofrece para tal fin una gula
¥y acompanamiento para construir un cuerpo de conocimientos tedricos y practicos
especificos que les permita abordar su futura actuacién profesional desde una postura
ideolégica, politica y pedagégica con herramientas tedricas sélidas que fundamenten
dicha postura.

El espacio de la practica que se ofrece en esta asignature permite a los
estudiantes “...aprender haciendo en un contexto de riesgo relativamsnte bajo, con
posibilidades de acceso a tutores-que inician a los estudiantes en tradiciones de la
profesion y les ayudan, por medio de la forma correcta de decir, a ver por si mismos y
a su manera aquello. que mas necesitan ver." (Schon; 1992)

l. FUNDAMENTACION

.En los arfios transcurridos desde que este equipo-de catedra hiciera su
propuesta formativa hasta el-presente, se han suscitado muchos cambios en el
contexto de la educacién en nuestro pais. :

‘A partir de la Ley Nacional de Educacién del afio 2006, se observa- una
intencion de re posicionar el arte en la escuela. Los diversos documentos elaborados
desde el Ministerio de Educacién que refieren al lugar de las artes en la Educacion
formal dan muestra de ello. Junto a las artes visuales y la musica, que ocupaban ya un
lugar en la escuela, la inclusion de la danza, e! teatro, el cine, las artes audiovisuales y
multimediales en las nuevas propuestas marcan una clara intencion de cambio.



La aln reciente obligatoriedad de la escuela secundaria, y la creacion de las
diversas formas de secundaria artistica (secundaria orientada en Artes, secundaria
artistica especializada y secundaria artistico-técnica) enfrentan a los docentes del area
al reto de re pensar sus practicas profesionales, desde la perspectiva de los
adolescentes y jovenes que transitan las escuelas en este siglo XXI, con unos saberes
y unas habilidades diversas, que tal.vez-no-fueron consideradas al caracterizar a los
sujetos de la educacion en la formacién inicial.

Para los nuevos docentes que iniciaran sus practicas profesionales en los
proximos afos,-significa ofro desaflfo: ser -capaces de generar propuestas que
consideren la ensefianza de “saberes relacionados con el hacer artistico_colectivo,
popular, contemporaneo y. latinoamericano, .y con el analisis. critico
contextualizado. El hacer y el andlisis como partes de un' mismo. proceso
interpretativo, - superando la concepcidon de  instancias . separadas . e
independientes.” (resol. CFE 179/12) :

£ Coémo podran colaborar los futuros egresados de la carrera de Artes, desde
los espacms curriculares de artes en las escuelas, para que los jévenes del Siglo XXI
se apropien de saberes del campo artistico?

Los estudiantes que recibe la catedra muestran una profunda fermacién sobre
las producciones artisticas y su significado a lo largo de la historig, ¥y una enorme
capacidad de andlisis critico. El-desaflo-es brindarles las hemamientas para que
puedan realizar una adecuada transposicion didactica y desarrollai su capacidad
reflexiva en tomo a la practica profesional docente.

Cuando los estudiantes ingresen al aula como docentes, tendran que
enfrentarse a una realidad: atn la comunidad educativa en su conjunto persiste en
oforgar a los espacios dedicados  al' arte dentro de la escuela una mirada
descalificadora y prejuiciosa. Muchos. docentes-han contribuido con sus practicas
rutinarias por sus propias limitaciones formativas, para que el entramado
desvalcrizador se mantenga en pie. Para revertir esta situacidn, los futuros docentes
deberan atender a la comunicacién de contenidos-artisticos no sélo en su dimension
creativa, estética e instrumental sino también acentuando la tarea de reflexién sobre
los cédigos de representacion y las estrategias de construccion de mensajes visuales,
musicales, orales, telematicos, audiovisuaies con una mirada ampliamente
interdisciplinaria. :

Para su desempefio profesional, el educador de artes necesiia, ademas de
poseer una amplia mirada interdisciplinaria, contar con una base de conocimientos en
tomo a la metodologia y la didactica general y especial, y un cumulo de habilidades
para la produccién de recursos didacticos pertinentes, que le permitan tender un
puente sdlido entre la realidad cultural de sus alumnos, y Sus objetivos de ensefianza.

Uno de los desaflos de los docentes de artes en la actualidad es dar cabida a
las expresiones artisticas e industriales que caracterizan la diversidad.cultural ag los
adolescentes y jovenes a-quienes ensefian, La intervencidn-docente dgberia construir
puentes entre las expresiones artisticas.del.entorno mas praximo de lcs estudiantes y
aquellas manifestaciones artisticas que les son ajenas y distantes. De este modo, es-
taran colaborando con los adolescentes en el proceso de adquisicién de las competen-
cias cognitivas necesarias para convertirse en ciudadanos flexibles y criticos frente a
las manifestaciones artisticas contemporaneas.

La presencia de los dispositivos tecnolégicos y las posibilidades de acceso
inmediato a informacion a través de Intemet, modifican las relaciones antre alumnos,



docente y conocimiento. En este contexto, se abordara de forma transversal y con un
enfoque integral, el uso de las TICs en el aula.

Se propondra también de manera gradual una apertura a la reflexién sobre las
caracteristicas de la ensefianza del arte en otros espacios y niveles educativos, con el
objetivo de brindar a los futuros graduados un panorama amplio acerca de la
diversidad de &mbitos en los--que podrlan desarrollar su practica profesional:
educacién no formal, capacitacion docente, nivel superior, ete.

El propésito central de la catedra serd ofrecer oportunidades para que los
estudiantes desarrollen las habilidades y adquieran.las herramientas necesarias para
la elaboracion de proyectos pedagdgicos que resulten eficaces para que sus futuros
alumnos se vinculen positivamente con las diversas expresiones artisticas del medio.
Al mismo tiempo, se intentara generar las condiciones para que la practica se tome un
verdadero espacio de-aprendizaje y reflexion.

Si bien la propuesta tiene un fuerte-anclaje en la dimensién practica a través
del estudio y produccién de diverso tipo de materiales para la ensefianza, la catedra se
propone realizar una actualizacién de los conocimientos pedagdgicos para [a
ensefianza del arte.a laluz de los aportes de la investigacion en educacién artistica y
ademas instalar el debate, la reflexién y la blsqueda de estrategias para convertirse
en futuros investigadores en el area.

En sintesis, 13 asignatura Didactica especial y- Practica de la Ensefianza en

Artes tomara como ejes didacticos los siguientes conceptos:

¢ es imprescindible {a atencién al capital cultural basico de los alumnos cOMO ¢amino
para la interaccidén con su medio social.

¢ la ensefianza artistica puede contribuir en la construccién de una nueva escuela,

ofreciendo sus saberes relativos a los lenguajes representacionales abordados inter-
disciplinariamente.

®  la bsqueda destinada a.mejorar la situacién educativa esta relacionada con la ta-
rea docente como compromiso ético con la sociedad y los alumnos.

° Iaflabor investigadora es parte del compromiso que los futuros docentes deben
asumir en su futura actuacidn profesional, como alternativa para-la produccion de co-
nocimiento y el cambio de las practicas en el aula.

. QBJETIVOS
Al finalizar la cursada, los alumnos estaran en condiciones de:

« conocer la diversidad de practicas artisticas de las que pueden ser participes para
indagar de nuevas maneras los objetos de estudio del arte.

« analizar el contexto social“e-institucional, con el objeto de evaluar su incidencia en
los distintos sujetos educativos y en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

« demostrar que poseen competencias para el diagndstico, programacion e interven-
cion didactica, con un enfoque de la ensefianza de las artes construido a través del co-
nocimiento de un sélido marco tedrico, que les permita realizar una sintesis personal y
una téma de posicidn ética e ideoldgica;



« valorar el trabajo docente del &rea Artistica, en virtud de su funcién transversal -mul-
ticultural y socializadora- para la formacion integral de las nuevas generaciones de ciu-
dadanos.

» desempefarse como docente en el drea Artistica en diversos ambitos educativos
seleccionando, jerarquizando y organizando-los contenidos disciplinares segun las ca-
racteristicas del espacio curricular.

- planificar la ensefianza atendiendo a: la formulacién de objetivos, la especificacion
de contenidos, la seleccién de estrategias metodolégicas y recursos. didacticos ade-
cuados, y la construccién de los criterios e instrumentos de evaluacién pertinentes;

. elaborar materiales y seleccionar recursos pertinentes para cada situacion didactica
particuiar

« construir, consolidar y ejercitar tareas pedagégicas en-grupos y equipos de trabajo.

« revisar critica, responsable y oonstructlvamente productos y proyectos individuales y
grupales de la didactica artistica.

» conocer los avances en el campa de ia investigacion en educacién artistica y com-
prender su importancia como parte del proceso de formacién docente
V. CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA

Unidad |: La Educacién artistica

Funcidn epistemoldgica y social de la Educacién artlstica.

Distintas perspectivas de la ensefianza artistica: logocéntrica, expresivista,
pragmatica, DBAE, multicultural. Propésitos, contenidos, métados y problemas,

El sentido formativo de las Artes en la educacién formal y no formal.

Reflexién sobre los modos de aprendizaje del arte. Las matrices de aprendizaje.

Bibliografia especifica
AGIRRE, 1. {2000} Teorfas y practicas en educacion arlistica. Umversuiad Pdblica de

Navarra. Pag. 173-310

DEWEY, J. (2008. 1ra edicién 1934) El arte como experiencia, Barcelona: Paidos
Ibérica

EFLAND, A.D. (2002) Una historia de la educacién del Arte; Barcelona: Paldés Pag.
329-385.

EISNER, E. (1995) Educarla visién artistica. Barcelona: Paid6s. Pag. 1-24 / 59-98

EFLAND, A., FREEDMAN, K., STHUR, P. (2003) La educacién en el arie posmodemo,
Barcelona: Paidds. Pag. 131-147/157-168

GRAEME CHALMERS, F. (2003) Arte, educacion y diversidad cultural, Sarcelona:
Paidds. Pag. 2546. :

GVIRTZ, S. y PALAMIDESI, M. (2011) El ABC de la tarea docente: curriculum y
ensefianza. Aique Grupo Editor, Buenos Aires. Pag. 133-173




1
LOPEZ BARGADOS, A. y OTROS (1997) Encuentros del Arte con la Aniropologia, la
Psicologla y la Pedagogia. Manresa, Angle. Pag. 149-220. '

PERKINS, D. (2010). EL aprendizaje pleno: principios de la ensefianza para
transformar la educacién, Paidds, Buenos Aires, Introduccién pag. 21-45

Bibliografia complementaria

CALVO, M. La educacién por el arte. En AKOSCHKY, J. et al (2005) Artes y escuela.
Aspectos curriculares y didacticos de la educacion. artistica. Buenos Aires: Paidbs.
Cap. 7. Pag: 281-311

AUGUSTOVSKY, G. (2012) £] arte en la ensefianza, Buenos Aires: Paidos

EISNER, E. (2002) L.a escuela que necesitamos: ensayos parsonales. Buenos Aires:
Amorrortu Pag. 9-13/ 116-147.

GARDNER/H. (1995) Inteligencias multiples. La teoria en la practica. Barcelona:
Paidds Ibérica. Pag. 31-63Cap. 2y 3

GARDNER; H. (1994). Educacién artistica y-desarrollo humano. Barcelona: Paidds.
Pag. 73-80

LOWENFELD,.V.

MARTIN-BARBERO, J. y REY, G. (1999) Los ejercicios del ver. Hegemonia |
audiovisual y ficcion televisiva. Barcelona, Gedisa. Pag. 40-48

READ, H. (1982) Educacién poref arte. Barcelona: Paidos. Pag. 23-37 / 208-250

Unidad.ll; L a Educacién artistica en el Sistema educative {yo)

Las decisiones de politica educativa en torno a la ensefianza de las Artes en los
diversos niveles de educacion formal, y en espacios de educacién no formal. Marco
legal: la Ley Nacional de Educacion N° 26.206.

El contenido artistico. Los documentos curriculares producidos por el MEN. Los NAP
como material de unificaciébn de la propuesta educativa nacional. Andlisis de la
presencia/ausencia de los nlicleos de aprendizaje prioritarios de Educacion Ariistica
en las propuestas curriculares de algunas jurisdicciones nacionales.

El analisis critico de los contenidos propuestos en los documentos curriculares
vigentes del GCBA y de la Pcia. de Buenos Aires.. :

El lugar de la educacion artistica dentro de las instituciones.

La educacion artistica en-el nivel superior y universitario. Espacios de ensefianza del
arte en la formacién docente.

Bibliogfafia especifica
Ley Nacional de Educacién (N° 26.206)

AAVV: Gobiemo de la Ciudad de Buenos Aires, Ministerio de Educacién. DGPLED,
Gerencia Operativa de Curriculum. Disefio Curricular para el Ciclo Basico de la Nueva
Escuela Secundaria. 2013.

AAVV: Gohierno de la Ciudad de Buenos Aires, Ministerio de Educacién, Direccion de
Curricula. Intensificacion en Artes. Marco curricular para la Escuela Primaria, 2005



AAVV: Gobiemo de la Ciudad de Buenos Aires, Ministerio de Educacién, DGPLED,
Gerencia Operativa de Curriculum. Disefio Curricular para el Ciclo Grientado de la
Nueva Escuela Secundaria. 2014.

AAVV.: Direccién General de Cultura y Educabién. Comisién Central de Curriculo,
Gobierno de ia Pcia. De Bs. As. Disefio Curricular de Educacién Secundaria Basica,
Educacion Secundaria Supetrior.

AAVV.: Ministerio .de Cultura y Educacion. Nicleos de Aprendizaje Prioritario
(Educacién Artistica).

LITWIN, E. (1987) Las configuraciones diddcticas. Una nueva agenda para la
ensefianza superior. Paidés, Buenos Aires. Pag. 98 a 139

TERIGI, F. Reflexiones sobre el lugar de las artes en el cumiculym escolar en
AKOSCHKY, J. et al (2005) Artes y escuela. Buenos Aires: Paidos.

CONNELL R.W. (1997) Escuelas y justicia-saocial. Madrid: Morata. Capltulo iV “La
justicia curricular” Pag.

Nota: los documentos. nacionales y jurisdiccionales se han compilado como archlvos
pdf en unaficha de catedra que Opfyl ha editado en formato CD

Unidad 11I: El rol de! docente y el rol del estudiante en el contrato didactico.

Caracterizacion de los sujetos implicados en el contratodidactico.

La construccion del rol docente . Problematicas vinculadas con la autoridad, la practica
y la ética.

El peifil de los estudiantes en-el.nivel secundaro. Un estudio-de caso: diversidad,
expulsién social y subjetividad.

Bibliografia especifica

DUSCHATSKY, S. y COREA, C.: Chicos en banda. Buenos Aires, Paidés. 2001 Pag.
9-29 / 69-93.

FREIRE, P. (1993) Politica y Educacién. Buenos Aires: Siglo XX Editores. Pag. 88-98

FREIRE, P. (1996) 2013 Pedagogla de la autonomia: saberss jecgsarios para la
practica educativa. Buenos Aires: Siglo XX| Editores. Pég. 15-271°/ 39-4,/ 118-126

GIRQUX, H. (1990) Los profesores como-intelectuales hacia uria pedagog/a critica de!
aprendizaje. Barcelona: Paidos. P4g. 31-39/ 171-178

RIGAL, L. (2004) El sentido.de educar. Critica a los procesos de ‘transformacién
educativa en !a Republica Argentina. Buenos Aires: Mifio y.Davila Editores.

Bibliografia Complementaria:

AAVYV Estatuto del Docente del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Ministerio de
Educacion. (Ordenanza N°40.593 y sus modificaciones— reglamentada por Decreto N°
611/86 y sus modificaciones)

AAVV Estatuto del Docente Bonaerense. Ley N° 10.579.



Unidad IV, La tareas implicadas en la a¢ccién pedagégica: toma de decisiones

Transposicién didactica. La seleccién, organizacion y secuenciacion de contenidos
artisticos.

Tareas de planificacién. Elaboracién y andlisis de actividades para los proyectos de
clase. La organizacién de la ensenanza en unidades didacticas y proyectos.

El analisis de la practica a través de las producciones y registros (diario personal,
biografla, memorias, microclases)

Modelos de programas y planificaciones: analisis critico y elaboracion.

Las estrategias de ensefanza: metodologias, las consignas para el trabajo en el aula,
la elaboracion de recursos ¥ materiales didacticos.

La evaluacion como parte constitutiva del proceso de ensenanza y aprendizaje.
Momentos de la evaluacién Determinacién de criterios de evaluacion. Elaboracién de
instrumentos de evaluacion. Practica y anélisis de situaciones de evaluacién, co-
evaluacién y autoevaluacion.

Aprender/enseiar a mirar/escuchar. Las particularidades de las didacticas especificas
de las Artes Plasticas, el Cine, el Teatro, la Musica, la Danza.

Bibliografia especifica

ALVAREZ, C. et al (2014) Las didécticas especificas en ef arte: una ap-oximacion a la
ensefianza de los lenguajes artisticos. Ficha de catedra. Opfyl -

ALVAREZ, C. et al (2014) Planificartes. ~Qrientaciones para la elaboracién de
planificaciones para las clases-en ensefianza arlistica. Ficha de céatedra. Opfyl

ANIJOVICH, R. et al (2009) Transitar la formacién pedagég:ca Dispositivos 'y
estrategias. Paidés, Buenos Aires. Pag. 119-133

ANIJOVICH, R. y MORA, 'S. (2012) Estrategias de ensefianza. Ofra mirada al
quehacer en el aula. Aigque Educacion, Buenos Aires

CAMILLONI, A. La evaluacién. de trabajos elaborados en grupo. En ANIJOVICH, R.
(comp.) (2010) La evaluacién significativa, Buenos Aires: Paidds

CAMILLONI, A y otros (1998) .La evaluacién de los "aprendizajes en el debate
didactico contemporaneo. Bs. As.: Paidés. Pag. 11-33./67-92

CHEVALLARD, |. (1991) La Transposicion Didactica. Del Szaber Sabio al Saber
Ensefado. Buenos Aires: Aique Grupo Editor. Cap. 1, 2, 2 y 4 pag. 4566

DADAMIA, O. (2001) Educacion v, crealividad. Bs. As.: Maglsteno F 2 de ia Plata.
Segunda parte Cap. Il Pég 169 a 203

GVIRTZ, S. Y PALAMIDESI, M. (2011) Ei ABC de la tarea docante currfculum y
ehsefianza. Buenos Aires, Aique. Cap- 6 Pags. 175-206

LITWIN, E. (2008) £l oficio~de.ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires:
Paidés. P4g.63-118,

PASEL, 8. (1999) Aula-taller. Buenos Aires: Auque Grupo Editor. Cap. I, Il y V.

PERKINS, D. (1997). La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la
educacion de la mente, Barcelona: Gedisa. Cap 1 pag. 15-30/ £2-71

PERRENQCUD, P. (2008) La evaluacién de fos alumnos. De la produccién de la
excelencia a la regularizacion de los aprendizajes. Entre dos logicas.



ZABALZA, M A. (1995) Disefio y Desarrollo curricular, Madrid: Narcea. Cap. 8 y 9.
(P4g. 89-148) y epllogo: el reto de hacer una nueva escuela. (Pag. 294-298)

Bibliografia complementaria

BOURDIEUX, P. (1997) Capital cultural, escuela y-espacio social. Editorial S XXI,
Buenos Aires. Pag. 113-125

PERRENOUD, P. (2010. 1ra ed. 2004) Desarrollar-la practica reflexiva en el oficio de
ensefiar. Barcelona: Gra6.

FINKELSTEIN, C. (2011) La comunicaci6n. en el aula y su vinculacion.con las
estrategias de ensefianza: la clase expositivay la interrogacion didactica. Ficha
de catedra. (Didactica del Nivel Superior. Lucarelli) Opfyl

FINKELSTEIN, C. (2009) Estrategias de ensefianza basadas en la problematizacion:
ABPy método de estudio de casos. Ficha de catedra. (Didactica del Nivel
Superior. Lucarelli) Opfyl

idad V: La investigacién educativa vinculada con la ensefia sti

El docente como investigador. Reflexion tedrica sobre la praxis.

Paradigmas metodoldgicos de la investigacion educativa.

Analisis de diversos trabajos de investigacién vinculados con la ensefianza y el
aprendizaje de las Artes. .

La investigacién accion. Técnicas, instrumentos y estrategias metodolégicas.

Planteo de problemas e hip6tesis surgidos a partir. de.la deteccién de problematicas
vinculadas con la ensefanza de'las Artes en la propia practica: Disefio de un proyecto
de investigacion accidn relative a la ensefianza artistica.

Bibliografia especifica

BOGGINO, N. y ROSENKRANS, K. (2004): Investigacién-accion. reflexién critica
sobre la practica educativa. Bs. As, Homo Sapiens Ediciones, 2004. Pag.23-53
§ 57-86.

DEL RINCON EGEA, D. (1997) “Investigacion accién cooperativa”. En: Memorias del
- Seminario Intemacional La investigacion en la escuela, Sta Fé de Bogota Dic.
1997, Péag. 71-96.

HERNANDEZ HERNANDEZ, F. (ponencia)(2008) La investigacién basada en las ar-
tes. Propuestas para repensarla investigacién en educacion. Universidad de
Barcelona. Revista Educatio Siglo XXi, n° 26, Pag. 85-118

SVERDLICK, I.(comp.) (2007) La investigacién educativa. Buenos Aires: Ediciones
Novedades Educativas. Pag. 9 69

VEAUTE A. (2014) La reflexién.final sobre la residencia docente .ei: la enseiianza
artistica:pautas de trabajo para la realizacién del d:seno de mvest:gacrén-
accién. Ficha de catedra. Opfyl

V. CONDICIONES DE REGULARIDAD Y REGIMEN DE PROMOCION



Al tratarse de una asignatura de promocién sin examenes, la carga horaria propuesta
es de seis horas semanales de cursada obligatoria durante el primer cuatrimestre,
distribuidas de la siguiente manera: cuatro horas para las clases tedricas y dos horas
para las clases practicas.

A esto se le debera sumar la demanda temporal necesaria para el trabajo autonomo y
el trabajo de campo.

En el segundo cuatrimestre, se ofrecera una tutoria personalizada un taller semanal y
se desarrollaran todas las actividades preparatorias y el gjercicio de Ia Residencia
Docente.

Teniendo en cuenta el marco de las condiciones establecidas por la Resolucién
2097/99 del CD para la promocién de Didactica Especial y Practica de la Ensefianza
en Artes, el alumno debera cumplir con:

Primer cuatrimestre:

a. El 80% de la asistencia a las clases tedricas.y practicas.

b. Lecturas bibliograficas y participacién en las clases.

X Elaboracién de un TP: analisis de una institucién educativa de Nivel Secundario

(aquella que fuera asignada para realizar la Residencia docento) Realizacién
de observaciones de clases y entrevistas.

d. Elaboracién de un portfolio con diversos trabajos de produceiér. y reflexion es-
crita, y una reflexién final sobre los mismos

Segundo cuatrimestre:

a. Realizacién de observaciones de! grupo de nivel secundaric doride se efectuara
la Residencia, y observacion del grupo de nivel superior donde realizara la practi-
ca. .

b. Presentacién de Planificacion de una unidad didactica disefiada a partir del cono-
cimiento de las condiciones analizadas, previa al inicio de la Residencia; elabora-
cion y aprobacion de un plan de clase por cada clase a dar.

c. Residencia Docente en el nivel secundario de una unidad didactica completa.
d. Practica Docente en el nivel superior

e..  Reflexion final escrita sobre los resultados de la expenenma docente en e! perio-
do de la residencia.

f. Presentacién de un Disefio de Investigacion elaborado en forma grupal, que con-
temple una problematica vinculada con la Educacion Attistica, detzctada-durante
su periodo de residencia.

La evaluacion es formativa y sumativa. La calificacion numérica fina® (“ '3 acuerdo con
la reglamentamén vigente) de cada estudiante resultard «el pl‘\tmedlo de las
calificaciones obtenidas en todos los trabajos durante-la cursada. Es+condicion para
realizar la residencia, haber aprobado todos los trabajos correspondientes al primer
cuatrimestre.

Criterios de evaluacion:

Para la evaluacién de los diversos trabajos que los estudiantes tendrar. que
cumplimentar a lo largo de la cursada de la asignatura, se fendran en cuenta los
siguientes criterios generales:
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nivel de comprensidn alcanzado sobre la bibliografia propuesta

progreso alcanzado en la produccién de materiales didacticos pertinen-
tes de acuerdo a la propuesta didactica en la que se utilizaran

capacidad demostrada para analizar criticamente diversos materiales
curriculares especificos de educacién.artistica

capacidad para.establecer relaciones entre los. materiales cumculares
vigentes y las perspectivas de educacion artistica analizadas

pertinencia de las relaciones establecidas entre los conceptos tedricos
estudiados y el analisis realizado de las clases observadas.

progreso demostrado en el desarrollo de las habilidades de conduccién
pedagdgica puestas en juego tanto en la residencia docente del nivel secunda-
rio.como-€nla practica del nivel superior

‘habilidad-demostrada para organizarse en el espacio de trabajo y en el
tiempo pautado previamente para la resolucion de una tarea.

creatividad/originalidad puesta en juego en la elaboracidn de recursos
didacticos

pertinencia de las propuestas pedagégicas elaboradas, conmderando Ia
relacién entre teorfa 'y praxis artistica.

flexibilidad y capacidad de reflexién demostrada ante lcs ‘comentarios
criticos recibidos

Para los trabajos practicos:

m]

utilizacién pertinente de la bibliografla. propuesta, como base teérica
para la resolucién de los trabajos -

grado de desarrollo alcanzado en la conceptualizacién y aplicacion de
conocimientos para el analisis de situaciones concretas propuestas.

aplicacion adecuada de criterios construidos para la seleccion de mate-
riales para la elaboracién de recursos didacticos

cumplimiento con los.plazos de entrega pre fi jadOS

claridad, coherencia y comunicabilidad Iograda en el desarrollo de mate-
riales escritos. : .

capacidad demostrada para reflexicnar sobre el proceso de aprendizaje
transitado.

Aquellos alumnos que reprueben la Residencia Docente tendran una nueva DOStbllldad
de realizar el segundo-mddulo durante el ciclo académico inmediatarrente posterior.
En caso de desaprobar la Residencia por segunda vez, deberan recursar la asigratura
integrarmente. (Res. CD 2097/99, Art. 15).

Asimismo, la reglamentamén vigente contempla e! caso de aquellos alumnos que ya
posean experiencia docente. Los mismos podran acreditar su précu,a por medio de
una Memoria Profesional (Res. CD 2087/99, Art. 12)

VI. MODALIDAD DE TRABAJO



Si bien la materia es anual, es necesario discriminar el tipo de tareas que se realizan
en la primera parte, de las que se llevan adelante en la segunda parte. Cada perfodo
tendra una dindmica particular, que se detalla a continuacion:

Primera parte (primer cuatrimestre):

a.1: Clases Teérico-précticas (obligatorias): para cada encuentro se propondra la
lectura previa de-textos, y e! trabajo en clase girara en tormo al. desarrollo de los
contenidos enunciados, utilizando diversas estrategias metodoldgicas que propicien la
construccién del conocimiento por parte de'los-estudiantes a través de una
participacién activa, para lo cual se estimulara el debate y a busqueda personal de
bibliografias alternativas para enriguecer las discusiones en clase.

Los contenidos se organizaran.en una secuencia didactica de tipo esoiralada, con el
objeto de ir complejizandola reflexiér, sobra. los diversos. temas -abordados, al
incorporar variables-de analisis.

Las tematicas abordadas-estaran articuladas con el trabajo que se realice en. las
clases practicas. Adema&s, se propondrd la. realizacién de trabajos:{'anto desde el
espacio de las clases tedricas como desde los practicos) que conformarén un portfolio
de entrega individual al finalizar la primera parte de la cursada. t

a.2: Clases Précticas (obligatorias): se guiara a los estudiantes en la lectura de parte
de la bibliografia propuesta, la lectura critica.de documentos y matenales escolares, y
el disefio y produccién de material didactico.

Cada una de las comisiones estard a'cargo de docentes especialistas de las distintas
disciplinas artisticas. Esto permitira responder-a.las.demandas que surjan propias de
cada especialidad, y construir con-eficacia conceptual.el espamo de confluencia de las
Artes antes enunciado. :

Se realizardn trabajos grupales presenciales, y un parcial domiciliario_al finalizar la
primera etapa.

a:3: Trabajo de campo: Con el objeto de comprender y valorer los contextos
aspecificos y las situaciones particulares de la vida de las institucionés;2ducativas, se
orientaré la labor de observacién en una escuela de nivel secundario.#;9s estudiantes
realizaran la opcidn del espacio en el que haran la residencia, dentro &4°una serie de
alternativas que la catedra ofrecera. La institucién observada sera aquella en la‘cue se
insertaran luego para la realizacién de la residencia docente, previa az r:)bacaén de los
requerimientos de. esta primera etapa. Esta primera aproyimacr)n al terreno
institucional comprenderé la observacién y registro de una clase del esoacno asignado,
como asi también entrevistas a autoridades, profesores y alumr.08, para reahzar uego
un anélisis de los datos recabados ala luz de la bibliografia estudiada.

Esta estrategia busca una insercién temprana de los estudiantes en '-*I ambito en el
que realizaran su residencia, para lograr un acercamiento al estilo institucional, y una
percepcién inicial acerca del lugar que ocupan las artes en la institucién, y el lugar que
le otorgan los diversos actores institucionales. :

Segunda parte {(segundo cuatrimestre):
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b.1: Taller y tutorfas: durante la segunda etapa del afo se favoreceré.¢! intercambio

comunicacional y la creacién de un clima de confiabilidad, asignando a cada alumno
un tutor dentro del cuerpo docente de la catedra. El tutor -realizard un apoyo y
seguimiento personalizado en la preparacién de las planificaciones y la elaboracion de
los materiales did4cticos que el estudiante realizard previo al inicio de su residencia.
También realizara el monitoreo de al menos-dos.de las clases a cargo del estudiante.
Paralelamente, se sostendrd un espacio de taller. En esos.encuentros, ademas de la
revisién de planificaciones'y recursos didacticos seleccionados por los residentes, se
establecera un espacio de reflexién y contencion para los estudiantes, donde puedan
analizar las estrategias de trabajo en curso; revisar sus practicas, compartir fas
probleméticas detectadas con sus pares, y por este camino_ir perfilando. su estilo
docente.

b.2: Residencia Docente: La propuesta de trabajo para esta instancia contemplara un
periodo de residencia en el nivel secundario, y. una préctica en el nivel superior. Los
estudiantes podran optar por realizar la residencia de manera individual o en pareja
pedagoégica.

Durante el periodo de-la residencia, que fluctda para cada alumno, el equipo dccente
de la catedra estard en contacto permanente con los residentes, utilizando el campus y
la comunicacion via correo electrénico.

La catedra otorga - especial importancia-.al vinculo. que se estdolece con los
estudiantes, basado en el respeto y la confianza. De este modo, cuando se realiza la
primera observacién en el campo, el estudiante percibe al tutor como -acompafiante:
alguien que esta alli para apoyarlo, y no-como una figura de contrci’ Al finalizar la
primera clase observada, se realiza en forma_conjunta un anélisis de ios resultados'y
se acuerdan en qué aspectos se fijara la atencidn con el objeto de superar algunas
debilidades detectadas y alcanzar un. progreso en el desempeio docente zn el
transeurso de las clases subsiguientes. La tutoria-on line se sostiene durante todo el
periodo, Si la cétedra lo considera necesario, o si el estudiante lo soiicita, se rzaliza
una observacién intermedia. Un nuevo acompafiamiento sobre el final de la residencia
permite comprobar los progresos alcanzados.

b.3. Disefio de investigacién: En el marco del taller, se desarrollaran los conteridos
relativos a la investigacién-accién, y reuniones con los estudiantes agrupados segun la
institucién en la que realicen su residencia. En dichas reuniones podrén intercambiar
impresiones acerca de las problematicas detectadas durante s residencia, y
establecer grupos de trabajo en los que desarrollen el disefio de un proyecto de
investigacién-accion que podrian abordar si fueran efectivamente parte del cuerpo
docente de la institucion.
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