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PRESENTACION

La cétedra de Didactica de Nivel Primario se propone como una introduccién al campo
de las Didacticas Especificas, concebidas come disciplinas pedagdgicas. El programa
responde a la intencién de brindar a los alumnos una aproximacion a los problemas, a
los. modos de produccién del conocimiento y al estado actual de algunos saberes
relevantes en diferentes diddcticas especificas'.

Las investigaciones realizadas en las tltimas décadas en el marco-de las diferentes
didécticas han producido avancesconsiderables. Estas investigaciones, ademis de
aportar respuestas a algunos problemas planteados por la ensefianza -y de conducir a la
formulacién de nuevos interrogantes o a una reformulacion mds precisa de los
antiguos-, han reafirmado con mitidez creciente que el proceso de enseflanza esta
fuertemente "marcado" por la naturaleza de los contenidos que se intenta comunicar.

Reconocer el papel del contenido en la relacién didactica ha obligado a revisar el plano
de las afirmaciones generales en tanto ha llevado-a plantear la necesidad de realizar
indagaciones dirigidas a conocer mejor-el proceso de comunicacién de los diferentes
contenidos.

El desarrollo de la investigacién ha permitido superar la concepcién de lo didictico
como un simple campo de aplicacién de las ciencias de base que estudian los procesos
del sujeto o la naturaleza de cada objeto de conocimiento. Si bien es indudable gue estas
ciencias hacen un aporte decisivo para la comprension de los procesos didacticos, su
contribucién estd lejos-de ser suficiente para resolver los problemas planteados por la
comunicacion de saberes en la escuela,

Las didacticas especificas definen como su/s objeto/s de estudio las relaciones entre la
ensefianza y el aprendizaje de contenidos especificos, en la institucion escolar.

1 gostenemos los lineamientos basicos de Ia cdtedra-conducida hasta hace poco por
Delia Lerner, nuestra Profesora Consulta invitada. En relacién con ello, el programa de
la asignatura responde a la intencidn de incluir en la formacién de los estudiantes de la
carrera los avances en los conocimientos producidos en las tltimas décadas por las
didacticas especificas.



Estudiar la ensefianza y el aprendizaje escolar supone abordar el andlisis de practicas
sociales complejas. Se trata de describir y explicar las interacciones que tienen lugar, en
un contexto institucional determinado, entre el docente y los alumnos -y entre los
alumnos-, a propdsito de los contenidos especificos-que se intenta comunicar. Se trata
también de aportar herramientas tedricas ttiles para disefiar e implementar en el aula
proyectos de enseifianza dirigidos a optimizar los aprendizajes de diferentes contenidos
escolares.

Cada didactica especifica ha desarrollado su propio recorrido en la produccion de
conocimiento. No obstante, las relaciones entre las didacticas especificas han ido
estrechdndose . progresivamente. Por una.-parte, porque algunas nociones tedricas
producidas por alguna de-ellas han resultado herramientas de analisis fecundas al ser re-
utilizadas por las-demds -evitando toda extrapolacién y operando los. ajustes y
modificaciones requeridos por el objeto de estudio de cada una-. Por etra parte, porque
se van multiplicando “los intercambics.. para discutir enfoques y problemas
metodologicos comunes a todas ellas y propios de la investigacion didéctica.
Finalmente, porque algunas cuestiones que asi lo requieren han comenzado a ‘ser
estudiadas en colaboracién por diferentes didacticas especificas. Es lo que ocurre con la
linea de investigaciones desarrolladas desde el afio 2000 por las integrantes de esta
catedra en el IICE, que toma como objetos la lectura y 1a escritura en la ensefianza y en
el aprendizaje de contenidos de'Ciencias Sociales y Ciencias Naturales -actualmente,
Proyecto Ubacyt 200 201 301 001 23 BA (2014-2017), dirigido por Delia Lerner y
co-dirigido por Beatriz Aisenberg.

Los proyectos de investigacién en didacticas especificas responden a la aspiracion de
construir herramientas tedricas para comprender la ensefianza y el aprendizaje en las
diferentes disciplinas escolares. Para ello, afrontan el desafio de lograr mayor precision
en la definicién de los problemas y mayor rigor en los métodos de investigacion. Los
problemas acuciantes de nuestra realidad educativa también constituyen un motor para
avanzar en la construccién del saber didactico: incitan a orientar la investigacién hacia
la elaboracién de instrumentos que contribuyan a combatir la discriminacién escolary a
la'democratizacién del acceso al conocimiento.

En atencidn a las consideraciones anteriores, se ha estimado conveniente centrar este
programa en desarrollos. que han tenido lugar en los campos de diferentes didécticas
especificas, reconociendo las diferencias originadas en la naturaleza de los saberes y
pricticas a comunicar y buscando, al mismo tiempo, puntos.de contacto entre esos
diversos desarrollos.

Los contenidos del programa se inician con una caracterizacion general del campo de
las didacticas especificas. La segunda unidad incluye herramientas tedricas que se han
mostrado pertinentes para el andlisis diddctico en diferentes didacticas. La tercera
unidad esté integrada por herramientas distintivas de cada una de las didacticas. Las dos
tltimas unidades abordan en profundidad dos tematicas: la alfabetizacion inicial y la
lectura y la escritura en la ensefianza y en el aprendizaje de contenidos de distintas



disciplinas escolares. Hemos privilegiado estas tematicas, atendiendo a los siguientes
criterios. En primer lugar, se trata de aportes vinculados con problemaéticas educativas
relevantes, en tanto permiten comprender los modos en que la ensefianza de diferentes
contenidos especificos contribuye ya sea a la inclusion ya sea a la discriminacién o
expulsién de los alumnos del sistema-escolar. En'segundo lugar, se han considerado las
especialidades y la trayectoria de investigacion de cada una. de las docentes de la
Catedra.

Entendemeos que el desarrollo de este programa contribuira a introducir a los estudiantes
en la practica del analisis diddctico orientado a problematizar y a conceptualizar las
interrelaciones entre los-propoésitos educatives, las formas escolares; la espec1f1c1dad de
los contenidos y los procesos de aprendizaje.

PROPOSITOS

La catedra se propone ofrecer a los estudiantes oportunidades para:

- conocer algunos de los problemas abordados y de los desarrollos realizados en
diferentes diddcticas especificas, asi ¢omo problemas comunes y puntos de contacto
gxistentes entre ellas.

- iniciarse en el andlisis didactico, es decir, desarrollar una mirada centrada en las
interrelaciones entre ensefianza, aprendizaje y contenidos especificos en la institucion
escolar,

- reconacer la relevancia de la investigacién en didacticas especificas para comprender
los procesos de ensefianza y de aprendizaje que tienen Iugar enla escuela, asi como su
importancia para la produccién del conocimiento que contribuya a mejorar la ensefianza
en diferentes disciplinas escolares,

- adentrarse en el anilisis de algunos procesos imbricados en la ensefianza usual que
llevan sutilmente a la naturalizacién de los contenidos instituidos.en la escuela y pueden
generar rupturas o contradicciones-entre lo efectivamente ensefiado y los propdsitos
educativos planteados.

- avanzar-en la construccién de herramientas teéricas para comprender procesos de
inclusién o de exclusién que estan en juego tanto en la alfabetizacién inicial como en la
forma en que se aborda —o no se aborda- la ensefianza de la lectura.y la escritura para
aprender contenidos de diferentes areas del conocimiento.




CONTENIDOS?

Unidad 1: El campo de las didacticas especificas.

1.1. Objeto/s de estudio.-L.a epistemologia como dimensién constitutiva de las didacticas.
La marca de los contenidos especificos en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

1.2. La produccién de conocimiento didactico. La investigacion didactica: caracteristicas y
modalidades. Relaciones entre investigacion didéctica y ensefianza. Las didacticas y las
ciencias de referencia. Relaciones entre las didacticas especificas: aportes y recaudos para
la re- utilizacién de cerceptos tedricos.

Unidad 2: Las disciplinas escolares v el analisis didactico.

2.1. Las disciplinas escolares como creaciones culturales del sistema educativo. La funcién
estructurante de las finalidades educativas. Los referentes de los contenidos escolares en

las distintas disciplinas: las practicas del lenguaje y los saberes lingiiisticos, la complejidad
de los referentes —y sus tensiones- en Ciencias Sociales, las ciencias que desde diferentes
Opticas estudian la naturaleza y las Giencias Naturales en la escuela. Los funcionamientos
diddcticos habituales; las restricciones  que impenen para la transformacion de la
ensefianza.

2.2. Hemamientas conceptuales para el andlisis-didactico. Transposicion didactica y
recomposicién didactica. El tiempo didédctico. Contrato didactico ¥ costumbres didacticas.

Preservacién del sentido de los contenidos en la ensefianza: Relaciones entre condiciones
didicticas y el trabajo intelectual que se promueve: el sentido de los aprendizajes.
Naturalizacién versus problematizacién-de-los contenidos de| ensefianza. Definicion y
comunicacién de los contenidos: si-incidencia en la discriminacién escolar. Hacia una
ensefianza que se haga cargo del aprendizaje de tados los alumnos.

Unidad 3: La ensefianza y el aprendizaje en diferentes disciplinas escolares.

3.1. Aportes de Didactica de Practicas del lenguaje.

Definicién del gbjeto de ensefianza y democratizacion dela lectura y la escritura. Practicas
del lenguaje y destino escolar de los alumnos.

Formar practicantes del lenguaje. Las practicas del lector-escritor. La interaccion uso-
reflexién. Planificacién de la ensefianza: modalidades organizativas que favorecen la

2 Se estructuran los contenidos en cinco unidades teméticas que no se corresponden con
un ordenamiento para su desarrollo. La mayor parte de los contenidos de las unidades 1
y 2 se despliegan de modo transversal, en relacién con las restantes unidades.



continuidad de las practicas y el trabajo con diversidad de géneros discursivos; las
intervenciones docentes y el estado de conocimientos de los alumnos; la sistematizacion de
contenidos lingiiisticos. Un desafio: formar lectores en tiempos de las TIC.

3.2. Aportes de Didactica de las Ciencias Sociales.

La construccion de recortes de contenidos y de proyectos de enseifianza de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales. Aprendizaje y enserianza de hechos;. conceptos y
explicaciones relativos al mundo social. Las fuentes: usos y sentidos en la ensefianza y en
el aprendizaje sobre el mundo histérico y social. El trabajo de los historiadores como
referente en la construccién-de propuestas de ensefianza. El estudio de casos para la
ensefianza y el aprendizaje en Geografia.

3.3. Aportes de Didactica de las Ciencias Naturales.

Las concepeciones alternativas de los alumnos y los obstaculos en el proceso de
aprendizaje; los significados de la actividad experimental, relaciones entre el referente
empirico y los modelos teéricos; el lugar de la informacién en-la ensefianza y el
aprendizaje del drea. La planificacién de secuencias ‘didacticas: relevancia de los
contenidos seleccionados; criterios de seleccion de actividades; intervenciones docentes en
las distintas situaciones; integracion de los contenidos.

Unidad 4: Alfabetizacion inicial.

Perspectivas sobre la alfabetizacién. -Origen y desarrollo de -la - investigacién
latinoamericana sobre alfabetizacion de nifios. Debates entre perspectivas. y resultados de

investigacion.

Participacion en la cultura escrita y-apropiacion del sistema de escritura. Condiciones
didacticas de los diferentes tipos de situaciones de ensefianza en alfabetizacidn inicial.
Andlisis de situaciones didicticas: relacion entre intervencion docente, congcimientos
de los alumnos, interacciones enire pares v aprendizaje. Criterios para la planificacion
de situaciones de ensefianza: continuidad en la diversidad. Evaluacion de las practicas
del lenguaje en alfabetizacion inicial. Interrelacion evaluacién-enseinanza.

Unidad 5: La lectura y la escritura como objetos de-ensefianza y herramientas de
aprendizaje “en Sociales” y “en Naturales”, Una linea de investigaciones.

5.1 Problemas gue dan origen a la linea de investigacién, Leer y escribir para aprender:

una cuestién prioritaria en la escuela. Andlisis critico del papel de la lectura y la
escritura en la ensefianza usual de las Ciencias Sociales y de las Ciencias Naturales. Las
formas escolares y las costumbres didacticas instaladas.



5.2. Una linea de investigaciones en la que confluyen diferentes didacticas especificas. La
construccién de nuevos objetos de estudio y de ensefianza. Enfoques metodoldgicos: el

estudio de proyectos de ensefianza y las entrevistas clinico-didacticas de lectura. Recorrido
de trabajos de campo realizados.

5.3. Producciones de las investigaciones. La lectura que realizan los-nifios de textos de
Ciencias Sociales“y de Ciencias Naturales: sus interpretaciones y los problemas que
afrontan. Condiciones diddcticas favorables para promover el aprendizaje escolar de las
Ciencias Sociales y de las Ciencias Naturales en practicas de lectura; caracteristicas de las
situaciones,. consignas e intervenciones docentes. La escritura como herramienta  para
profundizar enla construccién de conocimiento: avances y problemas. Las condiciones
didacticas y caracteristicas de las situaciones de escritura. El aprendizaje de contenidos
especificos en practicas de lectura y escritura.

DINAMICA DE TRABAJO:

Las clases de la materia son tedrico-practicas. En el curso de las clases.se iran
articulando diversas practicas: exposiciones y explicaciones docentes, situaciones
compartidas de discusion de la bibliografia, andlisis de. materiales de 'desarrollo
curricular y de textos escolares, andlisis de materiales correspondientes a trabajos de
campo de investigaciones diddcticas, revisiéon de producciones escritas de los alumnos
que sintetizan distintos aspectos.de los contenidos.

EVALUACION

La materia se ajusta al régimen de Promocién Directa. La evaluacién tomard en
consideracién la calidad del trabajo desarrollado por los alumnos -desempefio en los
trabajos escritos e informes presentados, constancia en la lectura y aportes a la discusion
bibliogréfica en el curso de las clases- y se ajustara a las signientes normas del Consejo
Directivo de la Facultad.

Materias de Promocgidn Directa.(PD)

Son_requisites para la aprobagion del curso:
1. Haber asistido al 80% de las clases. La cétedra llevard un registro de

asistencia que se archivara,

2. Haber aprebado las dos pruebas escritas que se exigen.

3. Haber obtenido “un..promedic de.aprobado en los interrogatorios y
coloquios que el profesor haya llevado a cabo en clases u ocasiones
especiales que fijara al efecto.

4. Haber aprobado los trabajos practicos, monografias, informes, etc. que
haya fijado cada catedra.




5. El profesor a cargo del cursoc realizard durante el periodo de clases,
ademéas de los interrogatorios orales, dos comprobaciones escritas, las
cuales, debidamente calificadas, se archivaran en el legajo del alumno.

6. Establecer que el promedio necesario para aprobar el curso en
condiciones de promocion directa-no.deberd ser inferior a siete (7)
puntos.

7. En caso de que el promedio sea inferior a siete (7) puntos y con la
asistencia de 75% los alumnos mantendran su condicién de regular.

8. Todo alumno que no cumpla con las exigencias establecidas quedara en
condicion de alumno libre.

Materias de Fxamen Final (EE)

- Son tequisitos para la aprobacién del curso:
Para. rendir el examen final en calidad de regular se requerird haber aprobado los

Trabajos Practicos. Dicha aprobacién exigira tener una asistencia minima al 75% de las
clases pricticas y haber obtenido un promedio minimo de 4 puntos (aprobado) en los
exdmenes parciales. A tal efecto, la inasistencia a cualquiera de los.examenes parciales
serd computada como 0 (cero). Quienes no hayan rendido en término un examen parciai
por motivos justificados, podrdn solicitar su recuperacién dentro de los cinco dias
hébiles siguientes a la realizacién del mismo, mediante la presentacién de una nota en el
Departamento de Profesores que justifique la-ausencia. La cdtedra respectiva fijard el
dia y hora para la realizacién del parcial complementario el cual debera tener lugar en
un lapso de no més de doce (12) dias.

Los alumnos cuya nota promedio de examenes-parciales no alcance la calificacion de
aprobado (cuatro puntos), deberan volvera inscribirse en la asignatura o rendir examen
de la misma en calidad de libres. Este examen constard de dos partes; una prueba escrita
eliminatoria y otra oral. La prueba escrita versard sobre temas del programa teérico y/o
practico y los alumnos podran disponer.de hasta dos horas para su desarrollo. - Quienes
la aprueben rendirén el examen oral, en el que podrén ser interrogados sobre cualquier
punto del programa aprobade y serdn calificados con la nota tinica correspondiente a
esta dltima prueba. Los que no rindan la prueba oral u obtengan en la misma menos de
cuatro serdn calificados con la nota de insuficiente.

BIBLIOGRAFIA:

Se detalla en primer lugar, la bibliografia obligatoria y, en segundo lugar, la bibliografia
ampliatoria. La bibliografia obligatoria incluye algunos articulos de lectura para los
alumnos y otros articulos de los cuales se desarrollarin ideas y conceptos en
exposiciones a lo largo de las clases. Los articulos de lectura obligatoria serdn indicados
durante la cursada. La bibliografia ampliatoria se incluye como referencia general del
campo de las didacticas especificas.




BIBLIOGRAF{A OBLIGATORIA

Bibliografia de la Unidad 1:
Audigier F. (2001): “Investigaciones en Diddcticas-de la Historia, de la Geografia, de

la Educacién Civica y-1a formacién de los docentes” En:-Arrondo, C. y Bembo S.
(2001): La formacién docente en el Profesorado de Historia. Homo Sapiens
Ediciones, Rosario, Santa Fe. Original en Audigier F. (1993): “Recherches en
didactiques de 1’histoire, de la geographie, de 1’education civigue et formation des
enseignants”., En: Montero.Mesa, L. y Ves.Jeremias J, M: (eds): Las diddcticas
especificas en la formacion del profesorado, Tomo I.. Térculo Editions. Santiago de
Compostela, Espaia.

Lemer, Delia (1996): “La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa
oposicion”, en Castorina, Ferreiro, Kohl y Lerner, Piaget-Vygotsky: Contribuciones
parareplantear el debate. Buenos Aires; Paidds.

Espinoza, A.; Casamajor, A. (2013): “Reflexiones acerca de la ensefianza de la

naturaleza del conocimiento cientifico”. Publicacién del Congreso de Ensefianza de las

Ciencias. Girona. Espafia.

Gil Perez, D. (1994): “Diez afios de investigacion en.didactica de las .ciencias:

realizaciones y perspectivas”; Ensefianza de las ciencias, 12(2),154-164. Barcelona,

Bibliografia de la Unidad 2
Bronckart, Jean Paul y Schneuwly, Bernard (1996):“La_Diddctica de la Lengua

matemna: el nacimiento de una utopia indispensable”, en TEXTOS de Didactica de la
Lenguay la Literatura N° 9.

Chevallard, Yves (s/f): “Observaciones sebre la nocién de contrato didéctico”. LR.E.M.
d'Aix, Marsella, Facultad de Ciencias Sociales de Lumeny. (Traduccién de Maria
Emilia Quaranta).

Chervel, André: “L’école, lieu de production d’une culture”. En Audigier y Baillat
(eds.) (1991): Analyser et gérer les situaciones d’enseignement- apprentissage. INRP.
Paris. (1995-198).

Espinoza, A., Casamajor, A. y Pitton, E.(2009): Ensefiar a leer fextos de ciencias.
Editorial Paid6s. Buenos Aires. Argentina. Capitulos 1y 2.

Johsua, S; 'y DupinJ. (2005): Introduccién a la Didéctica de las Ciencias y la
Matematica. Buenos Aires; Ediciones Colihue. Capitulos4 y 5.

Lerner, D. (2007): “Ensefiar en la diversidad”. Lectura y Vida, Revista Latinoamericana
de Lectura. Afio'28 - N° 4.

Lerner, D. (2001) Leer y.escribir en la escuela, Lo real, lo posible v Jo necesario. Fondo
de Cultura Econémica. México:Capitulo 2.

Lerner, Delia y Sadovsky, Patricia (coords.) (2006): “Procesos de cambio en la

ensefianza en escuelas primarias de la Ciudad de Buenos Aires: transformaciones,

conservaciones, relaciones con la gestién directiva.” Direccién de Investigaciones
Educativas, Direccién General de Planeamiento, Subsecretaria de Educacion,

Secretaria de Educaciéon, CABA.
Villa, Adriana (2009): “La escuela y la construccién del curriculo de Ciencias Sociales.




Los circuitos productivos regionales en la Argentina.” En: M. Insaurralde (coord..)

(2009): Ciencias Sociales. I.ineas de accién diddctica y perspectivas epistemolégicas.
Noveduc. Buenos Aires.

Bibliografia de la Unidad 3:
Bibliografia de Practicas del Lenguaje (3.1.):

Bereiter, C. y Scardamalia, M. (1992): “Dos modelos explicativos de los procesos de
composicidn escrita”, INFANCIA Y APRENDIZAJE - N° 58, 43-64. Barcelona.

Dubois, Maria Eugenia (1989): El proceso de lectura: de la teoria a la practica. Buenos
Aires; Aique.

Ferreiro, E (1994): “Diversidad y proceso de alfabetizacién: de la celebracion a la toma
de conciencia”.-Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de Lectura, Afio 15. N° 3.

Goodman, ‘Kenneth (1982): “El proceso de lectura: consideraciones a través de las
lenguas y del desarrollo”, en E. Ferreiro y M. Gémez Palacios: Nuevas perspectivas

sobre los procesos de lectura y escritura. Siglo XXI. México.
Kaufman, A, M. v Rodriguez, M.-E. (2001): “;Por qué.cuentos en la escuela?” En

Lectura y Vida, Revista Latinoamericana de Lectura, Afio 22, N° 1

Labov, William (1969): “The_ logic of non-standard - english, in Georgetown
Monographs in Language and Linguistics”. Vel. 22. (Traduccién al castellano
realizada por Gabriela Castellanos y autorizada por el autor).

Lerner, D. (2011): “La incorporacién de las TIC en el aula. Un desafio para las practicas
escolares de lectura y escrifura”, en Goldin, Kriscautzky y Perelman (coords,): Las
TIC epn_la escuela, nuevas herramijentas para-viejos y nuevos problemas. México.
OCEANO Travesia.

Lemer, D. (2002): “La autonomia del lector. Un andlisis didéctico.” 'En Lectura y Vida.
Revista Latinoamericana de lectura. N° 3. Afio 23.

Lerner, D. (2001) Leer y escribir en la-escuela. Lo real, lo posible y 1o necesarjo . Fondo
de Cultura Econémica. México. Cap. IV

Lerner, Delia (coord.), Mirta Castedo, Maria Elena Cutter, Silvia Lobello, Liliana
Lotito, Nelda Natali, Maria Elena-Rodriguez, Mirta Torres, Hila Weitzman de Levy
(2004): Disefio Curricular parala Escuela Primaria. Practicas del Lenguaje. Direccion
de Curricula, Direccion General de Planeamiento, Subsecretaria. de Educacion,
Secretaria de Educacion, GCABA.

Lerner D.; Lorente, E.; Lotito L. Levy, H.; Lobello y Natali (1995-99): Documentos n®
2, n° v n° 4 de Actualizacién curricular en el Area de lengua. Direccién de
Curriculum -Direccidon-de Planeamiento- M.C.B.A.- Buenos Aires

Smith, Frank (1983): Comprensién de la lectura. México; Trillas.

Teberosky, A. y Tolchinsky, L. (1995): Mas alld de la alfabetizacion. Buenos Aires.
Santillana. Capitulos 2. ;Para qué aprender a escribir? (Ana Teberosky) y 10. Leer no
es lo inverso de escribir (Myriam Nemirovsky)
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Aisenberg, Beatriz (en prensa): “Aprender Historia en practicas de lectura compartida”.
Articulo aceptado para su publicacion en un E-book que seréd producido en el ambito
del Proyecto "LiDEs - a literacia das disciplinas escolares: Caracteristicas e desafios
para mais engagement e aprendizagem"”, Universidade do Minho, Portugal. (Coord.
Helena Martinho y Maria do Ceu Melo).

Aisenberg, Beatriz (2011): “Aprendizaje de hechos, conceptos y explicaciones. Una
aproximacion a investigaciones en Didactica de la Historia”, Resefias de ensefianza de
1a historia N°9. A.P.E.H.U.N. pp. 147-165.

Audigier, F,, Crémieux, C. y Tutiaux-Guillon, N.: (1994): “La place des savoirs
scientifiques dans les didactiques de I’histoire et de la géographie”. Revue Frangaise
de Pédagogie, N° 106, enero-febrero-marzo/ 1994,; INRP; Paris. 11-23.

Blanco, J. (2007);.“Espacio y territorio: elementos teérico ¢onceptuales implicados en el
andlisis geografico.” Ferndndez Caso y Gurevich (cords.) (2007): Geografia, nuevos
temas, nuevas preguntas. Un temario para su ensefianza, Editorial Biblos.

Funes. ~ G. - (comp.) .- (2014): [Ensefianza _de la historia  reciente
Malvinas, dictadura, ciudadanias, derechos humancs, menemismo, crisis de 2001,
:Oué efemérides?. Novedades Educativas. Buenos Aires

Gurevich, R./(1998): Conceptos y problemas en geografia.- Herramientas basicas para
una propuesta educativa. En: Aisenberg, Boy Alderoqui'S. (comps.) (1998): Didactica

las ciencias sociales II rias con Practicas, Paid6s, Buenos Aires.

Maestro Gonzalez, Pilar (2001): .“Conocimiento histérico, ensefianza y formacién del
profesorado”. En: Arrondo, C..y. Bembo S. (2001): La formacién docente en_el
Profesorado de Historia. Homo Sapiens Ediciones, Rosaric, Santa Fe.

Romero, Luis Alberto (coord.) (2004): La Argentina enla escuela, l.a idea de Nacidn en
los textos escolares. Siglo XXI, Buenos Aires.

Siede, 1. (2010): Preguntas y problemas en la ensefianza de las Ciencias Sociales. En:
Siede (coord.) (2010): Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuestas para la
enseiianza. Aique, Buenos Aires.

Prost,  Antoine (2001): Dace lecciones sobre la historia. Editorial Catedra. Madrid,

Capitulo. 7: La Historia coma comprensién. Capitulo 8: Imaginacion e imputacion

causal.

Wertsch, James (1999): La mente en accién. Aique, Buenos-Aires. Capitulo 3: La
namacion como herramienta-cultural para representar el pasado, y-capitulo 5! La
apropiacién y la resistencia.

Zenobi,. Viviana (2009): “Las tradiciones de, la Geograffa -y su relacién .con la
ensefianza. Tradiciones diseciplinares y geografia escolar.” En: M. Insaurralde (coord..)
(2009): Ciencias Sociales, Lineas de accién diddctica v perspectivas epistemologicas.
Noveduc. Buenos Aires.
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Astolfi, J.P. (1994): “El trabajo diddctico de los obsticulos, en el corazén de los
aprendizajes cientificos”; Ensefianza de las ciencias, 12(2) pp 206-216. Barcelona.




Espinoza, A. y otros (2012) “Las ciencias naturales en el aula. Cuando los alumnos
son convocados a representar sus ideas”; Revista Novedades Educativas. Edicién
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Espinoza, A., Casamajor, A. y Pitton, E.(2009): Ensefiar a leer textos de ciencias.
Editorial Paidés. Buenos Aires.-Argentina. Capitulos 1 y 2.

Espinoza, A. (2010): Ciéncias na sala de aula, Novas perspectivas para a formacgdo dos
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Garcia, R. (2000): El conocimiento en construccion. De las formulaciones de Jean
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Gagliardi, R. (1986): “Los- conceptos @ estructurales /en el  aprendizaje por

investigacion”. Ensefianza de las ciencias, vol 4 (2). Barcelona; Esparia.

Gil Perez, D. (1986): “La metodologia cientifica y la ensehianza de las ciencias, unas
relaciones controvertidas”, Barcelona; Ensefianza de las ciencias vol. 4.(2).

Gil Perez, ‘D. (1994): “Diez afios de ‘investigacién en didictica de las ciencias:
realizaciones y perspectivas”; Ensefianza de las ciencias, 12(2),154-164. Barcelona.

Izquierdo,M: Y Sanmarti, N. (2000): “Ensefiar a leer y escribir textos de Ciencias de la
Naturaleza” en Hablar y escribir para aprender, Jorba, J. Y otros (ecitores). Madrid;
Editorial Sintesis.

Marti, E. y Garcia-Mila, M. (2007). “Cambio conceptual y cambio representacional
desde una perspectiva evolutiva: la importancia de los sistemas extemos de
representacién” en: JI Pozo & F.Flores (Eds),. Cambio concepual _y
representacional en el aprendizaje y en la-ensefianza de las ciencias (pp.91-106).
Madrid. A. Machado Libros.

Pitton, Egle y Muzzanti, Silvina (2013): El lugar de las preguntas originales de los
alumnos en situaciones de lectura en Ciencias Naturales. Ponencia presentada en
X1I Congreso latinoamaericano por. el desarrollo-de’la lectura y la escritura. Puebla.
México.

Rosebery, A. y Warren, B. (compiladoras) (2000): Barcos. globos y videos en el aula.
Espafia. Gedisa.

Sanmarti, N, (1997): “Ensefiar a elaborar textos cientificos en las clases de ciencias®,
en Alambigue N° 12. Barcelona, Espafia, Grao.

Sutton, C. (1997): “Ideas sobre la.ciencia e ideas sobre ellenguaje”, en Revista.
Alambigue; Didictica de—las ciencias experimentales N%12, lenguaje .y

comunicacién. Buenes Aires; Grad,

Bibliografia de la Unidad 4:
Alvarado, Ménica (1998): “Conciencia fonol6gica y escritura en nifios preescolares: la

posibilidad de omitir. el primer segmento”. En Lectura y Vida, Revista
Latinoamericana de Lectura, Afie.19, N°3.

Castedo, Mirta; Maria Claudia Molinari y Ana Siro (1996): Ensefiar y aprender a leer.
Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires.

Castedo, Mirta y Torres, Mirta (2012); “Un panorama de las teorias de la alfabetizacion
en América Latina durante las dltimas décadas (1980-2010)”. En Cucuzza, Héctor

(Dir.) y Spregelburd, Roberta (Codir.): Historia de la Lectura en la Argentina. Del
catecismo colonial a las netbogks estatales. Editoras del Calderén, Buenos Aires




Ferreiro, Emilia (1987): Procesos_de alfabetizacién. L.a alfabetizacién en proceso.

Centro Editor de América Latina. Buenos Aires. Cap: “La representacién del lenguaje
y el proceso de alfabetizacién”
Ferreiro, Emilia (1991): “Desarrollo de la alfabetizacion”, en Yetta Goodman (comp.):

Los pifios construyen su lectoescritura. Aigue. Buenos Aires.

Ferreiro, Emilia (2009): “La desestabilizacion de las escrituras-sildbicas: alternancias y
desorden con pertinencia”. En Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de Lectura.
Afio 30. N° 2

Kaufman, "A.M. (1998): “Legalizar las lecturas- no convencionales; una tarea
impostergable en- alfabetizacién inicial”. " En  A.M. /Kaufman:  Alfabetizacion
temprana.. ; v después?, Buenos Aires, Santillana.

Kaufman, A.M. y Rodriguez, M.E. (2008): La calidad de las escriturgs infantiles,
Santillana. Buenos Aires.

Kaufman, A:M. (coord:) (2012): El desafio de evaluar... procesos de lectira y escrjtura,
Buenos Aires, Aique,

Teberosky, Ana (1991): Aprendiendo a escribir. Barcelona; ICE-HORSORI, Cuadernos
de Educacién N° 8.

Tolchinsky, Liliana (1993): Aprendizaje del lenguaje escrito.-México;-Anthropos.

Zamudio Mesa, Celia (2008): “Influencia de la escritura alfabética en la segmentacién
de sonidos vocélicos y consondnticos”, en Lecturay Vida, Revista Latinoameri
Lectura. Afio 29, N° 1. Buenos Aires, (pp. 10-21)
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Aisenberg, Beatriz (2010); “Ensefiar Historia en la lectura compartida. Relaciones entre
consignas, contenidos y aprendizaje”, En: Siede-(coord.) (2010): Ciencias Sociales en
1a escuela, Criterios v propuestas para la ensefianza. Aique, Buenos Aires.

Aisenberg, B. (2008): “Los textos, los alumnos y la ensefianza de la historia en la
Escuela Primaria: la comprensién de los vaivenes temporales.”  Ensefianza de las
Ciencias Sociales. Revista de Investigacién. Institut de Ciénces de I’ Educacié de la
Universitat Autonoma de Barcelona - Institut de Ciénces de 1’ Educacié. de la
Universitat de Barcelona. Numero 7. Marzo de 2008. (pp.37-45).

Alsenberg, B. {2005): “Una aproximacion a la relacién entre la lectura y el aprendizaje
de 1a Historia”. Revista fber, Didactica de Ciencias Sociales, Geografia, Historia. N °
43. Grao. Barcelona. 94-104.

Benchimol, Karina, Carabajal, Antonio y Larramendy, Alina (2008): “La lectura de
textos histéricos en la escuela” en Lectura y Vida, Revista Latinoamericana de
Lectura, Afio 29, N® 1, marzo 2008. Buenos Aires. Argentina. (pp. 22-31)

Espinoza, A., Casamajor, A. y Pitton, E.(2009): Ensefiar a Jeer textos de ciencias.
Editorial Paidds. Buenos Aires. Argentina. Capitulos3y 4.

Lemner, D. Aisenberg, B. y Espinoza, A. (2013): “La lectura y la escritura en la
ensefianza de Ciencias Naturales y de Ciencias Sociales. Una investigacién en
did4cticas especificas”. En. Castorina y Orce (coords.) (en prensa): Anuario del
Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién 2010. F.F.yL. UBA.

Lerner, Delia; Alina Larramendy y Karina Benchimol (2012): “Tensiones de la escritura
en el contexto escolar. Andlisis desde una investigacién sobre la ensefianza y el




aprendizaje de contenidos histéricos” en: A. Vazquez, M. C. Novo, L Jacob y L.
Pelliza (comps), (2012): Lectura, escritura y aprendizaje disciplinar. Libro digital de
las Jornadas Nacionales Catedra UNESCO de Lectura y Escritura. UNRC. Facultad de
Ciencias Humanas, 2010,

En: http://www.unrc.edu.ar/unrc/digtal/libro_jomadas_unesco_unrc_2010.pdf
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Universidad Nacional de Gral. San Martin. 107-112

Aisenberg, B.(1998): “Didactica de las ciencias sociales: ;desde qué teorias estudiamos la
ensefianza?”. Boletin N ° 3 del Grupo de Investigacién en Teoria y Didactica de las
Ciencias Sociales. Facultad de Humanidades y Educacién de la Universidad de Los Andes,
Meérida, Venezuela.

Audigier, F. (2002): “Un estudio sobre la ensefianza de la historia, la geografia y la educacién
civica en la escuela elemental de Francia: temas, métodos, preguntas.” Ensefianza de las
Ciencias Sociales. Revista de Investigacion Nimero 1. Marzo.de 2002, Institut de Ciénces
de 1’ Educacié de la Universitat Autonoma. de Barcelona - Institut de Ciénces de I’
Educacié de la Universitat de Barcelona.. 3-16

Brun, Jean (1980): “Pedagogia de las Matemaéticas y Psicologia: andlisis de alglnas
relaciones”, INFANCIA 'Y APRENDIZAJE No..9..Espafia.

Camilloni, Alicia R. W. de (2007): “Didictica General y Didécticas Especificas”, en
Camilloni, A.; Cols, E.; Basabe, L. y "Feeney, S. (2007): El saber didactico. Paidés ,
Buenos Aires.

Camilloni, Alicia (1994) : “Epistemologia de la diddctica de las ciencias sociales”, en
Aisenberg y Alderoqui (comps:) Did4ctica de las ciencias sociales. Aportes y reflexiones.
Bs. As.; Paidos.

Castorina; J.A.; Ferreiro, E.; Kohl, M.y Lerner, D. (1996)Piaget-Vigotsky: Contribuciones
para replantear el debate. Buenos Aires, Paidds.

Coll, C. (comp.) (1983): Psicologia genética y aprendizajes escolares. Madrid; Siglo XXT.

Coll, C. (1990): Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Bs. As.; Paidos.

Lerner, D. (2001): “Didéctica y Psicologia: una perspectiva epistemoldgica”, en José Antonio
Castorina (comp.):; Desamollos v problemas en Psicologia Genética Buenos Aires, Eudeba.

Prats, J. (2002): “Hacia una definicién de la investigacién didactica de las Ciencias Sociales”
Ensefianza de_las Ciencias Sociales. Revista de Investigacién. Instituto de Ciencias de la
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lengnaje y did4ctica de las lenguas. Mifio y D4vila, Buenos Aires. (Publicacién original en
PRATIQUES N° 97-98. Metz, 1988).



Brousseau, Guy (1990-91): “Qué pueden aportar a los ensefiantes los diferentes enfoques de
la Didédctica de la Matemética” en ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, Revista de la
Universidad de Barcelona - Primera parte en 1990 - 8 (3), 259-267 y Segunda parte en
1991 - 9 (1), 10-21.

Charnay, Roland (1994): “Aprender. (por-medio-de) la resolucién de problemas”, en
Parra y Séiz (comps.): Diddctica de: Matemdticas. Editorial Paidés, Buenos Aires.
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Paid6s/M.E.C:
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cuatrimestral de la-Secretaria de Estado de Educacién, Madrid. (pp.59-111)

Chevallard, Yves (1997): La transposicién didctica. Buenos Aires, Editorial Aique.
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primaria: un estudio _etnogrdfico, (Tesis de Maestria). México. Direccion " de

Investigaciones Educativas.

Garcia, E. (1997): “La naturaleza del conocimiento escolar: jtransieién de lo cotidianoa lo
cientifico o de lo simple a lo complejo?”, en: Rodrigo M.J y Arnay J.(comps.) (1997): La
constriuccidn del conocimiento escolar, Paidds, Barcelona.

Ferreiro, Emilia (1987): “El calculo escolar y el cdlculo con dinero en situacién inflacionaria”,

en Proceso de alfabetizacién. La alfabetizacion en proceso. Buenos Aires; Centro Editor de

Ameérica Latina.

Ferreiro, Emilia (2001): Pasado_y presente de los verbos leer y escribir, Fondo de Cultura

Econémica, México.
Lahire, B.(1993): Culture écrite et inégalités scolaires. Presses Universitaires de Lyon.
Lahire, B, comp. (2004): Sociologia de la lectura. Editorial Gedisa. Barcelona.
Lerner, D. y Sadovsky, P. (1994): “El sisterna de numeracion: un problema didactico”,
en Parra y Saiz (comps.): Didictica de Matematicas. Editorial Paidés, Buenos Aires.
Llomovatte, S. y Kaplan, C. (comps.) (2005): Desigua educativa. L.a n za €omo
pretexto, NOVEDUC. Buenos Aires.
Neufeld, M.R. y Thisted, J.A. (1999): “De eso no se habla...” Los usos de la diversidad
sociocultural en la escuela. EUDEBA. Buenos Aires.
Nunes Carraher, T.; Carraher, D. y Schliemann, A. (1991): En la vida diez, en ]a escuela cero.
Siglo XXI Editores — Espafia.
Quaranta, Maria Emilia (2007): “Gérard Vergnaud: sus aportes a la Didactica de la
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1. Buenos Aires.
Rockwell, Elsie (1982): “Los usos.escolares de la lengua escrita”, en E. Ferreiro y M. Gomez
Palacio (comp.): Nuevas perspectivas sobre los proc lectura y eseritura, Siglo XX
Sadovsky, Patricia'(2005): “La teoria de situaciones didacticas: un marco para pensar y
actuar la ensefianza de-la matematica”, en Alagia, Bressan-y Sadovsky: Reflexiones
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Dikeer {comps.) (2010): Educar; saberes alterados. Del estante editorial. Buenos Aires.
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“Diferentes explicaciones para un hecho histdrico. La ensefianza a través de la lectura”.
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Aisenberg, Beatriz (2012): “Usos de la escritura.en la ensefianza de la Historia”. En el Volumen
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del Litoral y de la Universidad Nacional de La Plata.
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“Algunas reflexiones.sebre los aportes de la lectura compartida en clase para el acercamiento
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Ferreiro, Emilia (1997): Alfabetizacién. Teoria y préctica. Siglo XXI editores. México
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