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UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES
2 : FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

1 . DSIGNATURA: PSICOLOGIA GENETICA

FECHA:  10/10/95

__._.-__....__....._._...—.-_-._—__._—__-.._—__-__—__-—_

(Fasillo frente al aula. 19.20 hs.)

S P:- Euplico algo muy brevemente. Tedricamente el parcial  iba
a ser en el ‘bractic?&gzﬁToi era el primer tedrico sobre
Aprendizaje. Como .- T egta de. viaje., Y no. vuelve hasta fin
de afo. tomamos el parcial en el Tedrico, vy por lo tanto voy &
convertir el practico de  hoy practicamente en un Tedrico,
entonces el practico de hoy va .a ser fuertemente expositivo
por razones de que hay gue introduciyr la unidad v la aente no
S leyo nada porque vino a rendir’ egl mgﬁ[;ial. Hoy &%

practicamente exposicidn. mia vy de 'L u"a.‘;Yamos a empezar
- . planteando el tema del Aprendizaje en la Teoria Geneética. por
qug es un praoblema, algo asi comd una teoria especial, ¥y no sY
punto principal de preocupacién. Lo vamos a plantear como una
teoria especial v que significe esto en terminoes
epistemologicos, las etapas por las que histéricamente
atravesd la investiqacién‘ psicogengética sobre el tema del
aprendizajes. Y si llegampg a tiempo, que creo que no o vamos a
roamEl LiempD. SMPEE con lo qug'es la critica empirica &
la teoria gengtica dell,aprggdizaje, y algo de la critica
metatedrica o0 epistemoldnicai Fero no creo que lleqguemos a
-esq‘Sf’}legamos bien vy sino segquimos la

S .
______ P
fof =R Al R LR

esto por la hora qgue
— rlase Aue viens. EBuenoy nada mas que esto, asi que... Nadie
f levd nada. dUds. van a decir algo, van & presentarse?

- : E. No hay problema. Nosotras nos vamos 2 pré_entar. Lo gue no
vamos a hacer es ningun. tipo de intervencion. :

- ’ F. Bueno. .

: E. éNo  hay problema que grabemos’ +odo? Forgue vamos & tomar

- nota, pero lo necesitamos.

o F. No, no.

S{Bullicio antes que comience 152 clase., la gente se acomoda,
corren bancme, Vienz=n haciendo comentarios acerca del parcial.
El aula en la que nos encontramos ‘es la 134, Son trece
alumnos: - 11 muieres ¥y & varones. La Frofesora arreagla los

apuntes y materiales que trajo sobre el escritorin: fotocopias

. de libros, libros, proarama de. la materia, boliarafo, agenda

' S electrénica, papeles manuétritos»y‘cuaderno.

e —



Urna avudante d= 13

0: =-Hola. vo soy Verona, ella es Constanza vy

COMIENZA LA CLASE

a Catedra toma as "stenCia uno por o uno.
Son las 19.30 .) - -

Varins alumnos: - E5+amo='nchtados.,
-~ Nos merecemos un cafe

- Que nos hablen ahnra

e

o

nos acompafan tres alumnas

Ry At

fhoy

i -aAntes de nmpnhar 1a”
de la rcarrera de Ciencias de la Educacidn, que van a escuchar
la.clase de hovy. |

ella es Faula.
vamos a hacer una observacidn de la clase de hoy en funciodn de
uwna oferta de frabajo'de investigacidn que ofrece la Catedra
de Tecnologia Educatlva. Vamos a observar la clase hoy vy la

~clase que viene. T

F. = Buenos , vamos. a .dedicar algo asi como los primeros 10
minutos -a los comentarlos acerca del parcial, al brote
rolectivo. Ya escuchamos que fus largo... dalgo mas?

i
i

Que fue muy laroo. |

F. - Que fue muy largo., bueno. iAlgo aue quieran preguntar?

A. — iEra conservador?
F. (Se rie) —S5i., era conservador.

v,

(Hay murmullo y comentarios generales)
. N t

A. - 0Oh!, va estd...
F. — Pueden sostener Qué-ara conservador o No  conservador con

buenos argumentos. Hay que ver... :
. ’ . . L. 4" .....

Alumnos.— Estuvo bueno.’

- &i, estuvo bueno.
— Fue un Darrlal creatlvo.

Al - Todo era retorno empirico.

A2 — Mo sabia como -empenzarlo, en 1 sentido de que veia
preauntaes v me veia con =] tiempo azi y tenia conceptos
adentiro pero no sabia coHmo expresarlos, y de golpe la pregunta
Lres gus era & 1a gus [ mas Qunrla dedicarle v no llegué con
*iampo, o0 sea no pude rendirlo como o sea el tema del tiempo
para poder expresar 1o qum uno sabia porqnp 8 veces parece que
wno no sabe... . A Bt L AR

Az - A mi me costd por ejemplo saber si esto sera necesario

ponerlo o no., si tal . concepto lo exlico o no, 0  queda
entendido lo - que estoy poniendo, o vOS repetiste varias veces
(dirigiéndose a la profesora) "no: qularo que copien tal cu=1

~
e




del libro porague todos leimos le - biblioagrafis", entonces
puRno. entre que trataba de hacerle ripido por el tema de)
tiempo., lleacar a lo otro vy analirar todo, ez como que me senti
totalmente. no sé, tironeada por todos ladeos, digamos, como
para poder ewplicar bien expresar lo gue uno queria exolicar
en 2] momento.

F: (Asiente con la cabeza) - Ah4.

Qq - Un poco pasa por la modalidad del parcial. por =1 tiempo.
Mo porgus fuera un mal parcial sino porgue me hubiera qustado
tener mas tiempo,. hacerlo. bien estar tranguila, tener dos
htraE mis., v bueno, 21 gue termina antes, termina antes.

escucha bien. Hay mucho bullicio, todos hablan al mismo

Fi—~ Esta bien. De todos modos retengan lo gue dijimos la vesz
pasada respecto de cémo va a ser correaqido este parcial. Vamos
a2 tomar cada  una (de las profesoras), una de las tres
prequntas v vamos a ver, mé&s o menos, como es la distribucion
de respuestas que ustedes havan podido hacer, v obviamente
vames &  considerar el tema del tiehpo si 25 Qque apareces una
fuerte diferencia entre 81 nivel de respuesta de las preguntas
1 v 2 vy la pregunta I, v se nota que por el apuro la contestan
miés o menos, tomaremos previsiones para categorizar cada una
de estas cuestiones. .De todos modos es probable gue hava
faltado tiempo. VYo creo que . es mas probable gue en buena
medida . por falta de prdctica el problema haya sido lo gue
planteabas vos, si wuno cree quevtiene que poner mucho 235 un
marcial ouy largo, sifqno cree qgue con respusstas  un pocoe
mis... expresivas. respecto a cuestiores que todos damos por
conocidas, no es tan largo. Fero, bueno, esto es un poco
relativo a cémo uno lo termina encdrando. JNo? (Como, gue les
parscieron disparétadas (las preguntas), en el sentido de que
no tenian ni idea que se les estaba prequntado? (Algo de esto

aparecise?

Aax =—-A mi me costd; el primeér punto con respecto a ‘lo
Inhelder... ' :

F: —.Ah&? B

Ap - Bueno, el parrafo de Inhelder v lo que después XXX Greco?
¥¥¥% trataba de preguntarle. Yo... particularmente no sé si lo
aue -puse era lo aque ustedes esperaban. No sobre si era
psicoloaia del nifio o epistemologia. Sobre eso no, porqgque esto
estaba bien claro. pero si cudndo. 2 le2 qué responderia vo si
fuera un  psicodloao gendgtico. Y ahi me senti, comordiciendn,
i la puche! (Cuédntas cosas me falta como para poder criticar

&sto, pero bueno,  por 250 NO S2...

F: - Se entiende que es un ejercicio de simulacidon. Nadie

.

espera gue ustedes... (la . alumna que estaba hablando la corta)

-
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Fero digamos que me costd

A - iNoo! Maz vale que no...

ifterpretar en un 'pérrafo asi cortito quizé lo vo gueria

euplicar. con respecto a lo gque YO podia llegar & criticar o

no.

F: - Bueno. estd bien.

Aé - La ultima del nqﬁtc T, 2 mi no me guedd muy claro.

F: — ¢la ultima del punto. I7 LCudl es la Gltima del punto 27
Ar.— Que sportes hHace la... (no se pacucha: todos hablan & la

vez) '

(1os alumnos comentan entre sien voz baja) ¢éNo? Bua.

F: — Claro. El tema es trabajar el conflicto cognitivo. Que
aporte hace el desarﬁpllo.sociocoqnitivo, queé aporte realiza
la Teoria Genética en la construccion del conocimiento, en la
teoria del conocimiento. De hecho sabemos que es un especie de
agregado tardio & la Teoria. La Teoria en si misma no e
defini® como” una teoria que regquiriera de lo sncial para
explicar el conocimiento. En ese sentido situaciones como esta
hacen un aporte muy especifico, VY %sta era la pregunta.

{Hay murmullo) !

F: =~ Eh... No importa si fueron para otro lado. Despues
veremos para  que lado fueron y si era en algun sentido de
acuerdo con la pregunta. pero apuntaba precisamente al
contexto aqeneral del problema de la teoria respecto de las
explicaciones sobre la construccién del conocimiento. Qué

aporte especifico hacen indagaciones en las que uno pone &

interactuar pibes. (Si7? iFara aque se hacen? &Fara aué sirven?
son relativamente

No. son clésicas,’ ustedes lo saben,

recientes. JOué funcion tienen dentro de la Teoria? Yo lo que
diria ©S... vamos a ver las respuestas, vamos & leer todas las
respuestas de la gente de los dos Fracticos, vamos &
ectablecer qué margenes estan marcando para las respuestas...

Y seguramente habra cosas que aclarar. habra cosas que venir
acd vy volver a decir, bueno, para esto son - también los
Farciales. ¢Si7 Y si. hubiera errores reiterados . en una
determinada respuesta descontamos Qque No... Que es bastante - [
pensable que sea impdtable a 1o que nosotros estuvimos -
diciendo © no diciendo, .y ho & lo que ustedes estudiaron, o
i€i7?. Asi gue por eso VYO diria: con la correccion de los
parciales . conversaremos.. JMmm? Salvo que ‘quieran ahora decir
algo mas... Empresér_alquna‘votra_queja (s .rie). ¢Algo mas?

Entonces vamos a tratar, si pueden‘dejar' un poco la cuestion

del parcial de la clase de hoy, vamos a,rtratar de empezat Con
la Unidad N° 4I'Prqg£gmggwua la vista..thLa,profesDra saca 21 .,
programa. La ayldante toma notas. Casi todos los alumnos sacan '
también su proarama. Todos ~ ellos toman notas mientras la

profesora explica) La .Unidad 4 se ocupa de una cuestiodn o

B
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A ;EC;} especiffé&?*deimngplema del aprendizaje. (P)-Todavia no de 12
;a PN __ggég;ica educativa.} todavia NO vamos & hablar de aprendizaje
& : .. en contex to gscolar aungue hagamos. algunas refereﬁETEET—EEFE'
= ) no vamos—en"mer“tontemto de este uwnidad todavia - 2 digcutir

. aventuales aportes.. aplicaciones,ﬂualcances, y limites de 12
TQ teoria paré explicar lla;ppadtica oducativa-en sS4 conjuntox
~ ‘ sino que nos vamos & dedicar'a rrabajar sobre el.problemamque

o fue preocupa;ién para ‘la Teoria & partir de ciéFto"ﬁBﬁéhto que
aprendiiaje Y desgrrollo.

g Dt ee  explicar las relaciones ertre
- % : “r f&Mmm? (F) pDescontamos que Para hoy ustedes NO habréan leido
Pl "ﬂpada. Damos .1as primeras indicaciones de lectura para lea clase
L o que viene (La profesora escribe 2n el pizarrén:v"Relacién Ap
“ti‘ cootT / Des". LO que vamos ‘a exponer noy €2 cubre trabajando en 1o
1 o que tieng como ibliogfafié ob}iqatoria: el texto de
. Castoring/gernéndez Lenzi- "La Teoria - Psicoqenética y los
“'5 . procesos de aprendizaje“. ‘el texto de César Coll, "La
4 construccién de los esquemas de conocimiento“, tambien sobre
=1 problema del aprendizaje$ y el texto de lnhelder. povet v
. ginclairs el capitulo & "E1l aprendizaje vy la estructura_del
% _ conocimiento“. Una aclaracion: respecto de este altimo texto.
Us tedes tienen dos‘textos aca: la.Intkoduccién y el capitulo
&, EL capitulo &, €% una descripcibn detallada de una
investicac'én que @ su vel estéd resumida en castoring
Fernandez Lenzis Lel?y de -modo! AYE pueden manejarse © con
Castorina/Fernéndeszenzi y en todo ceso0 ir al capitulo 6 =1
no entienden alguna cuestion. La Introduccién sl es
imprescindible porque presenta la discusidh y 1la relacion
entre aprendizaje Y desarrpllo para 1a reoria Y los metodos
para 12 investigacidn. Con.estb_vamos a cubrir el tema de hoy .
(Fr) Fara la clase.aué}viene vamos & tratar de introducirnos
mas ©n 1la discusion con otros dos autoress con Vyoostky y Ccon
Bruner. les pedimosx-ademés que , ren de avanzar con la
jectura de los dos  Bruner. 2517 M oy "realidad mental V¥
mundos posibles", que 3% posible que—sean leckturas que tengan
de alguna otra materia, Y sobre el rexto de Wertsch que fiqura
como ultimo de 1la bibliografia obligatoria, que 29 sobre
,quotsky.'SDn dos cabitUIDs:'capitulo 2V capitulo 3, Y. .Que
entre paréntesis. es un 1ibro que % una muy buena obra para
quien desconoce todo sobre Vygotsky y quiere tener un contacto
mas 0O menos exhauétivo comn s& aue €% el caso de ustedes. (La
.gente =2 sonrie), N9y en. aerios traten de avanzar con l1a
lectura de Werts v Bruner, Y en todo caso dejar el préctico‘
=i wvemos que es posible dejar el resto de 1a lecture comn
hicimos para confli;to cognftiyo; factores sociales VY demas .
de modo de realizarfaportes en el préactico &Lei’? Bue!'! .«

entonces €oN el tema de 1a Teoria. Benética del
las explicaciones sobre el
el pizarrén mientras

Empezamos
Aprendizaje, sSUS relaciones con
_desarrollo coqnitiVo; (Egcribe 2N
verbaliza) - T ’ T

relacien .Ap / Des - ‘
: cognitin!
no es'ccntexto egcolar i

o ey e e -

T g
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launas aclaracicnes gque a esta altura se supong% que estan

AW
demas. Cuando hablamos de desarrollo acd estamos hablando todo

el tiempo de desarrbllo cognitivo 4817 Quedd claro todo 1lo de
la p51ro;QG1a del nifo, todo esto no.lo wvamos 2 volver 2

“repetir) | Cuando hablamos de aprendizaje todavia no nos vamos
a estaF refiriendo al aprnndl aje en. _contexto _escnlar, voo

e

Auiero insistir en esto ZEL . No es aprend1 aje en contexto
Y ahoiFa vamos a ver cuiles son las distinciones

aprendizaje v desarrollo parg_ ver de qué estamos

que entre
e.] Antes de meternos con

hablando cuando hablamos de aprendiza
esteas discusiones una advertencia: ustedes va tienen mas o
menos familiaridad con respecto al objetivo epistemoldqgico de
la Teoria. con los problemas que quiere explicar y demas.

Supongo que desde este punto de vista se puede hacer
relativamente comprensibie que yo diga gue’ la Teorid Gbenetica

del aprendizalie no 5

Droqrama psicogenético isi7, la Teoria no se generd para
uplicar 21 problema del aprendizaje, ni 21 problema de las
relac;on@s entre desarrollo y aprendizaje, y en este sentido

[:lﬁnn un estatus epistemoldégico.de lo que se l1lama una Teoria
Especial... dentro de una tradl:lén de investigacion, tomando
2 toda la Teoria- Gendtica como una tradicitn de investigacion,
con sus supuestos epistemoldfgicos, con s propuesta
metodolédgica. con los problemas, aue le preocupan Yy demas,
tomando la teoria en su conjunto, el problema de la Teoria
Genética del Aprendizaje es una teoria especial. Es una teoriea
que no estaba contenida " originalmente en las propuestas de la
teoria piagetiana, sino oile en un momento
en relacién a la teoria mmm, como algo
derivaciodn en su dlscusiéh con el empirismo. &Y esto  por Que?
Forque el emplrlsmo habia dado pie a una determinada teoria
del aprendizaje &si?. aue era el conductismo, ¥y le intereso a
Fianet vy & sus colaboradores no solamente discutir con el
empirismo en térm1no=.'dp cuestiones epistemoldgicas mas que
nada. sino tambien en: términos de una teoria del aprendizaje,
nue se habia generado como consecuencia de aguella po:tura
epistemnldgica. Entonces, la. discusion con el empirismo lleva
2 la discusion con su  teoria del: aprendizaje desde el

conductismo, v esto es lo que hace que la Faicologia Genétice

tiene que intentar generar también una Teoria del Aprnnd1~a3=
Lsi7? N (va completando el plharrén) o

D

asi como uwna

s e e e e e ot v

Relaciédn Ap 7/ . Des
b7roqn1t1vo

A/ .
no es contexto escolar

Empirismo ———=—2> conduct__gqﬂg,

R

Fero decimos gue g una te ria espec1a1. en el sentido en que
no estd contenida. ni requerida por €l _nlcleo de la Teoria. en

przncxplo. Después veremosg que, como sabran,. hoy pot hoy, es
una cumstlén muLy 1mportan+e 2n el dﬂsarrollo de las

Lna tcor;a de las centrales en  todo eln

dado va a aparecer



investigaciones del aprendizaﬁe y de la coagnicidn, pero
originalmente no era el problema., no le preocupaba, en ninguna,
pregunta  qgue se hl:lercn van a encontrar cémo aprenden los
nifos &si?. Era una ‘teoria sobre aprendizaije y desarrollo, no
=obre 21 origen de la Teoria Genética. Es una teoria especial
en el sentido de .que no forma parte del nucleo original. (F)
Tambi&n tiene como teoria especial otra caracteristica vy es
aue permite en algdn sentido, tratar de -ver coéomo funciona la
teoria,
en un dominio especifico &si? (F) (Busca,alqun material entre
sus apuntes) Sequramente como  ya @S costumbre no voy a
eFcontrar... Ah, si. lo encontré, maravilloso. Acd estd. (Toma
un apunte) Dice Castorina en un trabajo que ustedes vya tienen
para leer que se .llama "Los . problemas de la teoria del
aprendizaje. Una dlscu51én critica", dice que el coniunto de
supuestns que estan afectando la +rad1cxén de investigacidén de
la Fsicologia Benética dieron lugar a wvarias teorias
scpecialess no solamente a una Teoria del Aprendizaje. For
‘dice., teorias que dan cuenta de Cla formacidn de las

ejemplo,

creencias infantiles sobre el mundo social, del mundo
matematico o fisico, . del modelo general de la teoria de la
equilibracidn, teorias mads  recientes sobre solucidén de
problemas. Hay varios cuerpos ;. de teorias aeneradas a
posteriori &8i7 de 1la tenria aenética y su  tradicion en  un

estaban contenidos en los problemas

dominio particular que no
originales vy uno de =llos es la teoria del aprendizaje. no la
vnica ¢si?. (El pizarrdn dice ahora),
' S
Relacidn Ap / Des ,
' Y '(Qcognitivo Tradicidn de Inv
no s contexto =scolar teoria especial
. no forma micleo orig
' . cmo furiciona en un
Emplrlsmo — e e q__ndt__tlsmo dominio especifico
N - . .

.12V2> [%Por que la tomamos 'nosotros?'obviamente por el interés que

.aprendizaje. para des

tiene para noso+ros- la explicacion genética sobre el
= der entender las relaciones entre

'a'educatlva. Sino pasamos por aca
ue vamos a -trabajar en las
”éria en lugar de dictarse acé?\
‘probablemente este seria un:
tema para tratar, pe : entro de otros, a partir de,
digamos, que. nnsotroé_és*amoé~lrabajando tedricamente vy qu=;
nos preocupa la cuestidn 'de la  'préactica educativa empezamos e!
mas fucrtemantc' a problemas vinculados con el:

la Teoria Geneética
vamos a entender

unidades que vienen./|$§
se dictara en alguna,

derivar mucho
quendlha1= primero,
dirige a un Alumno) Ton—to cual a vbs probablemente te
resultard mas aburrldo.'perb de todos modos contamos con tus
aludido se sonrie). Ehm... de todos modos, eh...
desarrollar teorias

aportes (el
me parece importante insistir en esto:
especiales ... :

{Algunos alumnos murmuran y comentan entre si)

va

la teorie més ageneral., la tradiciodn de investigacidn, .

~

con la practica educacional despues. (Se .
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- saldadas. _este_ya,
e T e e TR
las cuestiones que proponemos nosotros no

LA

fﬂn

-leque tengapns
r«~rues+1on=:% Okg adpmés se siguen discutiendo, no_es que estan

encontrar wvarias denom1nac1ones que seria 1nter=santp que las p
il u}

Fi: =éQuieren hacer alguna pregunta?

A4 = No gueria saber si vos también eras Licenciada en
Cienciaz de la Edu idn... (la alumna se rie, la F. pone cara

de no saber de qu esta hablando), cOmo  la otra  veg le

prequnte a ella (se refiere a la ayudante) como Cﬂr*d?:;: es

epistemélono... : ' ' ¢1*ﬁ4uﬁa/4
0 Tehdan

F: — ... Claro. Ciizgpéna es Licenciado en Filosofia.

F(
}i 3 n o

A4 - No como vos decis: "lb que nos importa a nosotros", vo
digo. por ahi sos psicdloga. .
F: - No. no (Retoma el tema anterior)ﬁ Fongo todos estos

Ia relacién no es nada directa (i pfitrpwpr—gr—i-zr
T

adwt‘*$4n4. ﬂntrp *Ddas las cosas qze vamos a decir ahora vy la
prcctlca educativa, Esto lo  vengo diciendo desde la_primera..

_peroy de hecho ) alguna relacién hay. sino no tendria

DEP"DS porque

Clase
scntldo trabaJar e:tos problemas. perno no. _ es-directay No €5

sencilla, da “pie e,;xﬁrloncs .de todo tipo y _a.—errores =
tambien de to6d0 tlDO. Eh... d& todos modos volviendo & esta
cusstitn  da 1A FelaTidn entre tradicidn de investigacién v

teorias =speciales, tomando esta teoria  especial que es la
teoria del aprendizaje, 2h... ©5 posible, ¥y vamos a ver que en
gl caso de la Teoria Genética del aprendizaje esto .sucede, es
posible que el desarrollo de las teorias especiales determine
también alaunos problemas a la teoria entendida en el sentido
m&s amplio de tradicidn de investigacidn, &si?. Alqunas cosas
del llamado nucleo de la teoria han tenido que explicarse un

poco melior, pec1f1rarse més, como consecuencia de las 7N\

discusiones que se qcnnran a partir del problema de que es el Rﬁ

aprendizaje, Yy con esto vamos a tratar de empezar a trab. ';Ar
suficiente., {{For | &%

ahora aungque s probable gque el tiempo no sea
1o tanto v a partir de ahora =z que va . nos quedamos todos Lo
~tranguilos, somos’ dos constructivistas, realistas criticos, ~'”f
interaccionistas, s =1 punto. de partida porque es probable 4,07 -
que volver a discutir una y otra vez esta

1o Femos dichg, basfantes_ veces, AlGURas de
“necesariamente son
ortodoxas ¢si? No necesariamente toda la gente que hace
Fsicologia Genética’  en. 21 mundo dikia las mismas cosagi] Se 1%«L .
trata de dar apertura y empezar .a hablar de los problemas y T
ver cémo se puede ir tomando posicién.] Bien. Eh... Vamos a ver ~Yo
aqui, a tratar de deslindar, qué es Bl aprendizaje para 1la '~
Teoria Genética en relacidn con el problema del desarrollo

(Fy. Yan a ver ustedes en varios de los textos que van a leer,

que la . relacidn aprendizaje-desarrollo estd explicada de

varias maneras distintas &si?. [LAguantan? &0 estan muertos?
{Los alumnpos se rien) Bue

. (v diigiéndose a las observadoras)
Justo les tocd hoy. {(Luego se dirige a los alygngs) &i no se
entiende, i vamos rApido...

pequen 1 grito.})|Ustedes van a‘icivlll
1)

-
’
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anoten y las tencan“en cueénta .cuando lean porque sino uno se
toda la lectura.; Hay quienes

éﬁéli'rfWQQQgGE“ llegar a perder ertre

:y’k;"h hzblan — -de. - -aorendizaje v desarrollo. van a encontrar
906:525\ aprendizaje en sentido estricto v en sentido lato o amplio,
S van a encontrar referencias &l problema contenido-forma,

cierta identificacidn del aprendizaje en sentido estricto o
aprendizalije en términos qgenerales, con el aprendizaije . de
contenidos v el aprendizaje en sentido amplio o desarrollo,
con el aprendizaje de formas. formas estructurales estamos

hablando &ino? (Borra el pizarron vy escribe)

Relacion Ap -/ Des

X TR A P U L

e S5 i

- Ap / Des
intencional espontaneo

(1

- Ap en sentido.esfri;td/lato.amplio_

- cohtgnido/fbrha'
‘(gétruct)

(Ahora hay alqun-mufmdllofentreAha-gente)

F: - Cada una de estas... Ah: Van a encontrar todavia una cosa
més de teorias previas, que es el aprendizaije intencional o
El esfuerzo por distinaguir

deliberado Y espontaneo. -
aprendizaje de desarrollo. originalmente para Fiaget, fue el

esfuerzo por distinguir entre el aprendizaje -que se produce de
manera espontdneay en la vida cotidiana, sin intervencion
deliberada de alguien que quiere ensefar, o de alguien que
pretende intervenir en el proceso evolutivo de un sujeto de
manera MmAas O menos planificada. v de aquél que se produciria
por 1 contrario cuando ‘alguien interviene de manera explicita
con intencién devver si puede influir en el desarrollo &ési? En
el texto de Castorina/Fernandez/Lenzi, ehmm... (Toma el libro,
que va traia marcado en la pagina en la que va a leer, camina

- el aula con el libro en la mano, mientras comenta y lee)

pﬁgt; sn una nota al pie cuya lecktura recomendamos., s una nota muy
Z interesante... . I

e e bl

TR - NN - 11 S -~ - W

Avudante: Fara
todos)).. ... - o

los que no leen las notas al pie.’ (Risas de

nota al pie que podria estar incluida en
v .. .1la hociédn de aprendizaje en
esta parte de la columna

F: - ...Esta es una
el cuerpo del libro... dice:
sentido estricto...", vy estamos en
isi? (sefmala en el pizarron)

(Una alumna interrumpe)

|
i
1
]
;

AQ - ¢En queé -pagina?
1]

y 23 _porque es una nota que P

F: — FAgina 20. Pdgina 20, 21. 22,
Este es un articulo que

dura cuatro paginas (la gente se rie).

originalmente primero salid en una revista, después tuvo un

'

;1" , !\ ‘/‘» ~
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agregado vy después fue un librél Dice por ahi: "...la nocion
de aprendizaje en sentido estricto...". V¥ ectampns en este lado
de la columna, ",..la nocién de aprendizaje en sentido
ectricto fue introducida por Fiaget, hacia 1959...", fiiense
1959, tardiamente para 1o que es el desarrollo de 1la teoria
isi? y justamente por esto, dice: ... la caracterizacidn de
la nocidn se hacia . en el marco del . .desarrollo de 1los
conocimientos, tratando de establecer si todas ‘las
adquisiciones (aspectos no hereditarios del desarrollo) eran o
no aprendizajes...". Y dice este texto: "...En sentido
: : estricto, hablaremos .de aprendizaje solo en la medida en que
E _ un resultado (conocimiento é performance) ea, adquirido en
funcién de la experiencia. Haciendo luego la aclaracion de que
no todas las adaquisiciones por eiperiencia son aprendizajes en
estricto..." .. por ejemplo una percepcion da
no seria aprendizaje. Habria anqusi
que apareceria

sentido
conpcimiento de datos, . pero
una condicidn que es.el deszarrollo del tiempo,
como vinculado con la experiencia mads alld del desarrollo del
tiempo,. porgue vinculado con la,experiencia (f_ﬁ;j>de la vida-
- gcotidiana, para que _ tuviera categoria de apren ifaje tendria
‘que ser UAE adgquisicién duradera en el tiempo (si?, vy despugs
cuando lleqga .la definicion . de aprqndizaje en sentido amplio o,

lato, este es considerado como la union del aprendizaije en

e Y
9

sentido estricto vy los procesos de equilibracioén &si?.
Entonces estaria un cierto cornjunto de adguisiciones) el
sujeto vinculado -con . 1a experiencia, una parte seran

percepciones, digamos, otra parte es lo que se denomina
aprendizraje en sentido estricto, algo duradero, tieng que ser
suficientemente duradero, no se da en un momento, no se da en
1 una cosa que acabamos de ver v despues no tenemos ningdn
1 : " recusrdo ni ose incorpora a tu sistema de conocimiento o como
§ : lo quieran llamar.iEha.. Hab?é otraw'oart9¢en el sistema del
, suieto, mucho mAas amplia;. en la que no interviene

necesariamente la experiencia,, intervienen otros factores Vv
; donde se identifica con el desarrollo. En este sentido el

aprendizaje en sentido estricto  esta incluido en el

desarrollo. Una. parte del ‘desarrollo del sujeto es el
E N aprendizaje en sentido estricto. No siempre va a decir 1lo

mismo, pero por ahora quedemonos con esto. (Ezcribe en el .
pizarron)

'

) , Relacion Ap / Des o desarrollo
| . K adquisiciones

' - Ap / Des

)

intencional espontaneo L e
_ ' ap en sentido

-. Ap en. sentido estricto/lato amplio estricto
- contenido/forma' , . Aip= deliberado
{estruct) Des= espontaneo

!
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ve: A

Egueno. piensen en una teoria

no entiende esta discusion,

. 7oe .
Ag - LY en sentido amolio 25 lo mismo aue desarrolle? T
v~ Fracticamentes, 41 1o trata como =i fuera sl desarrollo.
fivudante: - Los procesos de aprendizaije en sentido estricte v
1o Drocesos de eauilibracion, constituirian el aprendizaie en

sontideo amplioc, latc v tenderian & confundirse con el

desarrollo. v en general 1os trata asic..

Fi: - Mht... Con lo cual uno hasta podria plantearse bueno, Y.
v [ipara ou# sirve discutir la relacion entre aprendizaje v
desarrollo. si el aprendizaje esta incluido en el desarrollo,
=i el desarrollo tiende 2 ronfundirse con la union del
aprendizaje v la eauilibracidn... para qué"diéqutir eszto?
, y gue. insisto. No  nacio para
explicar esto, que no se& genera para explicar esto., que trata
de explicar esto en relacidn a su disputa con otra teoria.
para la cusal absolutamente todo aprendizaje'era producto de la
experiencia. Si vyo discuto con una teoria para la cual todo
aprendizaie es producto.de la experiencia, entonces haoo un
esfuerzo por distinguir en ‘mi teoria, alaoun aprendizaje
especifico, producto de la evperiencia v otro que hé} &31i7 A
esos aue no los voy a llamar aprendizaje en sentido amplio. v
voy a decir que son préctiCamente'iQuales_ al desarrolleo. Ahi
intervendria parte de maduracion, parte de los

procesns de
pquilibraciéon, parte del mecenismo Biolégico de la herencia.
Digamos, pensando una teoria para.la cual l1a euplicacidn del
desarrollo son  los procesos  de equilibracion, resulta
inaceptable que cualauier aprendizaje se -reduzca a 1la
experiencia, porgue la experiencia er-a ‘solo un  factor, ise
acuerdan? explicativo del decarrollo, Jjunto con otros. Si uno
no entiende esta especie d=2 cosa

confusa que se viene a geEnsrar acé,
de las sucesivas investigaciones ‘en el ~ problema del
aprendizaje. va se ha. hecho cada vez mAS d}ficil discriminar,
tado se confunde., va no se entiende, bah... supongo que por
supuesto Fiaget lo entendia, pero nos cuesta a nosotros hoy
entendet, exactamente’ qué se discutia Yy con guieén estaba
hablando. Mas tarde dice por aca Castorina and company, en un
articuld posteriorydice: “...no trato al aprendizaie como una
adaouisicidén del desarrollo. sSino como una problematica

diferenciable del "desarrollo...". HMas adelante,  toma el

problema del aprendizaje, lo toma como un problema diferente
al desarrollo, o sea que’ ya no ostaba incluido dentro del
problema del" desarrollo. | o el desarrollo queda
absolutamente ligado a todo 1o gue sea esponténeo, desarrollo
es iqual a esponténeo... : '

.

AR -~ Ferdédn. SLACA sigue diécutiendo gl aprendizaje en sentido

estricto o amplio?
F:. - Claro. Aprendizaje en sentido estricto seréd esto,
aprendizajes en sentidd‘amplio le vuelve al desarrollo, potquse
va a quedar reducido a todo lo gue sea espontaneo. Todo lo que
sea intencional, una experiencia deliberadamente planificada

para gue al sujeto le ocurran algunas cosas, un enserante. o

11
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lo gue fuere. Y acd, digamos. van & quedar en todo lo que sea
de cardcter espontaneo donde no ‘se puede identificar una
intervencioén deliberada destinada en si en el curso de la
construccion del conocimiento. Entonces acd aparece todo 1o
que es deliberado (sefala en el pirarrén), mientras que acé
fode lo gue es5 espontaneo (seldla también en el pizarron).
Esta distintidn que en este momento puede no tener excesivo
sentido. va a ser importante cuando empecemos a ver las etapas
A . por las que fue pasando la investigacion agenética sobre el
f; aprendizajie. porgue i aladn momento del pasaje de una etapa a
' la otra =n . que se produio esta distincidn entre aprendizele
como parte del desarrollo, y aprendizaje como un problema
‘distinto, esto es un cambio de problema, sino no se entiende.
uno lee sin demasiad®s.datos previos, no entiende cudl es
la diferenciglentre { i..... Eh... Llegan a decir, llegan a
decir inclusive, no solaments que va aprendizaje y desarrollo
no se confunden. sino gue : "... aprendizaje en sentido amplio
tiende a identificarse con el desarrollo v el aprendizaje en
' ‘ sentido estricto no produce modificaciones en el desarrollo,
' " gino en las condiciones del funcionamiento intelectual «.." Y
acd empiezan los,. problemas, poique hasta donde podiamos
entenderlas, las condiciones de. funcionamiento intelectual
estaban sencillamente ligadas: al problema del desarrollo ¢si?
Ezta distincidn que empiezan & introducir no es demasiado
clara. Yo diria gue no queda clara nunca mds, & partir de

ahora esto se confunde bastante.

€i

A: {(pide una.aclaracién inaudible)

intelectual. El tema e=s que

F: — f{aclarando) Funcionamiento

nosotros estuvimos  sstudiande’ hastsa ahoira problemas de
construccidn del conocimiente ‘ligados © al funcionamiento
intelectual. Fero no llegamos a entender qué clase de cosa es
el aprendizaje aue no esté ligado al funcionamiento

intelectual. Vamos a ver que con el correr de las lecturas vy
la discusidn se entienden un poco mgjor, aunque debo confesar
que Yo muy claro no lo tenqo. Eh...{Hasta atd... aparte de no
entenderse nada Jauieren hacer alguna pregunta? (Risas vy
murmulleo de los alumnos) . (Quieren -preguntar algo, decir

aIQD- . v?

A: .- Cuando es aprendizaje intencional...

F: - Cuando es apréhdizaje__b?oducto de una intervencion
intencional.. éMmm? o

! - A: - Ah... Est& bien. .-
‘Fs - Se ;nterviene.ﬂdéédewunl abehté que proviene del madio

s o ambiente, que podria no intervenir directamente pero que por
lo general =1 médio ambiente tiene que garantizar estas: cosas.

iHasta acd estamos?

[;b - ¢lntencional supone siempie a otro sujeto.o puede ser el

et -




]

N

. a poder

| et .
—La Rprimera etapa
" problema del aprenqizaje gque como d

sigueAexplicando).

mismo sujeto aue aprende?

F: — Buena preaunta. No aparece en ninguin momento =21 rol del
sujeto coOmo. .. (52 queda pensando UnNoOs sequndos) MNo s¢ i me
equivoCcoy pero nunca aparece el propio suieto deliberadamente
como guiando su propio aprendizaje. Fara ose problema siempre
hacet intervenir el afuera para producir
pregunta -~ 2Sa. en términos de
alagunos limites de la teoria para explicar el problema mas
amplip, de 1la construccion’ del condcimientoJ gien. EN el
articulo de Castorina/Fernéndez/Lénii and companys ug tedes van
relevar las cuatrodpatas por las que fue pasando la
. wtica sobre el aprendizajeii;or lo
menos hasta ia fecha en que . se escribid el articulo.\ Yo creo
que la altima etapd es una etapa'de...#***completar

amos rapidamente & revisarla para ver por qué 12 discuktimos.
ectad fuertemente 1igada al oriaen del
ijimos, s un tema de la
. ) . .
(Escribe en &1 pizarron mientras

tenemos Qgue
aprendizaje. Fero es buena

2R o n ijnvestigacion psicoaen

discusién con el conductismo.

i

i

(‘?\ ' . !
1 ,Discusién -con empirismo

N

T. Ap. _—— Ap. cOomo copia

Foe — Entonces, 1a primera etapa, €5 una etapa de discusion con

el empirismo (F). v en pakticular ron dos tesis fuertes de la
teoria del aprendizaje,-quE'é5 también 1a del aprendizaje como

copia de jo real...

LARL. - estan tomandD éprendizaje como

(aTa) - Feroi que'!

——conocimiento? . ‘ ,

Fe — SEN dénde?

.

Aﬁa.f Ahi. En el empirisme
Torigina, digamos, lo que
Lisi?, de un recorrido
1la problemética del
Wenética .que arranca con
.;?wu¢5 conceptos que plante2
Liegtionar .la concepcién de

Ayudante: ~ No - en estad
plantea el articulo es- 'Jf
histerico de 1a intnt
aprendizaje dentro de anp et
la discusion al empirifkﬁ7gJ
1a Frofesora. En prindibiq;
aprendizaje sostenida por =

‘gl émpirismo Lsi? como. ..

' Vo

F: - Aprendizaje como cdbiaﬂéé;unlwcdncspto del empirismo, NP

de 1la teoria.

Afs — No. no, seguro. Perd'comé’an
de“la Fesicologia Genética, més.bien'dE'la Epistemoloqia, en la
gue el conocimiento no 85 una copia de la realidad.‘es una

T4

1

otros deciamos l1a cuestion

5



voler

construccion del sujetos digo. aca el aprendizaje estaba
tomado en une primera etapa como qonocimiénto.

F: - Como . construccidn del conacimiento. En uwun sentido
amplisimo. pero super amplio, Forague en realidad pensd que !
hO... insisto: no egra un problema de la teoria, v en ese
sentido 1o toma especificamente con lo gque el conductismo
nlantea del aprendizaje. sale a discutir eso. Ein proponer
todavia una teoria . del aprendizaie. Sale & discutir =i el
aprendizaje es copia vy i =1 aprendizaje se produce por una
secuencia controlada &si7.

fAyudante: — Como una adauisicion secuenciada producto de la
experiencia.

F: - Tal cual. Forque no se i ustedes recuerdan esta cuestion

pero para £l conductismo eh... & partir de la famosa, del

famoso &tomo minimo Estimulo-Respuesta, O Respuesta-Estimulo
sequn de queé lado lo mire uno, se suponia que si uno pudiera,
y piensen en el rondicimiento operante de Skinner, Pprogramar
muty cuidadosamente todas las secuencias, 0o cierto programa
para aprender contingencias, para producir secuencias
Estimulo-Respuesta, uno podria gcarantizar aprendizajes en
cierto sentido, bhacia el lado que uno quisiera. Esto por
supuesto no - afectaba mis que la cdne?éién Estimulo—-Respuesta
isi?. Entonces yo de afuera podia programar practicamente toda
la direccién que podria tomar el aprendizaje del sujeto y esta
es la discusion que ellos toman. For eso digo neo la toman como
una teoria propia del aprendizaje sino discutiendo los mismos
problemas que discutia el conductismo. Fara el cual tampoco
habia distincidn entre aprendizaje ¥ desarrcllo pero =1 reves
gque por las razones . 'de Fiaget, porgue absolutamente cualguier
rosa que 1 sujeto conociera, -aprendiera, o que s YO, venia
estructurado  externamente. Entonces tampoco tenia sentido
distinguir entre un. especie de aprendizaje gespontaneo, del
propio sujeto, dirigido por procgsos de regulacion, Y -3
aprendizaje dirigido externamente. a;a_tenemgg_gggmpgggié uqf‘u

hasta ahora, la Fsicogenética, Aque hasta ahora estaba

fuesr emen_g_;céﬁﬁtéﬁéjéﬁi}6§"EF6E§§6§“ﬁbrmrds“cuéTég'élwéhjéto
regula &si?,y  SuU - conocimiento 'Hel6ngﬂ104*§enempE"”éétd?ij
rféﬁéﬁﬁé"Uha‘“tﬁﬁPf&mﬁﬁw*wgbﬁtiEQ§££QQQM“AQWEQQECQQQQ. No  :hay

J——

papel"ﬂeT““gmjétﬁf“ﬁég"aﬁéwesﬁgr asi como dispuesto que le

sucedan las cosas que pueden sucederle por la experiencia.

Expuesto a ciertas contingencias de refuerzo, expuesto a
cstimulos. Son dos teorias fuertemente rivales respecto a como
se ExplicahéT“pfﬁbIéMé’“aél”déSarko1lo iEiT. Fara ninguna de
TEsdos tisfe gehtidotodaviaTdis inguir entre aprendizaje v

desarrollo, porgue para las dqs,esté completamente confundido,

Tanto para el‘conductismo~fcomddpaﬁarla.Psicoloqia Senética la
identidad entre estas dos cuestinones originalmente, estoy
hablando de, hablemos de unos cincuenta anos atras, ¢si?,
estos problemas no tenian sentido. Era una discusion que no
tenia sentido. Habia una equivalencia completa entre los dos

D"'DCESDS_-./"" s dos
[N

14




AAx — JCada una de estas .etapas surgid para dar respuesta a
un® nueva teoris del aprendizaje? .

F:i° - No. La primera es una respuesta al conductismo vy le

y la tercera es.una respuesta a intentos de la teoria
explicacionés.propias. respecto del aprendizaje.
Lo gque es importante retener como en tantos otros problemas de
la Teoria Genética es que en este £aso no nace con respecto a

un problema propio. Esto explica el sesqd particular que toman

las investigaciones ¢si?. Lo mismo respectE:de cuestiones como

segunda
por qenerar

las que vimds al comienzo de .la cursada:{ipor qué investigar
la manera en que los nifos construyen contféptos con respecto
al mundo? Bueno, tiene que ver con-quién discutis, con qué
problema te planteds., en que terreno salis a debatir. y en ese
sentido qué tipo de investigacién vas & hacer al respecto.
Frobablemente si en lugar de discutir con el conductismo. vy
estamos haciendo arte de lo virtual, hubiera discutido con
alguna otra teoria, no tendria sentido plantearse 1 problema
del aprendizajgg Mo hubiera tenido sentido seaquramente. Fero
acd tiene sentido por la teoria con la gque uno discute. Forque
el problema de fondo aca, la discusion de fondo gque se puede
encontrar en esta discusién con el empirismo es si puede
espararse sncontrar en una investigacion llevada a cabo con
105 métodos de la Fsicoloagia Gerndtica,  etc.. etc., alguna
forma de construccion de cohocimiento, que pueda ser inducida
externamente. €i vyo puedn . controlar externamente un
aprendizaje gue se produce en el sujeto. Esta es la pregunta
isi?. Esta pregunta no. tendria sentido si vyo discutiera con
Luna teoria para la cual todo el aprendizaje se produce
externamente ¢si?. For eso esta pregqunta tan rara, para una
teoria para la que ‘el problema del aprendizajs nunca hapia
oblema. ¥ por eso es.
especial.
discusion
una discusion mucho mas
discusion del aprquiggjémenwmglhgpnte§to scolar
mucho mas THEa1irado, <ometido & un ‘régimen muy particular de
prAdcticas, irreductible al problema de una __experimentacion un

Fero buenow-empezamcé por-acé. Esta es 12 teoria
: s

an general respecto

laboratorio.
que tenemos.

CreatonTea

Afq' — Ferdédn, una pregunta... Antes se habia hablado de un
tercero, aca necesariamedte tendria que haber un tercero, para
el empirismo...En cambio para la teoria genética no
necesariamente. :
F: — Hasta =21 momento, no necesariamente. ¢(Mmm? S{ el medio
social, s! la matriz social de la experiencia, todo esto de
acuerdo. Fero intervenciones ' delibéradas para provocar
. aprendizajes hastz =1 momento no hemos encontrado. Fiensen que
las investigaciones aque ustedes leyeron en la unidad previa

sobre el conflicto sociocognitivo son posteriores a ecste

problema JMmm? Estamos en. no les quiero mentir, agqui en el
‘50, ' g '

B
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sido un p ‘ que se hizo esta prequnta tan:
; For eso ademds y me adelanto dos unidades, de esta.
del problema del aprendizaje a:

especifica como tendria gue ser la |
escolar. Que es algo’



‘discusion con Bruner,.

P - Tal cual.

-

Avudante: - {La bpDrim2ara stapa son del 50, y estas
investiogaciones son del “70.

F: - Tal cual. v las investigaciones del ronflicto socio-
cognitivo son del '70, o sea gue ahi el otro interviene mucho
mAs tardiamente, &si? unos veinte afos después. Aca estamos en
un otro que es un investigador, no es un par, Nno g un
maestrdzz '

A)( — <Seria con Bruner 1é‘intehvencién del otro?

F - Vamos de a poco. Si. En principio hay una fuerte

Fero acéd todavia discutimos con el
conductismo vy la ‘pregunta es ‘mucho mas simple Lesi? del
conocimiento procede como una copia? iprocede como  una
construccion? édcon qué clase de cosa procede?

Avudante: - Se cuestiona tambien: la concepciéon misma de
percepcidn que tiens el empirismo ¢si?. Se acuerdan que el
Titular = habia planteado en algun Tedrico, que en cualquier
caso la percepcidn no. se reduce al'reqistrq-perceptual, sino
que siempre supone una confrontacidn de los datos por parte
del sujeto ¢si? Eh... digamos y ia partir de ahi tambi®n

arranca. Creo que én.'todos los rasos los cambios en  la

perspectiva que fue adoptanda la investigacion = vy la
problematica o ‘los estudios en relaciédn & los problemas del
aprendizaje tuvieron - que ver con reformulaciones Y

preocupaciones gque tenia a cada momento la Fsicologia Genética
ino?. FPor eso acéd volvemos a arrancar con el problema del

empirismo. :

El resultado de esta etapa es que... de la qgue
ustedes pueden hacer una ' lectura mucho mas directa en los
textns, e precisamente esto que sefala la Ayudante: descartar
gue haya lectura directa de la experiencia, hacer intervenir
los famosos conceptos de significacién., accidn del sujeto,
agquellos famosos conceptos de la teoria, del nicleo de la
teoria. son los que se generan en esta etapa, son los que en
esta etapa se utilizan para discutir esta posibilidad de

el aprendizaje sea dirigido externamente como una copia.
gue se demuestra en esta etapa de la investigacidn es como
investigacidn sobre la percepcion que el Titular trabajd en el
Tedrico, es que nunca hay parcepcion directa, que siempre hay
la arctividad cognoscente del sujeto, y en ese
teoria, y esto es discutible,
su discusion con el empirismo

intervencidén de
sentido, por 1o menos para la
pero al menos para la teoria,

queda relativamente saldada. . NoO coinciden los datos
pexperimentales  que se  relevan . con la idea de una lectura
directa de la experiencia. Todo- 1o ~wcontrario. AuNn en  la

actividad perceptiva mds simple intervienen factores propios
del sujeto =n términos de estructuracidon de la percepcion.
Ayudante: - Ferdon profesora, Jjustamente se trataba de
realizar algunas investigaciones que. buscaban si se podia

i
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comprobar alguan tipo de aprendizaje por mas elemental que
fuera mediante la presentacidn secuericiada de determinados .
datos observables  &si? v, digamos, creo que era por ejsmplo
aprendizaje sobre formas de salir de un laberinto, y digamos,
l1os resultados a los qgue llegaron vy desde la perspectiva
clasica de peicologia aqenéticae quedaria saldada la discusion
25 que- en ningun caso involucra exclusivamente eh... la

lectura de datos Dbsefyables. sind que siempre hay wuna
actividad estructurante del sujeto.
ABAD — En esta primera etapa den qué sentido se  habla de una

Teordia Especial?

F: — En esta primera etapa todavia en ningan sentido.

AE40 - No hay.

F: - Estamos empezando con el problema. En realidad si ellos
hubieran terminado el punto aca, esto podria haber sido una
investigacidn mas sobre. un tema puntual que la teoria se
cusstiond en uwn momento determinado. Lo que sucede es que
después, por razones que .tienen QuEHver con 1 desarrollo de
la teoria, con 1oz inteireses de B&rbel Inhelder vy estas
historias mucho mis ligadas a la sociologia de esta disciplina
que & razoneas de 4carécter epistemolégico, contindan las
investigaciones del aprendizaje, son las que tienen--a.su carqo
Inhelder. Acugrdenss del articulo de Coll vy 7}mm8w_ﬂ de la
escuela de Ginebra. etc.. que continvtan coh'™el .tema del
aprendizaje mientras que FPiaget sigue por su lado con las
nociones matematicas vy fisicas. ldgicas. Y estas cosas que,
digamos, son de interés mucho mads epistemoldgico, Qque
pedagédgico a Tuturo, nosotros nos vamos a abocar mas a las
investinaciones de Inhelder y las discusiones que sobre eso se
pueden llegar s " hacer. Hasta aci4 es un problema, . una

investigacidn, es mé% puntualisima, clarisima, mas 0O menos
como son tbdas las’/ investigaciones piagetianas, que uno
siempre le impresiona que reduzca a algunos problemas a

procedimientns muy claros v muwy precisos, Yy ya. tedricamente.

(Va completando en el pizarrén el -esquema anterior)

—

1 Discusidn con empirismo - E 7?7 R repeticidn
- . L ' refuer=zo

T Ap.————=— » ap como copia_ _pap91 del sujeto
L eee——— » secdencia. logica del sujeto

:

P e LI

Fero, 21 tema ss gue se guedaron enqanchados.leqitimamente con
esta cuestidn del papel., del papel del sujeto.(F) {Hay
murmillo). Fiensen que #stas habian sido pretendidas
secuencias de entrenamiento. por ejemplo en tareas para salir
de un laberinto, &si?. nNo con ratas sino con personas esta

17



V2zZ, en las que la primera conclusion que saca la teoria es un
papel del suieto, una cierta ldgica. Acd se comienza a hablar

de la ldgica del suieto,

Avudant - Disculpame. Eh... Digamos en funcisdn de estas
investigaciones ¢si? desde la Fsicologia Genética apareceria
como una reforoulacidn al modelo cléasico del aprendizaje ¢si?,
donde habia una ciertsa asociacion lineal vy direccional entre
un Estimulo y una Respuesta v desde la Fsicologia Genética
apareceria como reformuldndose este modelo cldsico de
aprendizaje por un esquema de Estimulo—Asimilacién-Respuesta.

0 1M
e

‘At =~ Esto estd en una de las clases.

Ayudante: —~ Estad en una de las clases, est4d en alguno de los
textos gue ustedes habian leido en la Unidad 1 que ahora no A

- N
digamos. esto gue muchas veces se dice que :

recuerdo, pPeEro. . . AT
en principio esti la respuesta, digamos, desde la Fsicologia

Gen#tica v desde un punto de vista psicoldgico un estimulo 95\22315‘
un  hecho significativeo, ¥ la condicidn para que éste se ,
produzcs 25 a través de una estructura capaz'de asimilar ¢si?. ! " ¢

una estructura: capaz de integrar ese estimulo y al v

Entonces, ' .
mismo tiempo dar una respuesta. En este sentido d ) -
la Psicologia BGenética se planted tomo una reformulacidn al
esguema clasico v se planted una suerte de circularidad entre
una determinada estructura que incorpora un estimulo 4si? b4
que a su ver va, digamos, este esquema de " respuesta, va a

modificarse en funcidn de las caracteristicasg particulares del
estimulo. '

igo que desde

Fir - Lo que dice la Avuadante 25 impbrte, retomando 14 pregunta
que habia dicho AEB, en realidad con esta cuestién de la ldégica
del sujeto de la cuestidén de la intervencién de la asimilacion
¥y la acomodaciédn, como intermediario entre la famosa secuencia
Estimulo-Respuesta .y demds. La Teria Benética se mete en el
nacleo de la discusion, en el problema del aprendizaje.
Tampoco podés lanzar una bomba como esa y después decir chau,
vyo me dedico a otras cuestiones. Se dieron debates mds que
interesantes porque de alguna manera esto- introduce una cufla
fuerte que es lo que en los Ultimos cincuenta afos previos,
habia sido algo asi como la teoria dominante respecto al
problema del. aprendizaj2.: For eso es que se- van a dar
discusiones con Eruner y mads adelante, mucho mas recientemente
con los neopiagetianog,_cdn los 'néovibotskyanos. Y empiezan
debates que no hubieran  tenido sentido finalmente para la
teoria ¢(si7? de no haber sido por el interés de 1la discusidn
con el empirismo en el terreno del aprendizaje vy por tanto se
va & convertir en el principal cuerpo tedrico hasta el
momento. €1 salis a decir que todo este cusrpe es invVdlido més
vale que te pongas en la discusién, sino te retires, bueno.
Pien. Se pusieron ‘en la discusiodn ... eha..

Ayudante: - Si hasta el aprendizaje mis elemental supone una
cierta organizacidn, una cierta actividad estructurante del
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sujeto, se preguntan bueno, si estas formas ldagicas. si estas
estructuras ldaico-matemidticas pueden ser aprendidas.

F: - Se preguntan si pueden ser aprendidas bajo contexto de -
entrenamisnto vy refuerzo. Esto es lo interesante. Siguen
discutiendo de alguna manera con el empirismo y salen a decir
buenco es@%ﬁ' bien, entre el Estimulo v la Rta metemos un
mediadorfiue es ld accidn del  sujeto. Fero ahi el conductismo
podria contestar bueno esta bier ahora hay accion del sujeto,
ademds habia teorias conduftistas mds complejas. que suponian
alguna clase de cosa en el medio aunque el Atomo siquiera
siendo =1 E~timulo—Rta; y, supongamos aque ellops 1o aceptan,
‘podirian lleger a2 aceptar esto. Todavia podrian llegar a decirt,
esta bien ustedes quddense con esta explicacidn pero yo sigo
diciendo que el aprendizaje se produce por repeticién o
2jercitacién y sobre todo por refuerzo. For ej. que si el
sujiesto tenia, informacién positiva de los logros del
aprendizaje, esto reforzaba la rta gue habia producido.

Y si tenia reforzamiento neagativo, informacidén de que lo que
hacia estaba _mal, era un error, la rta debia retirarse.
iEntienden. 1o que diago? ' B :

A: — Es como en ese sentido lo del conductismo de Skinner que
de pronto a la foca se le daba, cuarndo tenia la pelota en el
hocico se l= daba pesg¢cado 1o iba a seguir haciendo y si no,
no. O si le dieran electroshok para el caso es lo mismo.

Fe - €i, pero, sin 1llegar a esto, Skinner también decia no

=810 lo del =1ec+roshht. ¢l también 1o critica, también eran

confirmaciones sociales positivas, &si? que vos hicieras algo
Qque en principio, vos no sabés si estd bien o esta mal, si es
correcto o es incorrectn, si es da solucién o no, pero
deacuerdg como el medio reacciona a lo que vos hiciste, esto
confirma o disconfirma que era cirto 10 que vos hiciste. Si lo
confirma sequirds para adelante) si lo disconfirma, tenderas a
eliminar! esa rta vy probar “ptra. Ese es el esqunma bé51co de

refuerzo.

AL Claro pero si vo digo. tah*d 14 psicologia - Genética, dice’
qul el aprendizaje se da por repeticidn o por refuer [ U
(Varios alumnos Y lesﬁdocentes a la vez) . I

- No, no, lag tenés cambiadas (CDQEntarios en voz alta, todos
le aclaran ) : T ‘

Aﬁs— €i por eso yo no terminaba de entender...

Ayudante:— No, no en la sequnda stapa se engancha con los
resultados de la primera y avanza o sea se sigus sobre ‘esa
discusién (Los comentarios de 1los alumnos e superponen  a los
comentarins de la profesora) si hasta los  aprendizaies mas
2lementales cugpnen una cierta estructuracién légica por parte
del sujeto,si estas estructuras logicas pueden ser aprendidas

por ejercitacion y refuerzo externo.
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=i los mismos resultados se explic

un eslabdn mas & la

IAQET Ahhh, bien.

pr: - Siempre tan variable,v flenible Fiaget en su LeOrid.. .
{Los alumnos S rien) Un buen investigador ne hace alao tan
zsensillo como tratar un estudio peaueRito que destruye una
partecita del aroumento de la reporia rival v por lo tanto

decide aus plimind aila tepria rival. Se supone Qque esta

obligade & anah}va 1os rezsultados aue obhtuvo en WU
euperimentacién“\nooriaﬁ de alagquna manera explicar por 1a
tepria rival asi como pueden explicarse por su teoria. Forgue

caran por las dos teorias No
tipo de opcion. Entonces
podrian lleqar 2
en todo. caso. A

-t

habria ninuna razon para_hacerﬂninqﬂn
la preqgunta ogue S€ hacen acd es: ellos
evplicar esto que nosotros encontramos. O

sto gue nosofros sncontiramas,e 817 podrian sequir
zpsteniendo el esguema Estimulo-Rta. Y . en realidad . en
realidad la loaoicea del esdquema Estimulo—-Rta no psta dada
zolamente en la cadena Estimulo-Rta v en este . sentido ponerle
cadena No necesariamente destruye 12
r el papel del refuerzo. en
Fon vy escribe)

pesar de =

iz, sino oue lo hace ¥¥¥ po
lidacidn de 1la rta. (Borre el pizar
o !

2 Léngica LSe. aprende n

contextos de repeticion y refuerzo?

- Generalmente se malentiende. el conductismo como & tal
y ya. La rta no se explica si no es por un
tiene gque ' ver con ‘1a aversion del estimulos

m

uerzo.  aue

as hambre ¥X¥¥¥ a traves del estimulo Y esto funciona como
o-la

3

‘orzador. Dja~ouevel;reforzaddr puede ser una galletita
civn social externa que lo gue esta haciendo e 3 r%n (=]
Cyuelvo  a esto. meter un

n
o

5 (0
oW opm
4 T ~h

eg correcto. Digamos. insito.
=labdn en la cadena estimulo—-rta no €s suficiente, sobre todo
habida cuenta de aque se estaban qenerando-teorias de corte
ronductista gue pcnian‘aiqunas mediaciones entre el estimulo v
la rta. Ha; aque salir a’ discutir a 14 teoria conductizsta

1120 I s B g
0w
3
B

ahora&i}**# que en el lado de tener gue ver con el de las
demas =3 el'del problema. de la repeticion vy del refuerzo.

correrlos por el lado que mds les duele, gomo dirian los
rrinllos. Ehh, 20 este sentido la pregunta ygqge se hacen en la
=equnda etapa, s Si esta ldagica que diiimos que 2 encuehptra

en la primera. si esta loaica puede aprenderse., nNO piensen

1Agica COmo ...

Fi— Si. oEsta léagica puede aprenderse? Y en particular (Fuede
e

‘en el contexto de repeticion vy refuerzo? (F)
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~adquisicidn,

aprenderse en el contexto de repeticién v refuerzo? {F)

Aviudante:— Estamos s fin del '50.

ARo 1958, A partir del ‘58 empiezan estos estudios.

aun a riesao de ser un tanto tediosa. entiéndase que

cusstion de la repeticion v el refuerzo sigue siendo
r los que el conductismo

scusitdn, 817 por los mecanismos PO
de conocimientos, o como
se aprende

1
(U]
Fe

Wi (Q =e

o+t 1

W
-+
8]

T QM aam
(=

plicaba la&a adquisicion de nociones,
llamar.isl? For 250 1a pregunta es si

igual en contexto de repeticion v refuerzo vy por 2S0...

~e
<

XY

Ay - Ferdon, sla légica se aprende?
F: — Es la prequnta . si 1la Iédica se aprende. La légica me
refiero ... ‘

no habiamos dicho va antes que era un

n - Fero la légica
harcia por medio

una construccidn, gue el sujeto
de combinacién de los esquUemas de accion?

F: Nosotros si, pero estamos discutiendo con el conductismo
gue no dice eS0. Y nuestra pregunta es. Ppara salir a
discutirle al conductismo donde &1 conductismo plantea sus
problemas., ellos podirrian decir, muy bien, el sujeto tendra una
ldgica pero vyo creo que esa ldgica se aprende por refuerzo.
Entonces la pregunta nuestra es: Jla logica. se aprende por
refuerzao? " Esto es ‘1o que tenemos que salir a contestar. For
supuesto a quienes  les preocupa el Ltema Lno? A piaget .le

preocupaba. ERhh. ..

Aalumnos: - (Sonrien y se rien)

L .

o era problema del nucleo duro,

ez un problema gque nace de la discusion con el empirismo, con
la parte del empirismo vinculada a leas teorias del
aprendizaje. For eso S8 ponen & trabajar snbre esos problemas
sobre el tema del aprendizéje ise puede aprender? ‘Esta logica
que la teoria .genética ‘dice que e} sujeto realiza por
construccion, .por'inyéstiqacién, por GQuilibracién,Atoda esa
historia., aunque la-ihvgstigacién como concepto es un poco mas
tardio. (Esta logica se puede aprender . en contextos de
-y de refuerzo? &Yo 1o puedo contestar si ellos me

F: - YEk¥Fero esto que N

repeticion _
dijeran: - Estid bien pero... ise entiende la pregunta?
Varios alumhos: — Si.

A: - Fero vyo me estoVy confundiendo con dos preguntas: .isSe
puede aprender en contexto de repeticion v refuerzo? L0 esta
1dgica se aprende? LEntendés la diferencia®

Fi o= A veri..?

A: — Forque 2 mi me pérece que =n ese contexto de repeticion v




- hipdtesis ad hoc que dijera que no es 10 m&s impor

refuerzo ‘se. aprende igualmente esta ldagica. Ahora no s,
bueno, VYo pienso, vyo plenso que es probable que esto ocurra.
Ahora no seria, no seria,la unica via posible, ni la Mmas

importante.

F: - Hueno., eso seria una buena hipodtesis ad hoc que podriamos
llegar a encontrar si tuvieramos la desaracia de que el sujeto
aprendiera pot repéticién y. refuerzo, porque podria ocurrir.
(Los alumnos y las profesoras se rien. Hay murmullo de fondo.
La gente hace comentarios) No, ~no (se rie). Es que podria
ocurrir que esta loégica se aprendiera por repeticion ¥

refuerrzo. En ese caso, .tal cual, tendriamos gue tener une
tante... (la

tenemos fue un intento de adecuar,

gente se rie). Lo que

algunos de los experimentos clasicos de indagacion de algunas
nociones, para convertir el propio mecanismo euperimental en
un mecanismo de refuerzo. For ejemplo, 4N aparatito mas o

menos asi (dibuje en el pizarron lo que sique)

C) Légica ise aprende en : E.7 R repeticion
: C ‘1 refuerzo

R . . 1
. . H .
contextos de repeticion y irefuerzo?

[] ]

o 4 SMESLUND
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: o |

' 1 ] LB

i ) ] t

; I ; .

1 1 T 'l
Estp estd, la  idea ‘de Fiaget ustedes ya la leyeron
enfaticamente, estd - euplicado . cuando se resume l1a

Inhelder &si?. Busquenla, seguro gue la van a

investigacion de
aparatito que teria un bracito, ¢lo conocen

encontrar... Un:

no?:
A: — Si.
F: — Otro... (va dibujahdo). otro. . Hay varios, YO les pongo

cualquiera, pero bueno, ~ El sujeto- tiene que ....¥¥x¥xfalta
bastanteXXXkx¥x%x. Y la pregunta que Y& se  wviene, imaginense
queé contestaran 1ms nifitos: No. iFor queé? Forgque es mé&s alto,
porque es mis largo. porque es mas flaco, por lo que sea. Con
la comprobacidn que se hace, en lugar de ser 1o que debia ser
tedricamente 1la preoperatoria que es 0O el retorno, o 1la
compensacién, o lo gue fuere, se pide que viuelque esta aca
(sefala en el pizarron) v ientonces que termina pasando?

D
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Obviamente wvuelve =21 agua al mismo nivel. Este aparato tan
sencillo v otros mucho més sofisticados, tenian por objeto que
el sujeto pudiera comprobar si. era correcta o incorrecta su
respuesta a la preaunta por la conservacidn ¢si?

AL -  Supusstamente, con los conceptos aprendidos de
;onservacidn. el chico intentaria cualquier cosa o diria que
si, pero no comprenderia al fin v al cabo la cuestidn de

conservacion.

Fi — &Y agud argumentos, qué' indicios experimentales tomarias
vos para decir que no las comprenden? JComo hacés para saber

nue no comprenden?

ACK — Forgue no, nNo, no adquirid la légica, porque si vyo le
hago alguna otra situacidn, é¢l... no comprende.

F: — Bien. casi bien te.diria. (Risas de ia alumna implicada vy
la profesora). De lo que se. trata, con esto, con... (alguien
vuelve a mencionar una pregunta del parcial. Hablan varios &
la vez y no se =ntiende). .

ra retorno | empirico (Risas al unisono
as las

ACA — For e
profesoras).

de toda la cla

F: - Eztad. Es cierto lo gue vos decis. Lo que uno cuenta en

como en otras en las que le dan bolitas de

ecstas experiencias,
ponen en

plastilina. m&s o menos como las que ya vimos. v la
una balanza para que puedan comprobar gque los platos quedan
nivelados aunque uno cea choricito y otro belite. Lo que se
aquiere es gue los sujetos contesten respuestas conservadoras
isi?. Forque guiere decir que efectivamente, hay 1la misma
cantidad acd que aca,. porgue todos son iguales. Aparentemente
los argumentos vienen dentro de todo bien, pueden llegar a
decir, porgue "“l1o- pongo para arriba" o "es el mismo que el de

abajo" tehgo lo mismo, o sea: dan respuestas en principio de
conservacién o argumentos satisfactorios.

A: — lwa 2tapa XXX otra via para que haya otra respuesta?

F: —-.Esa 25 una de las ‘criticas, mds tardias de la cuestién v’

una de las mas intefeééhteégf Hay que ver si habria una
respussta posible. De. todos' imodos se encuentran sujietos a
pesar de esto que no sel conservan. Lo interesante acd 25! VOS

tenss en una muestray;

P b L . .
pqnqammgg_de 40 sujetos... sSUpONgamos

que tenemos 10 sijetos gque ' desde el principio eran
conservadores, no tienen etapa de ls experiencia. Eh... y 30
sujetos Qque eran no . conservadores. Estamos hablando. ta)
intermediarios sedi? Estamos hablando -« =2n términos

ezspecificamente referidos a esta nocitdbn vy como ya quedd claro
no tiene nada “que ver .con ¥¥X¥ No afirman conservacidn en
principio. (Escribe en. el pizarrén y éste queda del modo

siguiente) - S

t~J
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' C:) LAagica ise aprende en ' TE 2R repeticion
C refuerzo

contextos de repeticion y refuerzo?

SMESLUND

conservadores
no conservadores
intermediarios

Entonces se encuentra, por ejemplo, que eran 10 conservadores
y 20 intermediarics-@nb?, cualquier cifra . .isi? Después busquen
en... en... No. No busquen en ningiin lugar (algunos alumnos Yy
la profesora misma se sonrien) pero en algun momento les voy a
dar la cifra exacta. De todos modos vale como ejercicio. La
idea es: (sefala los 10 .conservadores del pizarrén) esto no
nos interesa, nos interesa queé pasa con éstos (sefala los no
conservadores), sometidos a la prueba experimental, definido,
no por el aparatito. insisto con esto, -sino por medio de
confirmacion o disconfirmacién &5i7 Lo correcto o incorrecto
de su respuesta. Dicho de otro modo. se da un tipo especifico
dice =21 conductismo de refuerzo por la ldgica del aprendizaje

conductista ¢si?

Ayudante: - 0 sea: todo el tiempo 21 pibe es confrontado con
sus anticipaciones v lo que efectivamente acd sucede acid o en

la balanza Jisi?...

F: — Tal cual.

Ayudante: - ...frente a las transformaciones de la bolita.

F: - (Diriniéndose a los chicos) éEstamos? JER?T  E5i7 Buenao.
Recordaran. sequramente que de los 20 intermediarios solamente,
vamos & poner cualquier cifra, 195 van a llegar a respuestas de
conservacion. Y de los 10 no conservadores, 5 terminan dando
respuestas de. conservacién. 0O sea que no van a quedar S por
acd (sefiala el pizarrén) y digamos, otros 5 por acd, para los
cuales ni el aparatito ni nadd incidid en 1o mds minimo, v
siquieron diciendo que acd vy acd era lo mismo pero aca no. Es
una respussta completamente esperable por parte de los nifitos
que no. se -.convencen por mucho aparatito que haya. For otro
lado tenemos que otros que dicen efectivamente es igual, que
dan argumentos, que pueden volwver al punto de partida, que es
md%E  anchHo pero es madsg largo, que te das cuenta due en el de
arriba hay la misma agua que pasd por todos los cositos &si7?
Todos ldgs argumentos que ustedes puedan encontrar. (F) Lo que
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se hace un tiempo desptés es tomarles un post—-test. (Ahora el
pizerron esta asi).

@D Ldaica ése aprende en E 2 R repeticion
' refuerzo
contextos de repeticidn v refuerzo?

: —_— : '

N — i . SMESLUND

' ! : ’ post—test

' - : = 40 ‘

' Vo ' 10 ———--» conservadores

I o : 10 —=—==> no conservadores 3 cons

' R ' 20— » intermediarios 1% cons

: . I g '

' et :
Tiempo despue de la experiencial una nueva prueba de
' conservacion adondn precisamente se;va a hacer 1lo gque vos
marcabas: test. O bien si la nocién funciona para otro

material, para otras situaciones, O bien, ¥ esa es la clave,
la clave del funcionamiento operatorio, o bien si la respuesta
es aditiva ¢&si?. oY esto por qué? Forque. la conclusidn que
sacan de esto es que -la igualdad.' esta“igualdad. esta
identidad de acd a acd v de ard a acd (sedala en el pizarroén),
puede ser tomada por el sujeto como - una igualdad vyo diria
emplrlca isi? Fodrian decir: —-Bueno, esto es igual, acd hay lo
mismo que antes. El problema .es si después puede sostener que
si A -es igual a B y B es igual a C, qué relacion hay entre A v
C (lo escribe en. el pizarrodn). Dicho de otro modo, por mas
bolita que haya.. qué podria decir respecto de una tercera
bolita o de un tercer cosito gque tuviera la misma cantidad de
liquido o no. Muy parecido-era el caso del parcial, donde eran
dos vasos &si7 - ¥y pasaba a un tercero. Forgue ahi esta el
conservante,. y esto por gqué. Forgue la transitividad es una
cualidad que no se pnpdp'fonstatar empiricamente, hay que
deducirla léogicamente immm?. YO pundo. con esto, comprobar que
esto 23 igual a esto. Como esto es igual a esto, esto es igual
a esto. Fero yo lo que estoy diciendo no es que esto es igqual
a esto, que es igqual a esto, gue es igual a esto. (Serala las
letras A, B y C . alternativamente mientras explica) Lo gue
estoy diciendo es qgue estqg es igual a esto ¢si?. Es  una
contestacidn relativa a esta situaciodn. Es la diferencia que
yo tomo comparando dos cantidades. Ya deduci sin necesidad de
comprobacidon-empirica que si A.es igual a B, vy B es igual a C,
tiene que haber relacidn de igualdad entre A y C. Esto hace a

"la estructura. Entonces, lo que se encuentran es que no todos,

y de hecho buena parte de estos (chicos)., que habian devenido
conservadores en el curso de esta experiencia, sometidos a
tareas de transitividad, muchos de e=llos, no sé qué cifra,
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- fuerte.

digamos, vuelven a arqumentos no conservadores.

Ay — Esto 22 medio un poco lo
més que en vez de hacer esto

una euperimentacidn, con resp
gque ver con una imitacidn, o w

F; - Tal cual.
~tanto el aprendicz
afuera. Ya sesa  por una
interviene., la ldgica es la mi
investigaciones: que vimos de
voluntad de incorpor
tercero vy por eso la distinc
respuesta cognitiva. For eso s
en los ‘que hay = influencia
disparado por la presencia de
por lo general por el acompan
comprobar que hay diferenci
pregunta  del parcial, por

transitividad. Saco al otro, a
lo ponoo en conservacidn, e
isi?. Este es el criterio

gen2tico. Forgue con el proble
estructura ldgica, Yy va no el
transitividad es deducible d
‘siguiera de una cadena de tra
pusde estar diciendo que A es

que C es igqual & D, que D es

si A es igqual - a E te dice

frasquitos uno abajo del otro

porque las comparaciones son

digamos, lo que termina de éx

aje s2 puede

Estad planteado

magquinita o por un

Agual

que vimos en la Unidad 3. Nadea

de que uno con... S2 puede decir

ecto a otro  par, digamos. Tiene
na reestructuracion.

problema similar en
espuesta del
tercero  que
ema. Sdlo gue en el caso de las

Ferret Clermont, ani havy una
ar como factor euplicativeo al
idn entre influesncia socieal v
e puede decir: hay algunos casos
« el funcionamiento cognitivo
1 otro. O por refuerzo de uno. o
amignto del otro. Fero yo puedo
acién cognitiva, aque fue la
ejemplo tomando el test de
l tercero que da la respuesta, vy

desde wun
explicar por la

n ‘las “pruebas de transitividad
sxnmpre para un investigador
ma de la transitividad viene la

"contenido de la activided. La
2 una transformacidn ¢si? Ni
nsformaciones. Forgue 2] sujeto
a B, que B es igual a C vy -
igual a E; pero si le preguntas.
que no. Entonces: ponzr muchos
no significa abseclutaments nada,
de a pares, y 1o gue explica,
plicar qué es una respuesta de

cardcter ldgico o es simplemente una comprobacidn empirica gue

el sujeto hace, es si el sujeto,

sin necesidad de apelar a la

experiencia, puede anticipar el resultado.

A: — &Sin los liguidos?

Fi: -

A: — De hecho loé’bibés Gue
conservacion tanto de lquldD=
necesitan hacerlo par

F: ~ Ya tienen la EQtrlcthéfl
A: - Claro. La propledad esté
F: - Ojo, porgue si A es

es igual a C,
E, A con C, A con D,
comparar A con C porgue ya

igual a C, ise entiende? WYa a

,,,,, et s i

Claro. La idea es anticipar una cosa que no esta.

construida la nocidn de
de peso, no

tienen
como de materia,

évaflrmar que son iguales,

égi:a.

en la preoperatorla.

R

iqual a By gue B es lqual a C. qQque A
pero porque estd comparando todo el tiempo A con

E con
sdabe que A es igual a

no necesita
By B es

"C. No porque ...
construir una cadena de
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comprobaciones parciales. Vos podés tener que esta bolita, es

. Cigual al choricito y lo convencés con algun _aparatito extrano
_ CoQue inventéas, Y los hacés pesar. Después le ponés que el
rhoricito es iqual & 1a galleta (va dibujando los elementos en

el pizarron, arriba de todo el esquema) . Despues le preauntas

=i la bolita es iqual‘a la galleta: bsta es la pregunta. Es

posible que agarre la bolita V¥ aqarre la galleta, las ponaga en

1a balanza y diga AQue es igual, esta es una posibilidad. Es

una cosa de comparacion otra ve:z uno & uno. Compara esto con

esto, esto con esto, esto ‘con esto (va sefalando en el
pizarron). La transitividad est4 dada si puede contestar le

inualdad sin necesidad de hacer ninguna comprobacion empirica

en relacidn con esto. gimplemente con saber que esto €S igual

esto, 2sto - 2% igual a esto. pdr 1o tanto, esto s igual a
sto 817 ise entiende? &0 hacemos 1a prusba de rransitividad
aca?. (Risas generalizadas de los alumnos)

n W

T W

Al — Una pregunta. Otra manera de comprobar esa influencia
, social o reestructuracién cognitiva &no pusde ser. SUPONQAamos 4
i ‘ en vez de esto de los liquidos, ponerle 1o de las bolitas, 2S
decir, distintos contenidos? ' S

F: - Es que éstos sOn distintos ' contenidos. Fara. Hay dos
cosas para contestar. Frimero: hay' distintos contenidos. AcA
tenés lo de el ‘liquido.. También hubo invesﬁiqaciones con la
‘polita d&plastilina y la balanza para comparar 1ns dos pesos-
Hubo investigaciones con diferentes materiales. Sobre
diferentes  tipos de materiales hubo diferentes experiencias.
Este ez un punto. Vamos al mismo tiempo @& preguntar sobre l&
influencia social. Guarda CcON .- eh... no e qQue Ssea
ilegitimo, "pero nosotros estamos todavia investigando l&
influencia social para.la‘explicacibn de los aparentes cambios
de respuesta del sdijeto que se dan en interaccion con UN
tercero, con un- par. con una persona, no con una mAguina Lei?
LEsta? (Varios alumnos asienten con la cabeza). También 28
influencia‘sbcial, en el sentido mucho mas lineal de alqo que
del sujeto. Si es ui aparato, si es una

esté por afuera
persona, Para inducir determinada euperiencia de aprendizaje.

gl ind o \a‘“ 4

e

A: (Hace una referencia al parcial que no se escucha) -~ El
otro dia hablabamos de dos COSas. Uno era el tema de la
resolucion de determinadb»problema cuando 1a resolucidén de un
determinado problema. ciiando se llega a esa resolucion del
problema por una requlacion spncial, por una influencia social
y no por una regqulacion cognitiva del sujeto. Este era un
punto.' For otro lado oira de las preguntas me parece gue & la
que apuntaba el parcial era como podiamos comprobar que no fue

por influencia social...

G
i

IO o

5 Ayudante: -~ Una de las respusstas es esto que plantea la
;§ Frofesora. Y otra ,es la que dijio AB, que era presentar otras
: para

situaciones con un nivel de estructuracion similar &si7,

ver cudles so0 las respuestas gque el sujeto da. en esta

situacion. Esto tambiér sigue'siendo-igualmente valido.
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F: - Lo que habria que rescatar Qque es que el sujeto, en
situaciones como esta aprenda algo asi como el prccedimiénto
de comparacisn, en el sentido de que & otro material, le
encuentra cosas similares por hacer comparaciones uno a uno.
Lo que estoy diciendo, % que el problema de l=2 estructura
ldgica, e N problema de si esto ec posible
independientemente de las comprobaciones empiricas. Y para
rontestar =21 problema, por lo menos desde el enfoque de la
teoria, es trabajar el praoblema de la transitividad, porgue
ahi esta el espacio de comprobacion. Si el sujeto contesta la
prequnta por influencia de un tercero, recurriendo a la
egpgriencia~ materializando los cambios, comparando los pesos,
‘10 Qque sea otro, otra ¥¥¥¥kLe pregunto aqui y me da respuestas
conservadores, después le prequnto por las bolitas. L&
respuesta sigue siendo uno & uno, va que sigue aferrandose a
lo que pudo comprobar materialmente, desde una accion que de
alguna manersa deberia poder anticipar independientemente de su
comprobacidn, porque es independientemente de la nocidn de
conservacion la idea de experimentador. De cualquier cosa que
dijeran esos nifitos, que ia semana. pasada o de 1o que fuere,
en ese sentido, independientemente~d zin necesidad de apelar a
la experiencia ¢se entiende esto? i For ‘eso el tema de la
transitividad. Forgue yo no puedo saber en comparacionss uno 2
LINO cudnto no se puede apelar al mecanismo aprendido del
aparato. Cuanto hay de 1la comparacién uUno a uno 51T Culando
paso & comparar un tercero con el primero por el paso por el
segundo. Forque esta es la idea de la transitividad. Fero esto

es  una discusidn.... bizantina. (Fy Conclusidn de esta

historia.

A: — Bien.

{Risas) R

F: — Era hora.

A: — .Se apfende la logica?

.P: — Ellos establecen écé,' ellos podrian habErl dicho,

legitimamente, la légica no. se aprende porque algunos sujetos
tienen contenidos sobre esta situaciéh,.a‘muchos no les dice
nada, algunos no aprendiéfon nada, pero después tenemos un
porcentaje altisimo que’ después vuelve a . ser no
conservador..., ellos podrian habetr dicho..., es mas, podrian
"haber dicho: los gue. pocos. gue cambiaron su respuesta v
controlaron .sus anticipaciones yo no s& realmente si han
sufrido una reestructuracion cogritiva. Esto podria haber sido
disparado por cualguier .otra cosa o haber sido
sesnontaneamente. Yo no puedo¥¥%. si  todos los sujetos "no
respondieron positivamente a mi intervencién, si la mayoria de
2llos no pudo regponder en forma adecuada, yo todavia puedo
pensar en la reestructuracion cognitiva¥¥x

XXEKXX
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‘positivos que se venian dando.
Fepeticion v refuerzo, permite

Es que estos sujetos gue habian cambiado su respuesta, habian
aprendido el contenido de una cierta nocién, por eiemplo, qué
quiere decir que el liguido se’ conserva, qué quiere decir que
las cantidades se conservan y demds, pero no la estructura de
la operacidon (F).

A: — LEsto es en contexto de repeticidn?

F: — En contexto de repeticidn y refuerzo. Fero vya en seguida
adjudican al problema de la repeticidn y el refuerzo.

por la cantidad excesivamente baja de casos
En realidad. el contexto de
explicar de una manera un poco
mAs compleia, céomo fue que por 1o menos algunos sujetos
cambiaron su respuesta bastante consistentemente, ¥y aunque no
tuvieran la nocidn de transitividad., por lo menos sequian
teniendo, vy ya no necesitaba la balanza para poder decir gque
2] nltimo era iqual al del comienzo, independientemente de que
lo XXX o no, va a ¥¥% siempre. Forque el problema era con un
tercer elemento. Un tercer eslemento apunta a la estructura de
la operacitdhn, en donde YO tengo la experiencia, Yy donde
depende de las anticipaciones que; el sujeto pueda realizar.
Digo: - Esto no. Esto no se aprende de esta manera. Fero los
contenidos de las nociohes si s posible que se aprendan. For
ejemplo, saber gque, digamos, saber que si la balanza me dice
que dos cosas gue perceptualmente para mi son muy distintas vy
para mi deberian pesar diferentes, si la balanza me dice que
pesan iguales, para mi pesan iguales. £Si7 Tomar como criterio
de peso una balanza de la que se aprende.¥¥¥¥ Freguntas que
pueden ser respondidas por el sujeto. No preguntas por la
transitividad. No conozeco experiencias en las que se haya
medido después, despuées de una cOSA: parecida a esta, si de
alguna man=sra este aprendizaje del contenido de la nocidon
aceleraba la construccion de la estructura. Creo que esto no
se trabajd. Es una prsgunta para hacerse. Bueno, estd bien, en
aprendid el contenido de la nocidn.
alaun intereés a

se lo
precisamente

este paso .solamente
Aprender el contenido de la nocién édtiene
LY no aprender la estructura de la operacién? Esto es
lo que trabajamos. (Los-.alumnos comentan entre’ si y algo con
la profesora -due resulta inaudible. Luego sigue la profesora
pare todos) Esto es 'fé¢i1- mirandolo veinte afos después -
piensen que son discusiones de oitro tipo que las que se daban,
que decian que por repeticion y pepr refuerzo no se aprende al

nivel operatorio.

futuro?

A: — Si los contenidos.

F: = En la medida en. que para la teoria dispone de una
explicaciédn de conjunto por 1a que puede explicar " tanto por
qué paso esto, como por gue no pasd esto, yo creo que podés
decir que hay uha construccion. Y -puede ser una hipdtesisXkx
porque vosX¥X¥X., Digamos, VYO " tengo una hipdtesis, V¥ mi
hipbtesis es que me permite explicar por que pas¢d esto, y por
queé paso esto, Yy discuto con una hipdtesis que no puede



explicar por qué pasd esto. Entonces me quedo con la mia &si?.
Y la explico siquiento un ¥¥¥ de construccion que tieme... de
construccion en el sentido de que si’ el sujeto no encontrara.
alguna significacidn a. la balanza, a la comparaciédn de lo-
demas, esta respuestd sacada del contexto de la balanza es una
porgueria., La respuesta  se conserva, pero para las
comparaciones no. 817 Lo que no se consigue es una
transitividad como respuésta. :

A: — Como que confunde el contenido de la nocidh Lno?.
AC« - (Fero entonces la repeticidn .y 21 refuerzo...?
Ayudante: ~ Esta es la interpretacion que ellos dan a los

resul tados., digamos, este es el cierre que ellos dan a los
resultados de la investigacidn del aprendizaje.

ALY — ¢Fero entonces repeticion y refuerzo ayudan a aprender.
2l contenido? ' :

F: — Claro. No la estructura.
AC| - No la forma. .

F: - Tal fual. En todo caso lo que se aprendia era el

contenido. Si el contenido era util o no para aprender otras
cosas, esto ya es otra cuestion.

<:> - Yo cuando decia, . 2n realidad vyo lo pensaba porque

, sotros, por sjemplo, 2n la escu=la, aprendemos un montéon de
cosas en contexto de repeticidn y refuerzo. Y lo aprendimos.
Esto no qgquiere decir que yo piense que es la manera de
aprender. Que asi el sujeto aprende. Fero... en contexto de
repeticidn igqual hay algun tipo de aprendizaje.

F: = El problema 25 los mecanismos que sigue el aprendizaje.
¥XX%¥% Hay que ver de lo que vos aprendiste en la escuela,
cudnto gueds disponible como contenido en algun sentido util,

.que & la larga te sirva para algo, -y no para repetir gue Coldn

llegd a América el 12 de Octubre de no s qué cosa, de 1492.

Ar — (Fero para comprenderlo tuviste que haber comprendido el
significado?,

F: — Lo podés repetir sin comprenderlo, ¥ esto es bastante
claro, uno puede responder muy positivamente muchas cosas sin
entender nada. El sujeto puede aprender series en la que no
puede poner ningun sentido, numaros sueltos, para poder medir

ecuerdo puro. Yo puedo recordar algunas cosas. muchas cbHbsas.
Egzede ser que haya sido contexto de ' repeticiédn y refuerzo en
2l sentido de que extﬂrnamente te 1o hayan ensefia ,asi. Lo
que aqui se discute, vy T que no, es que 21 mecanismo

cognitivo que a vos te"permitié entenderlo, es =1 que
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cognitivaXX¥XX¥xxx¥ Lo que no <sianifica porque esta es la
discusidn que vamos a ver mas adelante... éya es  la hora no?
&81i7?  ...que la teoria desconozca, o & pesar de que en algdn

momento, Fiaget 1o negd, la necesidad de un tercero que
suministre informacidn, que: confirme o disconfirme el
resultado de las cosas que uno hace ¢(si? Esto desde luego,
desde luege. en realidad les digo gque es una cosa bastante
peleada. Fero, digamos, uno tiene, razones para pensar que la
teoria puede albergar y deba albergar esta teoria de un
tercero que suministra informacidén, etc., etc. Lo que no

significa gque sea suficiente el tercero, v la informacidon para
que vos aprendas. JEstd?  Bueno. Eh...(y dirigiéndose a la

‘Avudante) Yo tengo menos cinco iy vos?

Avudante: — 8i, menos cinco.

F: — Eh... Cierro este tema entonces. Se pueden llegar &
aprender los contenidos de las notiones.. No se aprenden las
estructuras. El criterio para saber que no se aprenden las
estructuras es que no se registran respuestas de conservacion
a situaciones de transitividad. VY ‘acuérdense lo que ya Vvimos
de 1la transitividad. Asi como ; el criterio clinico de
intervencidn que ustedes vieroh  son lnos Jjuicios de
conservacidn, las respuestas de congervacion que 2]l sujeto da,
no que diga ez esto es lo mismo o que no es lo mismo ¥¥X¥X Es
un problema de lo gque contesta, 25 un problema de cdmo lo

justifica. Si justifica todo por retorno empirico.

A: — Cuando plantea que XXX¥ ¢ ¥¥¥ por ejemplo?

F: — iFor ejemplo, en queé estas pensando?

e

- For ejemplo en eso del vaso alto y XXX

- Daban argumentos de compensacién, da argumentos dex¥¥. No

Fi

da argumentos de transitividad, esto todavia no esta.

A: - Forque sino todo lo que aprendimos en contexto de
experimentacidon¥X¥ podemos decir gue- un sujeto tiene

conservacion, yo podria decir gue no.

A: — Con una de esas uno podria decir que no.

A: — Bueno, pero podria,décir que’ na.

F: = Si. Al principio. Al principio. Uno al principio con
cualquiera, porgue uno al principio podria decir que hay

conservacidn. Cuando empieza a ¥¥¥ que reproduce la XX¥X que

la conservacidn es preco:c
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_ bido a dideminados procedlmientosj o] ]levor 1a lectura én e te rminalas
o»to provee otro Lijso de frotu-

direcciones...-caﬂa ...cuanlo ese mismo’'t

1a slegoria(hasta entonces sucodla) agquonkbmﬁnlp

rag que van por e

trutu 10 un Lorbo qUe_ s esld raclamqnlo un JecLura aleg JJCc...pPTO
SR b >wurs gree 2t
lnbor’

enarrollo liquila hace polazoq, esas pro -1as

el miamotexbo, en sud
:pFOtHCiOHOJ alegdricas. .. una locturd a]»gorica..

T ————————
turas armadumﬂnbe alegor]ca_Lno son wclbl '8 & pﬂlti‘ de ere texto 6es
a entregnn hn;i:)ovba 1htroduccion

o pnr lo menos eadw Jec—

USRS

£4 claro7 ...Dé@n enlonc*s yo les vey
nog’ pnpe ihns... que queTTq..o to.., en vez ‘e

parelal que yn les en-

e S A e s s

. it
~:y yo les v sy a entregar u

S e oucharmo polrédn 1len:r 0 enchwar Junto con e]

tregaré enste..lespivs de 8 ctag o..enL no“ das lldo qus vayan pasanio.

waden -centbeatar acd..que..pueden c unbn;tan cn con sunto si quleran mailarse
I 3

GLP htcer'un unac cosa

cnmn nnn com'osicién tema . ..o mi cluse

po tas preguntas o gino ;ulcn, an gwnnral.&verdal?
ustedes ‘cono JLorlLos U len hnoor

comd ustedes quie.en ..6h yo queqjera...quo uuLvieﬁ h101ordn alguncq comen-

i tlrios‘, no mds de unos minutos pnrn owLo,..que hacleran nlgunod LOM‘nhl—

l1ficu1tllos quo oncontxdio aqui a onbtro de

puedan hacer para que los que

rios...zbspbcto e las eota

_que1ia..eh° ..algin tipo de aporbe que
uentren con Jas nleman Aiftcullyleo.,

les slgan el el tiempo. .. no eo @no

siticnen algo, no tcngo Qe empvzar a wdcur'CGn

!
{
N
e

i ljrﬁbuzun.. eskenotei?

PO
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toktoe crltlcor, i,

hie p:roce qie..., me g abu t1no.

Profesor: Al revéds, textos Le ricoa?

. Alumno: No .o T .
Profesor: Que pasa ontoncos ' ‘ : ’
Falté un poco de critics do cuentos.....

. Alumno: ... _
aparte de la bib]lo"xafia de cala auber ¢por qué?

'Profesor A vos queré:s .a
lara saber bicn... ¢bmo se aﬁlicq eycham nte.

| Alumno:

L BUlli_CiO/rir):':lu ‘
- oL almﬂnte el cual intvnlilo...llq.n ;.né he

Profesor: Pero.
mil vecas 4u9 nqlx se uplica.... pero no enbienio,inleponiimnbomonLo que
Joctura....oorreulo.

Jica...no puule eh?comsdrlr prooeﬂimdanbno Je

ropetllo. "1 0s

nala se a;

corracto.... . ‘ ‘
Alumna::..Mdz an’ilsis de textos....and1isls de poesia.:.
r: Mds tolav{a?...Bueno ustedes aaben que...né es
o duota ns ju-L‘lm nte una le la materias
poargue que-

Profeso para introlucir

quf ninguna JuJLiflcacion, per
problema del andlieis de pocs[a, porigue , no
Eg'(nmo, poro sabowon po rlee bamon to'

que tn

~dots mdnoon el

ramos convortlr a la poosfa en un supor
que - Jusztam nte es mé dificultos: eh... Y m"s desgcuilado toJavIa en la
.eatos an’ilisis Jde poosla...aiemds uno de los integ

qe los integruntes

.carrera grantes do es-

- tacétedra, se
“ -3e la afelra que ha hecho de ésto su s

dedica, no soy- Yo por °u1u~stn hay uno
ancirlllll...averiud?....y su punto

~ fuerte...y criLlooV.....buvno diltev... .10 Llnne....él ponJoba_n,Lu ves
“. unm corpps de tex bos quc gon de poos[a.....poro no.....no ha dalo....no
‘ha dadosies..pETO bunno on la our‘era..... .tendran o:ovLunilﬂl de apro-

"ximarse ...

Silencio. : o ‘ : R \
Profesor: ¢Todo ostd bien?{.a..Cuahlo'algo‘ésté tan bien...ew porque hay alg
g'SOSprhOSO dquJs..... '.‘ - _‘~ A AN
o

Muy ambicioqoq con ‘la cunLilld de- Le Los.....

Alumno....
" formacién un tanto doda

..ustedes saben quo...hay nna....

T Profesor'Si.J
to me hago cargo - euta.,.

.a la oncic]opodid...eh....de lo que porxr sn*us

una muteria como data tenird ...dos obJoLivoq.....un ob)QLivo que berfa mil

déuLico....01eo que tratanos de hacer désto....
dctice de cémo hab‘nr de la- 1iteratura....y no que dd-

0 menos. .prope y fque uutedesd
adquioran cletta pr

quiﬂran algunas vurdade soblo como hqy qhe ‘hacer metod010uicﬂm°nte para. ..

sinoqué aprenian a hablar .de. la liberutura....manlvnor an

Un toxto.

punto coherente....cuanio analizan un texto iliterario,....pero oh....el

"scgundo obijivo Mgamos de esta mqb
1Loria deber[amos lar....avor&ud? un punoruma80~
que e estdn discutiendo bn

de shi creo que te-

srigies cn relacldén con la carrera....

88 HU.[‘OI'IO un en (’St&l m«

{:Ualizadn de ]as "Ol‘Ii'- ntvs y beniencla
yﬁél plaho de ta critica yvde las teorins litozauia R
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- cotdtico..., es vorixl un ¢

ﬁiesah?yrﬁfhn Jugar mds cle disbhsjén.{; &Vﬁ‘ddﬂ?h...y
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nés tazén'y ah{’ e cuo]a Lolu un '0110 de prwjulcioo...lo inloli: es~

LCO. pen;"nlo en’ quo, este ,recalmante hay te-

Q pueden 1nvconncer.,..din amburgo quedaron muchas

orias que uwsledes n
lig cuqlones en ol t)nbwro y bas unLa im-

toorias en ¢l tinter.s y. muchu

pcrtmnfhu....a pesxn le umo-bueno...epbe;
liscusiones, ,eate ajilo pnr e jemplo.. ...he-

e tolos mvdos creo que Llonan

una idea de cudles son lag

mos enseiiado, ahora......v_zque yo pnr"”na]m:nle ¢sty muy cerca de es-

tas posigionas tebdricas, entonoes..}. eute, gl ailz pusalo,habfa salido un
&

p rosramna, 1Lamente ceveea e demaoiado no£iQLicﬂio....en alsunos ag cctos,
@fio....0lt nos ha puﬂ cLlo m“Jhl volver 8 unB.eses e Onome,
:de han quedado sin la...:la deconstruscidn

mitetia entre estos ha-

onboncoe e te
terla de la teoria y bueno ug te

en fin, es decir, es un diffcilequilibuio esta

1
ucir y al mismo tieipo un clerto ceonce

bilidales que tian:n ustedes . .que proi

méento que se cnnniio;a minimo paza nshqr enteralo qué es lo que ocurre

en lo discusidn en la Leorla d.....Profbsoe h¢

Alumno: (Me fue im|051blc ir al tdller, ¥ mo snnL{ en desventaja, me pare-

anéljsis en una hora del pr ‘ecticoe....)

cerfa me jor que se hmcldra .
Gta modnlilad. ...

Claro, eh. hqce varlos aiins que - venlmos cin es
funcion aon’ u stedes los que deben decir-

taller nunoa es una p- rsona

Profesor:
del taller.....si func@on 0o no

~

lo; & veces es....G8 ..vylo ac orouporqeu el

copecializala gularios & uetolea oll los- prob enos de.a..o Je la es-~

o de la discusidn te'rlcd....nus vnoy - l:Laudu..‘.

esLe,};...bncno é to no se convicr-
ni’ evte, en una tsyicle le cosa Je-
edan inventar manoras y (or«

~critura 6ol ... U=

st Bivamente todos~los afios para que,

ta en ninguna carga para el docenLe,
"magialo e sLaruIda para nadie....sino quc Lu

mas de, dia1ogar con ustedos do un n nclu muJ oanucha en los prob|o~

mas que ustedes puedan ;...prc entar.. ahovn no S€....080 varia Lolos 1os

L aquss.».dlrﬂmoe que el Lal]er es un'ugrgado OptaLLvo, no es, ol uo bow
s pordido nada,pero digamos que,

/

‘v\

des no lo hicieron,no es quolno haﬂ 4o lcom

loincor onamoq(con interds) . :... ¥ que nos

un F%plpmnnto...que nosotrnse
guqta qegrulr manteniento ;verdad?” p to 68 diqnmo una tares coitglensn~
....no ha gido

M

~taria que en algunos casns regnzlve pro hlomas, no se ha
este afio..:..pelo bueno qriv Wltima insta. 01a ‘sl no e Juelve;problemas
algtin. .. .alguna I-
'deaspnede qﬂlir de shJ:w..o:Lo s hCIJFIO ”balTrr..- bien. .. ¢méspre—
gunbasV....mUJ para critica ....no...} 1amos por cerrédo . bueno SERRRC U
cuando 10 escriban sean més (punzanbes)¢verlud?..;.bipn....Lolos tionen

i
su papelitoono?....Buono yo voy a anali ar entoncos....unu nove1a.;..qud

i sellama Billy Bugd ; que ustedes tLenen que ‘leer; esynro que la leanah? algunc

de ustedes puede contar...para los olvedados...el argumenho.... artlendd

E de la {ieu de que un arg umcnto, en 1ea]llad este, su.one ya un lectura

gno?s:nNadﬁe....Muy bien
Alumno. Se. Lzataha de un esclavo...no me acunrdo.‘,

. . e
-"—‘ P . e

as
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,Bulliojoe risns o B

; }& v o B
1 Profesor Pero es” cinrbo; cs! cinzto.. haz JeIdo lion.....es un ¢aclavoy

de 1la miama manara qus Martin Pierro es un eso]avo.....se trata de un -
. .tan buon moza- marin*r» quz ostd traod jundo en
se 1la ma la

N

marinoro bonito é1, verdady..
un barco mercanto.....Y un buen dia viono algo horrible....que

b e
i W

| ,;1ava.....esto ocurria en Marina Brit;/;ﬂ&, mdq %menos en 1lu ¢poca de TRa-
| . i :

% © falgir....y Jde...recuerden us tpdos Melvillc ‘es norteamericano,.....y en
los andestros, en el crig:n ..biun,.;. eutbe mavinero ent-neau....ah eg

Stomado; caplburualo para 1lr a.porvir.a la Pragaba de un barco do guerra....y

' alli...enton001 paga & onconblit ge al &OIVLC[' de su MajJosgbal en un bar—

co de gUeTIA ...y +o..

ot q
-Alumno:\(El era. r-bueno)
" Profesor: Bl era como.dice...
toca qud ...ser ré- buqno....abord...s.el problema con Ja boniwl....la Dan
dad eg...0r un decdlogo do p~vfoc016n, puv un taln haruﬁﬂo, ormonl nc .
ralo buenlslmo, tanto, q1e la wa’ ]dd nfcru,ann éu celebro. . .ade-

.re—harmosoy'platéni‘nmmnte alin ro-hormoso...le

por otro
mds un marincro- he vinc §0 quo e
“llaman la n,gﬂtiV1dad..iera>cumo (Qz cxn on Jom aviscs pub'1 citaring).
pnnto‘quo oote maprin.rs no oolia d2cir que

lu ‘2 LnLalm nle‘aJcn‘ de io0s pruoblemis....

era un joven gositivo", a tal”
no... ..1a palabra no, no ......la pa]ubra no, 1o a"wmﬂﬁh jamdg lo sum 'nbing

eza algo ingenuo como para decirlo; de’ todo mﬁloﬂ....oa :1 un qsbupiiq,

0 gea que era ol cadl:dato ideal paxn que....pdra ‘servir’ a1 a gl ‘relo o

a la armada ..¢.puch0 que eete canlilabo Lun bueno Lan déei!, tan apra-

}hasta que 3@ encushtra con un

dab]e, ora la delicia ‘de sus superioos.Q

personaJe que es exactamente lo oonbr:rlo......os ma1valo por naturald-

ﬂa....eh....qua siempra tiene una sogunda jntencién, que cacenle alygo;
e tolos los viclos; olm'ﬂ;Lro

gue es una egpacle ddjntelecLual, osea,'eJ...
; eh:...le toma, inmed&ytu

de armas;Clcggard, este maestiro de, arma,Claéga
4%, .9e le ocmrre que huestro

_shtipatia ..... de este buen maringro;...y eh’
. pbre'buon mﬂrinvro,ﬁﬂti tramando un com‘Jot en contra :Jel birco; hay que
.~1ecir que los capitu]cs inicialns pl tovto....qun el pr>b]oma gue ozotana a
‘ ]os barcosg de aquella época son log moLinuh 1o loo marnnnros, ara e' ‘
Ei’DeHero ; entondes esWb1 motinf..veht. ,un(dla-nunctro jﬁven marinero vs-

'Ja BOpa se dérrama y en ese sugerlor aparsce...

gran

4 tomanlo la sopa...y eh..

o~

)1 mawsbro le armas que’ es su cupprlo, Ontonceo hace un . chiete, ya veremos

onales; respecto e 1nb .en mozo que eg y 109 couas buon. muzes;..(como) ti-

-ar 1a sopa, obviamante no qul re da cir'quo éao esté blen oque sea bue-
n0; sino exactamente todo 10'cohtrarloh{2;ynuastro marinero tun inga—

Auoi .. .stoma este dicho no czmo una doc1ﬁbdjéﬁ'de puerra ; de cnesmitad
sino domo una, cemo{un g t Y cqvlucso vestd W‘Q\Iu*ﬁw\wxa N
aws oY TRosiro leardas @8 osu amlg 5o ovoxﬂud7....tnn cs qua, qui el deseo

B

S
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'{/ de esde mwrinuxito pusde coatar, dihamos vnoonnmvencia con el poder, eon el

/ poder idol 'burco, a tal punto que, lo quolmdb teme, lo que. lo obsosl>nd et

que apenas 1legado al barco_ha visto e n,tlnav a un erlnero, y onL>ncns|
csotd pwmunh»nt 4gra-

/
© cosa yue...clpuela hacer..... X U\mpre
o =i 901é motive de ca:stigo, lo ob:

sin 2ab.rgn nueatro:

cualqeul
dard o no..... 2 sus

" autoridady..... ol coimcidir con la....
....eyacLamonLo, OJacLJmonLo

superiores, ~mqinnala
.;u0~ bLen,
marinero tiene (un lnfecto) exac lamente)
oste marlnero, por Jdecirio 15 ilamnnte y ain 1ant1r see..encias
.enthnees L{jense wstedds que ‘es-

de cste and-

— 1isis, tiecne un prablema com ol hdb.a....

te defectd.del~habla...;es capital;pgrd lmltrama.;..capltmlx purstn que
marinere as acusado por Clagpard
s

[ PN

- no les voya ahorranr que lo lean, nuzslro
6verdqd?. que Jo lenun01a ante el cupJLdn le l b11co Lb'&]]dmn......y

llamado al camarote 1(1 capltdn y e] malvado Clawyard lo wengl. ...y en-
toncds nuostro marjnnllbo empioaa a tartamudfar, es docir no pucle hablar

pu.0 pucde hacer algo quc es pobarlo un trnmpnjn y matarlo in:tantineamente

ucLe ¢sLe on {in 'enIﬂ ] como dccirlo, como un palre;

;verdad? entonces ,
ubi ascender, , §{jense como !

iuna enorme simpatia por es mdrinoro, lo pen
635.«0108 mans Joadoe . pelor ©e coxveﬂ;ﬂnlen con unw.....lo sengeba aseon-

der....y entonces el capitdn del barco: précbicam@nt\ lo mania a-colgar

16 hace un juicio lo cuelga; “por Jupuesbojah aﬁn gran cevemonia piblicd en
; el bqrco y ol hoxt 50 detiena nnoesariamenbe en las delicins poyr supuis-

tode psicoanalistas duo oe ha .cc..paio del- texLo, el médicO de abairdo ob-

~gerva las cosus 81 findlizar ol cuenbo, prlmero que crae quo al capd tdn
'Qasté madio. loco... poLque ‘on reilidad ese asunto se poiria.....e te o1l
polrﬁa espexdr a toner una corte marcin1 fuara del har.

: vez do colgarlo se
alos muurto Lal vez norq1e obviamente todoa uw 1oﬂoq

10 y nadie hubiera rosult
gabern que las acusa aclones de Clagggatd son fu]Sﬂs‘...,cuanJo lo cuel“Jn

10 se produce lo que niempze g6 - proluce on Loloq]om uh0100dnu....quo &0 nn

arecceidén unz&yaculacion, sin cmbango habria que dnLon rge en....habria

4ue detenerue en lo qua dice al finalnueotro inarinaro, e1 marinero lanza

un egpaecie de bondJcion no?; a pesar de todo édsto el marinezo , & posar’
quo le han.hecho, que lleva’ a Ia muarte,; muere dlcienloﬂios

de esta ( )
de, cdomo se dlce en inglds

endiga al, capitdn, ¢Ven verdad?,como una espooi
observen que -es un ...;.31mbélico bastante in-

\cscribe en el pizarrmn)
l mnrinu ro.eevse8il ﬁinal a2 mods do

,eresante ontre; oste, que el murinero,

»yaculacién; Jeexclamaclon y de- etc;etc, y esta: repentina’y chvuna im-
entxu ¥y vun Los a.Lut—

oot

Jotencja gue queda marcada en (poqucnn lnbcrﬁumulo

:]1us).;;}lf cahdrienat L bueno comn van, euto prtu, que les ho JecoxJa«

(riSUG)....fijdnqa que acg en es Le be x Lo....os e
y. dnnle cvtén ﬂ de d\nln o,bdn hochan,” por su-

pemante les conté esLé may claro,

brﬂfles al mismo tlem-

;no ouales gon Jas legburas

i1
?f.ueoto, que en el argqmonbo que yo. bor



‘0 te rna do la lucha entre el blen y @L mdl.

: AJumno' (hnbll un aJumno, intarvlono)lrn[oaorx

N o e
< s& en una olegoria, di%amos, clfoica o le lTogua ol loebar

Jgoria , el bicn es Jcnjocida y 01 mal ca. tigulo ,verleil;, entonces e¢h da-

.

o como alex ria presenta la‘miﬂmaAfalla, rquc el p@rqﬂnd}

cBul; en princl pio es un perus:inaje que ¢s 1\Ln‘a

ja de la beniad, sin mbargo os ( ) Jnrdnl?

10 qudé ea 907 que s} huco o soca onl.rn ol zer y-la accidn.

Perddn?

monte . )'(‘nn

§ idProfes sor: Cla: o, yo dirfa oh....que ‘eh entre 3f e¢ntre lo jue

un lado y Jlo que we es por el otro, 8l uno. me.da cuenta eh

COpe e

1bien, el texto como uatedes vor;n o;td rleouo, 1or agl’ lec11,

la

Lorqae

rd

Y

le alu-

To slip

“gicnes biblicas,...esle chbovendria a ser ung repetlidn e OJLJ aleiorfa

Jhaee por

»uien-
te, es, por un lado eh rrnulomn del ser, qud es, buono, malo N Por obro la-

81 anao plen-

le Billy

1

o.s c\mo canbi;

2 osen-—-

cado o

ina es;ecle [le ironia que ex la tramm,,que.@s..ﬂ novwla misma; y sin em-

argo el malvad apurece muriendo paralclamente erwc una ggeclie de vice-

ima,; porque la misma alegorla, que ol texlo platoa al enbine o

eros capitulos, al ser o la esencia de lo'buzho que codnecide con el ha-

“3r o el pensar y es decir; ha cer y pensar, lo bueno p lo malo eh...se

s

n loa pri-

10 10 Ble-

2 totalmente repetida al fjnal ‘dal bexto_....voriad? lo Wadoed dpJIPCGN como

l

17 de Iuria que es mds o nenos c,nonmiLnnL@ con

footo,do hablar, es dcc1r, Tijensa ustolos 149 caiena -4un se ,cucden hacer

victimas y el bueno aparece ......uannrxlo a oao , Hl'Clu

o'n

ol ver-

s im;oqlbllxldl o do-

41.”8&0 LGA 0, zcspocto del modo le hab]ar, nor. qlpunabo Llamgqu egi..

ef,mda gofis txcado 0. _....es el >anechoso inbo]ncbual, el que. pueds de-

51[v una coun y ponsar oﬁra puode oer uha coqa y.hacvr oLra, puo-le ....(de—

c r algo y hucer otra cosa totz mante 11‘*Llnta G-stamo\ en)i...ol pro- "

1 ema del hacer, por uq 1ado; y el decir‘por-cl.o%ro

\

;- hacer y decir v

t.mpoco colncideh en este lext- como n- caincide--el ser con el haoceiry

: étamqnte cuaanio el analfabeto,pprqué es analfabeto el marin2rs. BL1ly Bud

n5'sabé leetr y e no vabe hablar 0rque hlane, un IefﬂctnAen ol

-

hasla ds-
2 pegﬂrle un’ trom“azo al otro para maaifn tar ‘se verlni... pa a leclr la

re“tad....qulero lecir que en este t:xLo.....eh.....e1 que no wnbia...

) roco repregetnﬁr.....Ja pd > 78 cJoCd ‘de la” -aceidng’ pelp’acé:hmy un eg-

ne:ie de 11onim....po»que-r1Jenae la acusacidn @ Billy 3ud,

(2]

18

- 6h’de:hgberﬁe'p1¢gad0'a'Un'motIn'pdru3desdécir duto, Billy Bui,

acusa-

dno Jadf-

igb"habla“ié 18 maneré que pusde,.es declricon’su porsonalidnl peganio un

.. mpazo, pero qud silg nlficu on la’ dincip1iha'm1]ituf Jel Arco pogar um

“7mpazo a un bUpOLlor’ motfn, claro moLIn de un” sola pn'sonu me dirdn.
L oones; ontOncc TlJonse ustedes la ironfa 16 1a trama del cudnto sino

.



-

a

I
I
o

.VrofOS\r' Por supursto, humanisbg..h.pero al

'bno7 sl yo er

_i_coinéjic c-n el cardeter de los personajos, si.uno analiea como se hace

| “tradicionalmento en las escuslas qocunlalun;, ol carfctor do log peruonnu

Jes y trata de hacerlos coincidir con 1a Lrami, ve inmediatamente que cn-

ractdrizacién e personajog a 1ravnq de ]a novela por un lailo y trama por

oLro noe colncilen pa-a nailca y'la itenia enAe1'texto estd dalu entro sg-

'—Ln dos (tapas), digaios entre descrircidn del pirs naje.....y cor otro

Llado el gagsel del pnr"nnago egn 'a trama, que. es sicwpre un pawel 1véd-

L

nicnmunLe rvprnqonhlio ime siguen? Muy biﬁn ocum han lefido 1a cvillco es-

#’“ texto? Por su, ucsbd, entre este csmbhate entre ol olen y el malgno? tomuin

rﬂl pic de ]a Jde-tra Joquc Melvi]]e dice en]ns primeros capl{tulos, pero los cr

lctcoa r9c1nnbes....no vinne al cuso quo 1lya numbros.... han viotn la ambj—

ruedal quc seldbamos entre acclidn, pa]abru uh pnlabra y acclin,y eo. .00

la critica ha salilo del brete -para axglicac,ésbo....que dutn es 'un obra co

icenlos criticos nOLLdeGIjCOnOJ, un obru que Mo]vt]lc amcrlbld . qye no

‘wublicd antes de morir y por lo tantu che Loxbo svrfa un es.aclo de tes-.

vamento final de todo el sentido de la obra de. Melvll]e,fijonxe qud tilpo dg.

‘rikien pe dsta....(conte:tan aLumnos) bueno, no aut:biogfifica, alno go-

!

bra la condicidbn Humana todo eun tipo'de'cosua; 1a coudleddn Uum;na , @1 hom-

re, el ser, ¢l hombre en gsociedlad ,eh? ;cbémo?
“Alumno: Humanista ]
ademds yo dirfea desle un punto

e vista le la lewmtura,; de un 1cct'r} Juoe éroe en ¢l origen y en =1 {in

€0 gue- un texto final a wnlo Je tcobamenbn va a sclarvar

vct;ospcctlvamente todo el otro segnento de ia obra de m@1vi]lo, eatoy

3ioiendo que toxla esa obrg se Lne de nna'mﬂhnra cnhayento, armula a par-
%ir de un final y uno Jusbamento poir ia pen ar por qnullzar el testo....
. 1 realmente ol texto presenta un finul coh~1 nLe, es lecir =i ned esta-:
ria 1a ultjmu palabra del toxto de Mletjle que iNminaria telo para utbée
con un sentido udnico y dcfinlbivo toda 1a lltaraturd ile Melville 4que no"
.1 todo ecule texto, y It ;8ulta que’ en. rouidal eate texto ho btermlna, ;ur lo

tanto 1no tevnlma una vez, cuando ustedes lcan el testo se van a dar cusn-

T 1oque este ; aparwcd 1a muerte: del oa‘itén que de una manera.tan eya-

oulatoria...vmrdad? ie....eh.... a la mnner' aqi ‘cono el marinorto mu-

A1¢6 con la palabra del oapibﬁn y Tue ré en 1os iabios las dltimas palabras...

-~

4.3..muere con lasg palabxas de Bi]ly “Bud - en ‘168 - 1ablos verdad? “entonces mue-

re el capitdn, pvronos onLeramos o} npﬂroce el el LexLo, 1la crénica naval.

£ utorizada’ de toda esta historia, y esba hi atoria esatd Jquamane inver-

1°da en la crénica na¥al autorizada , agf entre'comlllas, y udemds el Ti-
hal del toxto es un poema; un poema que Helvillo 28 icid, segun dicen, dnbes

J  cuomenzar d equrlbxr ﬁJnOVBIErﬂUﬁ& tdlpqgsho al fﬂhwl

P leds oo J G
gl
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/ Bueho todo cste Juego nos esﬁd mOnLrando que en ofooto.:.1n alogoria ho
tlene un sentido estable ....que no nos polemoo gular por el sentido ben-
tdio .....y que un la alegoria y de 1a. 1ectura ceriticede cualqu ler tex-

to o de cualquier nﬂturaleza, 810mpre hay wna probablo pmrdiia L) dise—

- minacién el sentido, es decir, si avnrlnl je osla hiubxrja, el sen-
.. tido de esta hiqiorie quoda en manos de las qne la bicleron y la pade-~

oierOn,‘Claggurd, Billy Bud, eula uisLorlu al sor plolanlia, tranemi tila,

contala otra vex por;ol periddico o el poema,;el-sentdio cambla; es daolr

qus la morale Ja Lodea del final de..., de...iBll]y Bud, es que no hay un

"fin de ]a hl"L011a, ho hay un fin a parteur del cual 5@-[undq raonporar olr

'L pérdida, tolo el semtido del LoxLo, enbences ,GS obvio, sig.ilento osle reo-
NE ’ "

zonamlonto que lag locturas orILicaq de csLe texto que bptan pror el sentl-
do critico de este texto quer...., oenclllamonLe 50 pouen o del lado de
Billy Bud, ustedes me mirdn como si les ealuviérm hablanio en Chlmo Yy les

estoy hablanlo de un texto concrkb\ bien, en fin eh? cdmo?

‘A¢umno:A(Nos sorpreniid no esL ha en nunotroq planes)(njsas)

Profesor: No so 9l mov,siguen Si?

ALumnos:. ... ... : o o o

Profesor: No perdén. Yo me niégo total y-abselutamente, lohe dicho....a

aplicoreh....las cosa que inventd ﬁnrtﬁmé :péra el texto .....a este texto
'j— .cualquler bro tﬂyto‘Bu@n si7‘nn pfocei'miﬁntn jue Inventd Barthes, paria

"1eer /%, Locdo eh? las aptncacjoneq quo hnpnn do nne Loxho estiun deoblna-

RS 1

“dag al fracaso no?.....poﬂrfa a:gumbnblr poro I{jonwe qundeq.....(nléds)
Alimno: (pregunta, comentario)- _ |
‘Profesor: Como dice Barbhes el....el CélJéO hoxmenéublco es pa;ectdn al
“Streep Teese, lo qus vicne,al final es la verdad, e la verdal.,.estd al
Tinal es el andlisis de él, todo el mundo Jo ddbO' esley. no hay an hnmb)o
~es exactamente al revés,acd no hny cddgo hornenéuLLoo que vu) wa ;llpmeq
wno? la vordad pumde egparclrse por un lado, invcrleoo, daree vunlLu,elc.
Ieerve de otra:manera eh? .:..,dso os 1o gue e"taria dicinnlo aute taxto,
‘que una verdad unica al final.... &pexdém? _
_\lunno: (Toda ley, tola lotra puelde -gav Jntnrprotulu de linLJnLnn maneres. ;)
;»Drofesor: Por s&ruesbo, poro hay otra cm~1 meortanc que fpda lex habla
~ xhay alge. sobre lo que la léy'no uade ioglsllr, aquéllo sobre lo cual la
ey.ﬂd“pUQdé legislar es Justauwnnte. lag’ cnniicinnn hestérJas que 1c ha
. lado- vrlgen o las eh....c nidicloneos historlonﬁ concretas que han hecho que
8 Jny gea loy, las luchan que O“lén dobré é"a ereccidn le 1a 1dy cnmo
T“uL, Yy f£ijénse udtedes quo eatar qnnllaandﬂ el tea' qué (arncé mhy pro-
wuctivo, habris qus prey untarse ; oxquo acd hay un ]ulcio venlad? que ari-
d,licia al pobre marinofo Billy Bud; el capihdn det nazco le repente tle-

a4 que’ cumpllr todos 109 pﬂpelea de 1a Juablcll ¢g que nombra a los jue-

-~
\
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1'/oeua que lo van a coJUur como as el unloo quo ha visto el asesinato Liohe q
! por el testi o, tieno que estar adenLro y,annra del....del Jul:io; poko
:fﬁ en.realldal_uno usd prgwunta quién es el pe sona je que representa la ley
en cate toxbo, obviamenle que es el c.gltin. Berq en ¢l se encarha la ley
.eh....ahora [[Jjonge umtudes,'diuro lo gue la ley no puande declr es la cun-

tingencia de su propio origen enganchcmos LﬁLO cen el sentido,quo es lo

Py - L ' . )
S uné puede preguntarsze lleva a Ja muerbe .a Pilly Bud, las ccnldngencias

del contexts, del scnﬂido dads  or Ias-contingencius lel contexto; pen-

!L;' SeEWOS que slno hybiOJa motines alrvd#i r, j todos loq Ph...of[ﬂialmg Jel

! i'baroo no. nLuv1“rWn con un’ proconOOnL\ 0 oon un wiledo pnnnnoi veﬂpocLo

" de, los m.1jnos que qubyncon en los barcos quo tienen a cargo obviamdntseel

’_;juicio podria egpavitr, verdad? pero éaq‘ea.aiwo que la iey y el poler no
es decir'del motfn, hay de dos coana que en eos5-

puede decixr en cste toxle,

te barco y en asle L“/LO,_Bi en oste tnxto ~barco nn se “ugdien hiablar nd?
una es8 sobiv e. moLln,nni1o pwonunoiu la. pdl)hru vordad? comu una cg nedo

temor religicso sobre esle motJn , enbonccs ilaense que la ley es eule ca-
l

so es totalmente contingente, depende el CnnL,“ ;0
desgde el punto de vista de la Jloetura podrlnmos dcclr quoe serd contlin-
ramructo de

1

en el que use aplica,

nte, no hay la verdalera lactura, depenierﬁ o sue diseminard

los contextos que produce oua']a Luxn ostd claro? uno podré ﬂecir yo to-

" mo a Barthed........tomo a Bathes vordai? 'y digo Burthes es la loyy la

me todologln que me pe ral. te el-anélisis Je.s/z i...eh,y la aplico a tlodos

't los toxtoq, entonces en la ley de Lolos]o'bextos, pero resu!ka que esa
ley podré ser cumolala o tendrd que npr nedemariamente alaptola a 1gse ¢s-

tintos textes que yo éna]ica porque de’ e]lo, de ese doLJr de sentido 8l

fdito depenlerd 4 cnn,oxbos absOYUL san b he berssdneos, 1lpposibles de

contrclar, que puriflic lrﬂn ]a 1ocbu1ﬂ, ent)nces ah resumila$ cunnLac, lo

que una ley no puaxde Jncit jamds,; es éoa eﬁpocie de cajda en 1a his Uora,

la ley se hace le un ves para giemptc...
cunstancias histdéricas ﬂetetminada& que. estdn diclendo que esn ley co al

;eh'pezo e¢n .gu nacimianto hny clr-

. producto de ‘deterwinadad luchas cryeratas histdricas....blen, por sn ue -
p . . ) , ) H p

to, por supuesto aqul ccmo.no hay ph final concreto cn el texto,; o fina-

e

S 1S Gue hacen imposible nstmaourente‘chturu,'oste, ale:frico entre el
bien.y el Nﬁal que todo eL munlo, 0::0r 10vm@noq gran parte Jde los vri-
tidds, se pusicron a;a leer tam ooo de‘CG habor certeza en-el problema

ﬂ;de log ori&enos,erLiculutmenLo do doe pvrsnnajes, los decfa quw hay dos

cosas que en el texto se mencioraro con uha.ucrio le arbilugbos.

se mencionaron por artilug ios dos “probvlands ¢l motin ¥ el orlgen.
le oripon ‘de Billy Bud 08 nob]o, hay ‘cosws ad ia vieja tradicldn que asi

lo marcan véanlo en la gitanilla Yy los Queuos rasgos corpora a3 de la buenz

]

A



kY que N _

“ cuna.s Pero miszntras uno anﬂ © A ialha dc conocimi nts de orlgoen,
origmn Bi]ly fudd, lo mie~

.producir rw’uboq, producir re .utoa qnbro ol
’Wlhl viens do aqul, vinno de al]ﬁ es malo por ¢uto, slampre, lo

mo en Clagy
que quicre lecir el tmxbo, vor lo MmeNos en euta virgidén conflictiv, sobre

el origen y el flnal, qu- no hny un.origcn unico,punLo focal le lonle po-

i

WL damos hacer gurgir el: senbldo 1elvtoxbo. Rewul. ta nuy. cl\:amenbe, expreszlo

“en.la htgtoria ozlnlnwzia de estos dos worsona]cs. ‘Como ‘no hay un punto

1
: Tocal do oxl .en, el textbo blene necesdrlamnnto como ocur e con los mitos

que inventar, ¢ sxr ei la ficciwn. No se sabe 10 donle vinno se¢ cuenlbnn

— cusntos rasgeclo Jo unos y olros personi jeg.:
B - b 1

‘Partiéu]mﬁﬁenie les reccomiento 1a edicidn de Pdyina 12 por 1d notas al plo

poro no ~por la traduccidn.
(Brevc de sCaNE 0 de 5 minubos)(tos 8 ' umn:s salen, otres se acsrean a

crn-
varsar con el profosor)

Profesor'(Cochnza a hiblar, mlontxas los m]umn g van entranlo, mucho rui-

do) ' La historia de Bi]ly Budd c»mJtnaa a centarse por los mnenos cua- -

tro vecss de anverso Yy re/erS\.Ld hleLorla htnne 4 finales, e! mismo .[fi- .

nal se cuenta por lo menos 4 veces. LsLo Llnno gue ver con un proolomd ted-

rieg, ol probloma de lepltietén Luo fue LYplOLlJO for esta oonela de peon-

samiento francesa, encxbezala por Yacqueq Derridvau7,que venlri{a a dar por
e tierra estas concepciuncd ie un sentido unlco, dependiendo de ub .punto o-
"riginal y de otro fina%. Bl sentido no s nunca o“tjble ‘gino Jque es lo miw

{ ~ inestable, lo mds disemjnante posible. FIJonee quq uno pu.de ¢ ncewlr a lo

que nunca la’ repltioinn se 1o @o-.

repétioién con dilexcnﬂins, ep.-declr,
el sentido entro

mo un exacta copia de la ocuxrcncla anLcr oﬂ con lo cuml
la primera vez que ocurre, supongamos cl primxr f1nal io Billy Budd, el

sz gund o que cuenta el poima tenirxan enLre s a pesar de ser 1epeLJcion39

del final, diferencias entre ‘si. Con lo cual’ el sonbilo difiere, el conee p-

to funlamental de osta Lcorra 68 procisamonLo el conoepbo y lo voy a agori—

= i
acerca. al

fbir en frances, las tradu001ones-parecen.hoy haber [raca=nlo,(se

'W/pizarron y escribe) DIFFERANCE, en francés esta palabra teuiria que escri-
birse con una ne", y en realidad se O&Crlbb oon "a", para mostrar qus la

{ escritura puzde ser COHbGOLda Cumty wlig e re LU|ld Jol hecou. Sen @ubargo

en’la egcritura, hay una diferencia. 1rleluchible, que sa produce c¢n la

ocurrencia grdflca de la escritura; ‘es la Lloa .que moJa rv;mticion estd

mearcando una diferencia. usto ¢y funlamvntaj pca 1a lectura, nl stedes

creen. hay una l cturﬂ VPrludeua del tn-Lo, un pufrnn leleer, usbedes lo

saben.....eh veeey pvxo no polemo 1001r qne culallﬂctura no gonere au

propia red de 11Fcrenc1au, de difnrcncluu cnnCnmJLdnLes ¢:n locturus an-

torlores, ohsti clu;o? lsto era ol concepto teultcn que mé interesaba ana-

lizar de este problema le log flna]os e le1y Budl,

Pijense que Jo quo ha hocho Me 1h1110 cen varmoa finales; “s parlet el con-

brol del sen ‘4do del final del LexLo, no - ha} uno, usbodoq dirdnpnro no
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' f.*-\‘,\ 7y : R .
i /uo deeldld por ninsudo y Lo variog, perp Gt do Jle auponar , quo.eso

éi"/ : . :
A momerite, Lol ves priviloglal - de u"nllln ,.6L Lin L, Welville lo ha do-

C— Jado o la ajpilic l(l, catd claro?
@finlalo la no coincijencla cnbrq el lucic y el hacer, o entre 21

1 1nJ1u10 de la 1ifLou1t11 deld habla o pLily Buld, n-:

\

-

'
H

“ " Nabfamos :

gar y el hicar.,

cnnecta can und culble lccturn qUG-Oh 14 que leirro. a RBirban 0 Yohnson

ucscr{bo el nombre en ¢l plza ]Inn), que ticne, esty imprbnbn dacongbrueti-

S vista que acniamosg de seiialar ¥ fqud, 1o una gorlita muy shucdbien o ui-

111a del feminismo que ve 1lama Lve hosovskyfoes;uivick(escribe el "nom-

*bre.en el pizarrén). , , .
Risas '

Roofdsor: No lo ‘lo gorlltn,. ¢o: poxiue olJu dlum. o leo gumo mujor, o6

mo mujer gorda,quizro respetarm......
Alumna: ;Crio lee una mujer goriita?

Profesor: No lo aclara. - _ : o

Alwnno: Con comple jo.

Profosor: &Con complojo?,........bl llbzo 9@, Jlnmd "PIJSTﬁH“IO(Y ‘OF. THE

C1OSET" (escribe el numbre en elpi“allun),ym volvoremes sobra asta Joctura'
g1 tenamos tlempo.

T{ijense gque el porvonage que mds ha censitalc el lisenso le los criticos
sy hacer oLre,

gnr una cosa ¥ huc*r otra, o dsclr upma CoOf
siple neoar wna Glpetogin do pro-

es en dsto 1o
S es porsupu:ato. Cla nywvd anJDan uno
_ibables lecturzs o rapresentacihhco-de 1~ctura lentrn el wis.an texto.
coytud es la lectura para 0l anallavet: de . Bi]iy puld?

Algo imposible, pues 41 tiende a leor-en formaunivoca, a croer que antre

el decir, el ser y el hacer h
ﬁlenteid ]- que gue re doclr, ¢g. un goelor, nolf,nq

ay una chLJnquud 0 que 1o que ea 1o miswo

ge el signs, ¢s transp
[ H [

~deéecir un dectzr que. se leJgd nerH)ﬂr por lus. i[u;ton1s de’l --;nnflnnnto
d J i

o del signiflicado ;Clal es gu mntibou s9 ObVL menbe Claggard, .jue es Ut

.

lector que os capaz de actiar y de lCCL.‘SjOMpIe "con deble intencidn.

Aqud no hay coincidencia entre 1o G
su referente . Para Bil1y Budl el sipgno ¢s8 aiempra riwbtlvalo.

Iuctnn signlflcnnLo 'y algnificale co-

ue - ise Jico y lo yue sa hace, ontre ol

signo y
JRecuerdan usleles a Sausaure? La i

mo es? o
-

Alwmnos: Arbitrario. ; N L ;
Profe¢or: Arbitraria. Vara Billy Budd, no hay arbitrariedad Jel sikho. [

Esloy iniciandic una lastura que es ja de.Bdrba Yohnson, gue es una lec—-

T gura que tilens qud mutriz? &Lual CLR ol p. nto Levxico” eh?....’ .

Alumnos:Saugsute

Profesor: %aussure, linguistico Créen que’ eq .una ]:cLura glogérica?
Alwnnos: NO ' C
Profesor?iNd?. Clato'que si, _ o




4 _f :4 FsLoy dJclvnlu Cauﬂ.utﬂ dlco ;ur un Iuiény Lru Iuln pnvactnmunte lo:que
é;ﬁ? dlcae I uunrn n 1o que encuentra en .1 L"st. s unn ldetura tan alo zhrien
L ¢l blaen'y el-imal, Nala "mAs que ¢! buen lechdr. es.

: como la l.churi cnlbre
;?i% el que cree en la avblhruriuﬂad,lg'la rolaclin o nihnlfic e Yy ul%nlfi~
7 endo, y dlomual leclor, co el quo 1o orQo'@n'esha relscldn afbitreorio, '

| dtica de log fn@rzmﬁ in-

. Fero es unit lec tura tan alegdrica como la Techura

: .'conmepsumgblﬂs y elternag dﬂl bj»n yoel maL g

li“5 Jue nos convenza mEy porque  Uh Ledos leyeron a Sussure, porgue o cramd-
tica no quiere decir que no sea. uno Ltan uLolé;lcn como 2l olLre jCullado!
Alwnmmo: stzlijngtg que era de g ﬂlLrU(“B.V]'lbl? o . A

descontruc bivis tq, paro @ veces hﬂ, degconsg bruc-

i
! ey :

. i'rofesor: Sf, en 2fecto es
S tivistas que so ol vicen.Wo este c2so D3 rbara
quo en rﬂﬂ{il@&‘no'hmria punca, pero si lo

H

~Johmson so olvidu bagkante.

- Bgta lectura ¢s und lacta =

hace Bdrbara Johnson. L o
qoubllo dOS‘CbiUIﬂ" que wsbén grialds ror el mismo tex-

Bucno, hay en esle
plerr\n), o la intriga.

t0.Uno que se fija en el plo (10 escrjbolon q1

El probldma consigle CUJﬂdO B quxo*n Tpasar: de“io lo que los parsonajes -,
Un

en 1a trama, ahi hay un cu nto delstal conflicto.

‘son § Lo que hacen
que QLPJJ un tegtamante final de sen-’

punto en la diccusidn de egle Lexto,
le He1v1llo, ya eritivalo, divile a loscriticoa,nl-

tidofinal de-.a obra

'gunos'crftlcos llcen gue oste‘hextq gs el de ‘o ucdpbmcifn, e hay fusv-

/" zam quo oenvurlven a los porsonajnsAmﬁs-ullu -l que siean ouencs. o mu'o 34
g

*‘hay que QCLler ese des tino que hace uno :los buenos llcjuen, pere an dsle
que  priae-

?Tcaso mue ven 1os.maLos paIo bamblon los bu«noo.Poro hay oer° Iero,

- domina Ia_trama o el p'rquuJ97 o
" Alumrnog: Rl pouvsonaje. '
Prcfesor: Y en la qvuunlﬂ que ve en toila

‘Serfa el testamentofi réuico, uno gizria 1aface%tﬂcién e ega fuerza y ¢ obro

3

‘esla. trama,unn gran 1ronia, veridad-

e C e . ‘s A\
gori{a como el teslio totalmenku.lrénlco,de-Ia'obra jo Melville, de 18 Jus-

5 ticla. Fn aste sentido el tex bo,cambim lLos vodes, el {jue ard

“Lyocenbe pa-

_si a ser’ cu]pablh.
Alumna: ¢ No. seria una pdlodla? o

Profesor: Ahi hay un pvobLma Loétlco. F‘ra U,VQHOu, a’l Vdmbiﬁ le un sito-

_malliterurlo

Z 0*3) sella gicnpre cuanlo apar>ce la parplia. Ia parodia os
i Pero Lamb]eu giti—

Enpre la parodia uuronn la’ bur]a y la risd.

una” burl2,
gln'buria ni ;ls&, e 80 p;reoorﬁb who a ln lro-

pornie puode habe rjparodin
nfa. Las molernas teorias de a parﬁiJu c:enn qup on‘ol mundu pout-mnlerno
se da este tlupo le burla Si la cosa.¢s ~u11 ; nalic a0 r{o de nalie,yo eo-

-taria Jo. @cuardor qué 1o que se paroliz e ' & ldeu i i Jiea de alegorias

Soincido plomamente com Lo .ue vos decla. Con ecle agregalite, no se s

or buvrla Lanbto o oo un melrn Jron[a, quu muwubv' dou pyobdwmoa nlegorfnﬂ
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; una Ja alegoria Lrnlivlﬁnal ¥, OLJd r01mu 1e alagoria e s’ wn poco méy di¢
&1 tinta , mgs Tl fusa,

{ Ustedes verdn....... _ _

Li' ‘Alumno: ¢No sc burlupfa con los 4 findiesf

i.. Alwnno: ;Podrfa basarse en la ire nIa g la! guzjupzulonoln nv:LnamexiCdnqt
[ﬁ Profesor: 3i, la ilea le Ju Lacia aparvco H:y un mira:la Jrdnica, usobro

. la Juatletln, af, poro os un nunbonmunl<lun vmba:uwlo en conbexts inglde,

Lf Alumno: Tambncn hay alegoria en los nombres -le los bafcas?

: Profesor' Si {1jengo ustedes que e} blrco maveante en o1 sue via'ﬂ THE
. !

RICNT OF MEN (lo oscribe en 21 plzarron)Los,)erochoq del Hombro, esa ton—'
tuelo 23e buen mozo tentueln. ;t......Y ﬂnteu de paszar al.otro blrco, se
“degpide Jwvinlmnnbo €8 que no_concqg 61 doulq senbldo y dlee nna rage
es_casl como wspecie!dé conionq le dice al burco que acaba do e jar "AllSg
Derechos del Tombre" y dice una frnsoﬁy...cﬁeemos que ol es que 28 un in-
L dividuo Que no oxiste ‘que no ;on&ce el dobib!sentido nu esd diciehio 1a
frase con doble sontido, siﬁo para.él que a To me jor lo estd dielendo 11-
teralmente adids al bamco que ostd déjqndo y .blene egso nombro, on unouOHHH‘J
do por un mirinero jue se lo_lice a CJ ggarl -que asccomo el jJule de po-
¢« licfa del birco que siemp@e que Sicmpre Tjone'qun 1eév a lamanqra sogpe-
chosa , sosp chanlo de todo el mundo, no purde sino 1« or "Aliés Jorichos
L= del Nombre™, un um recluta quo ha sido xec]ublﬂo a la fnnrnn, ca deelr
'por'medio le leva como una frd ‘e que oonblcne on ol olvgermun del matin
.g'poro dso depende no de lo- que liJoABllly,‘~yno de ié mirala da un jefe do
' policia. . - - o 4
? Claggard no es menos tonko cuando lee qué‘qs;Bil!y'Bud, Porque se acaep-
taracenBirbau Johnson que Claggard pqode'sér la arbitcaricdalildel sigﬁo,
préciplta su-lectura en un sehtiib,deﬁerminado no? ‘
UW'NO 80 p]mnhvn cwmo~ei€cto, qub \hade‘hnhor J4 ominaéicnns de {inales a-
?;blnrtosp rndond»q una tlwma, invonta unq Lrymd de concl]incién.
( acd hay un conhpllalcr, inLrlpante.,l i lo llama el toxto que oo BLlly -
"Bud, un FARPLOT{escribe en e! pizarrén, MAR: deshitcer, romper, MOT: in-

iriga, la tramﬁ. : '
T0 que’ unb puode leer es que on rea Liai Bi]1y Bud hace s leshJcor una in-
riga alegdrica, que habia pJantvulo cl L MLO en un comlcnzo. 55 un in-
rigante, por un lado, ynro .por obro ldio s, ou puﬁabaao, ¢ste hecha a per
.8er cata xivliuz, en el anmalo, en la: inLrlpa alegérica que el texto ha-
fa o estaba pres Qntando. | '
( también uno puude A clr quo Billy Bud ‘es un PLOTNFSd,cs declr quo on inonpnz

de leer intliva, no con01be las Lnbri& wCla 1rd 08 @l lnu conelbe.
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I

fque B11¢3 Bud no cg .tan tranaparente, ‘ni
Aetrds do - tunb inocercia, debe esc:nlerse algo,
se’agarran del episnlio le la

~andlisie?.....Vamos!,]

"Claggard,
cplot" y los préciplta, del cual ohvlqmqnlo noy quo...¢06mo

Sesgulvick va a leof'justamhhte,»uuta_hrnma homosexual,,

le]quo en pLOJloméchws qoclulcs. Uno. pusde deeclr gue

‘Ahora fijense que eulos andlis

‘vidualesg; veidad?
‘g“hacerlo, pero tendria que terier ‘on cuonta ¢

i g‘g"* ol 8/17/93 ' . R SR

Pero {ijinso, son los Lectprusiindivlﬂuulﬁn unn o obray, DYy Bul Too oo

un sqntido, cs el de la transparanéid}.pmra 41 no hay intriga, una persc-

‘na ¢g lo .jue csg, lo quse puzece y lo qué dlcc.

Pard‘Claggu;d, sabe- que entre lpn«ILcanLe y dxganLcalo, ser.y- dpurlench
pu:de haber un abiswo. pero . otafga un. nl&ULIlcalo gr“cjuo a Lolos los 3c-

tos, que .reallza Billy Bud, cuanlo lo hechm la gopa, como hacen loa legto-

res psicoanuliticos,iwud hacen 1os recturus psicranaliticos?, que Jjus-

tamonto en la historia le la jeotuia do antd texto tratiron lo mostrar

tan bueno ‘como pirace, as lrelr

necounriamente .Y muchos

]

B0PA iqui pusde dsto leido desle el psico-
Ta mitad m’s woo se snaliza, vamog! qud pule sor eu-
ta trivialildl le la sopa dervamala?

Alumno: Bueno, hey una lectura que no és la mia quo dice que DRilly .....

Profesoey LFueno, ya empezamOm cuherninnou, biem bien, adeclante.
Alwnno: Bucno ‘lice que Di1lly Bud Fira lalsopa dn ¢l trusero, cn el"back'
de Claggarl y dlce quo es ol qomon._' }

Profesor: Muy bien,nuy bien. Bravo,o‘bd int crbﬁwtacién de la sopa como de-
Law o=

rvomamdonio de semen, delas cndl 8 Horndn, ho se hloo Cuirgo ¥y 50

ca oy una pﬂ%jhililﬂi ma palece un (ncﬁ abdsivo, @uos hacu un paco de

ama dlemantbos 11spnrsws 1o1 LoxLo, Loz arma en unn brama un

Alumno. Un poco groseio, no? - , _ _
Profesor. C01n01do. Comu todo p:lcodnd1iﬂls rvqpocto de 1a litertura.

Pijense que uno podrin segulr en.éabu de prcclfitnr el lexbe on esta ver-

siﬁn,péiccmhﬂlitiCa.POFQue s dbvim,qu~ tclo esbo conflic clho homosﬁxlﬁl

p@ro na desde 1o

psicoanalitico, aunque ‘1o psicoanalﬁtico incile -bastante, sino para }ps»

tomodlos de dato,

qae la bromyOJJ yue Billy Bud le de a 01ﬂ55: 'd, es justamente la culmina-

cién de una especie le congestibn morsife A que am\llala....pouﬂynnlo al

otro. fntoncds ¢l derramamiento de la-aopa dn The Back", o denda sen
Risas) y la mu0rté.....us-io'mimMO.:}..ea‘un daeseo no manilicsto del per-
gonaje; de posexr a Claggard. ' : '
V ispsics 3&&1(LICHS ha Yhante prematuros,se
olvidan que los parsvnajes de uha’ nqvalm ne aon paclentes nl personajos
gino construcclones verbales, y su una - 1uioro como ol palconniliasle ann-
1iz ar:la funcidn 1da degeo Je an’ toxto no’ Liuno que temar poruonajos in-
aino ....buono ,(ﬂ lesed e fulano es dato,, podrfa
‘el avbefacdto 1ilerurio

si uno guiere’ annlnzar ;osicinn)a Jo ioseos tnL c«mn "o plantea 1la teo-



R

~brd al cagitdn, no osn pulcuanalitloo?

o : th i C : ; N ,

fplot, chltu flyo, ese algo.....vgrdn qub hay un

ldoqae 6l psicoanilisis \uade....

~lgura de Cla:gard,qu

wi iy Ju AV
. '
1
l

ria psleanalfitica se tendrfs 109 ulvllnr 10 lom.pnrnhnmjos‘quo L0 ooNnB-

trucel dna s w;rbalou. Cunndo Flnvgdll llco, o-lou porsana jes dlecen tnl coun

-l
o el derruamamic nto dd 1a scpa , de la,k.:o ustdn,leycnﬂo e 1a misma mone e

Lor sweueety log puslconnallotias qnus

précipitala gur puede hacerlo al... .
ha lefds eute tosbo aywlan a démoutruf dum‘ﬁilly Bud, no o9 ihocunte, fol
un tomto cowo lo pusd: supoher la lectura alegdidca.

. . ) " Co
Detrdé e Billy Bud hay un deaencélendmiuntpldo gl tuaclonds Lan horvibles

como la muarte de uno que adends lo duz seflaldbas s antes. Futoe apaio al

la autorilad, verdad? £ jense ustedes que sino
1 . . [
anviaido do Jlageored

orden 2 Jeanreralla aan com—

!
cubou>ylolhwmmtmlumm
",
B
le muv«"t unaz guineas de oro Billy Wud c-mivnz a - targamuisar, imd-
ax¢.ato, inelu-

nue v1ono a seereled r con “l lo saca dv

jamds mencion nqto, lo mantine efi

glnense que Rilly bud,
complot hay una 2srocie

"s0 cuanlo lo interr-man. ¥ para esta visidn el

de complicilal que nace del 1lesco de estar amparaide por la ouberial, le
cimplir de uni mancr obscslva ' con ol orden,Pdro no purde duclr gue Bi-
. L

integro comn PRI, mar unn z;ﬂegon'.[::l hay 1ebl.-ces
Jud, que

12y Tad-ocra o un p orsonain

ey WA
en on la mancra le sor siho en 38 manera de .achuzr de Nilly

Alumno: Acd, si....Ud dijo qu" cuin]o se nurid y no eyaculd sino gun nom-

Profescr: Sighstd mal?
“Alumno: 8{.

Frofcsor: Bueno...

Alumno:..... - _ o
Profosor: Yo no c¢atoy on desncucilo con el pslcoandlisls, slno con loo

.

indlisis groseros., 3 : R

\lumno. 'S1 el psicoan’lisds pu~1o u«tnﬂr an gr, eramante, lo que afi. 06

.Ainrbo, ea que yolomoo llebar o) cono\bly un. lely Bud quo nosea Lan ino- .

tampoco vwa la vzdjma lﬁ un plocono PEvro que de U'Snnamnncrﬂ

;onte, que
0k Llavands 2 ceabo.

To onca}ja on Loo ¢ddifgos vn yue esto pxocouo,Su
'sea de dltima lo que se 2std iproduciandd es diferencia de Cédigo.'
Drofesor. Si, por upu(:bo. De'otfﬁ,manera quo'n6 parece ches jur en los
,odlgos en donlc el texto hdce un, sime pb1miLen la oxprcoion nn leopa—
ramno r\torico 2% en la fi ura de Cla;gard Hay toda una histcrla con la
08 malo |or nxLurn]ezn, quo oqcondo cosay, cunando

ienpn qnw pre: cntur a "Ja,gwrd 1o hdépn Jnmprn de manﬂra como lo-dice

¢l mLumo texto reLordiia verdad? y apoln aL conooimlento coain lel lec-

or al conoc1mivnto vulznr de e: Los qcrws como L]aﬁgurd que vaLnnnce a

v cultura humdnavéPor qué tapmto misterto con estnv porwonagas”oo ahi de

;7nde 1a_1eétura de Sesgulvck se- abarnn y Lambiin el pﬂlcoamg/Lw|S

I



)

‘ ' i?-u‘.
LQuJ do eoLo Jde Ja dualidad quo'biund'cld%gard, ge siente atrafle por
Bil]y Bud, el tcho habla’ de un uavn _dhhedo y al misma tienpa odia?agué hs
detrds Jo tolo dsto? ¢porqud no lucld manéionarse?- '
E1 toxto cuando ticne (g mengionavlq seapeln & un macstro suyo que en-
td habdlanlo d¢ un "x" que tampogo g6 nombra,hay tola una deavincidn.
LQué hay detrds le “olo ésto,quo Tosipsicbana]iistas han licho que de-
trds de Claggard nati la figura ide la homosexuclidad Que el texto une muy
cldvamnn(e Jdos coqaﬂ gue. habla que conctlinr que el psicoandilislis no per-
mitird, se quedaria ‘con la tro, edln, no. pormiLirIu gor la unién on el and-
1ieis 10 1a acecidn,de lo quo no se puedg hablar de Llapvdrd, de cue mla-
terio que tﬂlo el mundo fiﬁne que roéonocer sin mitar, que anola al e
n001m1hnto mundano gue Li*ne el nartml«r y hace al lector cémplice.
Hace un pacto inmediato :el nupx:lot el sdbur que posee, con L lector en
contra de eso pers ona je C1ﬂ¢ua1d cuyﬂ pxrhlculnuiddd no so vuado meneldna;
perv yue tolo el mindc cornoce. ' 
Es el puxﬁlelo 51pn1ficntlvo que hay ebL“@\bste socre b0 ¥ el secreto del
motin del cual tamjoco se puede hablar que ;al mismo tiempo pone en paraﬁ
lelo la relzéidn entre el moLin Yy el poroonaJo homounxJa1 guo o8 ol Jofe
de policia. ‘ ‘ '
Por gupun JM)@U Johnsoniche lo p31ooanallblco ' lacanimno,ligﬂisticd,no
podrd dilucﬁd”r, pﬂro se acerca "pastante -a desy: jar lasdog ingdgni tus,lay
dos "k" quz plantea cL texto.’ R ' C
Hay uné& tercera locturd que supcr:ria las dos 1oeturas como cmllvmvnturjnq
Laslastuzd, deuppua ¥ la de dobleoes Yo' dllfa el lﬂctox ideal

Bs el capld dn, polquo'nl ctipd. tdn B'w Lti anl,e:ALlo ademds, como Joclor,

tiene una biblicdtecs, lee mucho aljunos marineros lo conmilevon pedante

jamds dejd ain su pequetia blbliOLOCd.

Bere ¢cs el 1octor eficaz, pero uflclz pdrd Qué? e incéz Justumenté\pPF'
quo lee desile la ley y el poder o '-wxz derleer lo Que'los olros no “leen

y se.Billy Bul muere , hay que Jeclr quo 01Qaaﬂrﬂ -puﬂdd Tacy In Lrmm y

‘ contratrama le las héstorvias y armar hisLorlds, tambidn muere. Bn

.

cambio Be1e, Y shora me acerco a tu lnoturq en oambio Bere og .ol lector
que pgede armar hesstorias, tramag Yy xqar 0 los persnnnjr ¥y a sus lectu-
ras 8 su prbpio gorvicio al servicio del poler v de la ley ,veriad?

Es el que..«:.jus Lamnnto,uqtodoo van a vor....o] tax o al Finnl, como co-
nlenza a tenar una dispesicdn teat:al;%Cpando blene'qué.juzgnl a Billy DBul
Jqui:‘n organiza osla réprosentacizn tentral yfpcne lag wocea en sug lugares

y incluso a tolds los lugares fisico,’ vhrque 61 tiene yue ser testigo y no

_puede entonces disponer en la bmafd;ﬂdé Jugares pre onderantes le lag Jerac-

juias para que’ se borron porun mwmmnto, upero3nd 8C +. .. Justamenbe g un

< oectodo un dOUPOJlLlVO y acd cnﬁra Poucaulb (risa') . csteee...uno real-

lente puude eh,ooory Ju amﬁnte @ ‘ '
, ~ Prncolif‘nlos gue. montw Bore, ejemlaTCs

nastlgo. o o S S




Fara Bere cs antes que naia un,;,;eu 10 LrlMJ Je 1o ley y 4 PPJ“F» eg 1o

Lm@de va a la trami & lo que a 4l

t .
quo anteyone on Ja Jecebura a Lere;
i o iy e i N :
[ le convicno, hay como un cicrto , y ag.pl tombidn wme van o tillore le pei-
i o coanalitico , como ciorbta tonlencta steminalen do Claggad, deale donde

e es e COMO zn.nu.‘].i ar o baparto -;1,or1.ie apariece, 1a sccielesl, 10

intuce a been

P ley,etec, etc.Un oco conmncnencip le 1 tfmma.....
BRI (TSP HoIsR U T hoy 1o~ MANOYAG, , e eeeenss e ah.. oL de astjgo,

A Do casbigo, de venzanza, .....

| Un caztigo 5 1o g usd la s anndtl Feulql oﬁstlgpc'ds mozLrar el cuerpo
como J“mV]Jch Llor. Uno dev rma_analzagrvmn_e te Loxtn l1a jnnfOrtmnnlquué
' parbicolag el bucen porecilo que

P tiene la'vicidn la v‘a::l;a, 1o omirada Ly en

tione Bi L ly lh)l LI
Cuando Ber: ve tnnta UO]]Cmd, onqesutlw Lo pionsa desnudo, puest

en unu piuua Huy una cailena sobrve lo visual .
A .
Fijense que cummxlo Bere lo Ve como und es1a\ua, 1o esbd jus tdmente su-

blimanip, lo wvutd c~nv1ztlonlo como quleoJo belleza, e .o ma moutuorio
que sirve al final. = - B ;,, '; ,
a Billy Bud,

Bien, entoncos,.....“Ynctamonbe os]o quo hace Bere; exhibe

como odsLl 7o, lo tiene condena:lo anLum del-JUlClo.hkhlbe el cusrpo como el
cagtigalo, lebe mostrar g jemplarmente qu gnarpo debe maste: o lo prra mos brar

su e jemplo.
Bueno tenso quoe terainar acd, m1 JnL“nClﬂn era qua an ¢l pre clnl Tuera sobh
-7 Billy Bud, pzro loc veo cen c:ta caeca que, n el nurcim] o) /unh ,,br"

) Billy Bud he vii-a sulr pard "Hmor "ihf'era 35|€$8r y- OnmpInL1r Los Inasto
a reunirnos el s:baloa las 18 hs. en el auld 328.
.\
\\
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UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

ASIGNATURA: PSICOLOGIA GENETICA

FECHA: 17/10/95

F: - [Wamos a hacer algunos comentarios respecto del parcial.
aubngune las devoluciones serdn hechas en practico. Los aciertos
¥ o errores mas frecuentes... adémas nos sirve para relevar
alounas cuestione2s que wvale la pena aclarar y uno puede
entender up poco mejor si uno encuentra qQue la mayor parte de
l2 gente contestd de cierts manera. Asi gque vamos & dedicar la
orimer parte del practico a esto. No el teorico gue no es =2
espacio para 2stss cuestiones, donde normalmente 1la aentes no
viene., Eh... asi qQue.les pediria qne en la medida de io

- posible st2rguen su prnornp551én par# dentro de un rafo;]

La idea es (S) exponerles brnvzmﬂnfﬂ evnntualcs trabajos en la

[N

/Unidad‘ Que se =2mpezd & exponer en. el practico .de la semansa

pasada pero due vamos & integrar con lo de ™ hoy del tedrico.
para despuss emperar especificamente con el tema de la clese
de hov. Eh... ‘2l tema de hnov come ustedes saben es e) tems del
‘aprendizeje en la perspectiva de la psicologia genétical
Nosotros bhemos dedicado el practico de la semana paseda 2
trabajar o a empezar a trabajar el desarrollo histédrico de 12a=

' i s pzicngendticas sobre 21 aprendizaje... para lo

cual hicimos wun par de preciciones que vov .a reiterar agui.
stamos discutiendo todavia agprepndirzajs en  la
cHmo 12

prictica edugativa, sino que por ahora gstamos  en e)

o RE sicologia  gendtica explica el problema del s aprendizaje. En

. s2gundo lugar,. esta _teoria .. del_sprendiraie no  es una teoria
central, tiene el status de uns teoria especial. Ya vimos gué

"B unas teoris especial: lo que sionifics desde nuestro punto
teoria e=peéiaL. Entre otras cosas. significa

)

)
i

Qi
]

vishta ser una te
nemos arandes dificultades para hacer uwvna afirmacison
ral a2cerca de uvna tesis general de aprendizaje porque esta
2 va enriqueciendo. se va modificando & medida que se
llan investigaciones sobre este punto, v muchas veces
nvestinacion, para lo cual es importante | sequir el
1
i

] .
2@
]
+
i

u
n

"
n
D

~r

P O ) D

[/ |]

3}
T
i

n
DT TR N

r )

1o hiztdrico para establecer e)] problema. En tercer
=3
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o

2

Kol s T
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A Tercera aTirmacitn gus hicimos Tus gu
_las teorias del. Aaprendizaje en la psicolog ia g
tenderlas en 91 merco de la discusion aprend
.No 2n el marco.de otras dicusiones como p
mplo aprendizalie v practice educetiva o apren
ia evolubtiva, MNo =zop eztosz los problemas.
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‘ *critical ap/des ap/des
e empirica
: -tedrica en Vygotshky Instruccion en Bruner
ey mis]

- s = Vi .

{ FYlnveestial . / o cierre de T e e

' psicog.| Ap VYGOTSKY : ERUNER estas discusiones ‘
i i .

—— i I o e

icamente el mismo tema, vamos 2 detenernos
o que Castorina, Fernandez v Lenzi han

El tems es =] f

1 n 1

era etapa. en la discusicdn psicoaoendtica sobre el
a la|

e
con mas detal
llamade prim

problema del apren izajé.(}nmﬁs a incorporar otras discusiones

de otras investigaciones, gue corresponden 2 las otras mt-pa:)

w :ﬂhrm fodn wvamos A intentar dos tipos de criticas la
neti d

-y
el aprendizajie, una que se ha llamado 12
vamns 2 0 wver deospuds de aqué esia
por  obtro lado la critics  Leor
i ferentes antores, de  modo de
v btedrico

©q
?mrmlnar al meros en este unidad de practi
visidn, aunque  mas N i
teoria asnstica. en re
cuales =son los prob
adelante deberid ver d
1o vamos a dedicar a presentar "
interssas 2n este momento establecer' alaguna di i
del tema del aprendizaje 'y 21 desarrollo. De todos
v como sucede con la obra de Fiaget, y como sucede 0
de  mtrps autores, con la obra de otro psicdleogoe del siglo
que esc Bruner, =1 problema de la obra de Vigotsky es qu% [n
no g2 reduce al problema de aprendizaje—-desarrollo para poder
entender alouno de los problemas  gue 21 plantea en. estia
relacion aprendizaie-desarrnllo e que ne:951famﬁ= enfocar oon
cierta, por lo menos con cierto nivel de panoramica, ]
=

s

13
i
02
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Wyl w o= 0
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coniunto obra. Entonces . el practico de hovy se destina
ﬁwne ' idn  panoramica de la obra de Vigoksky., pars
Jdigeuiir Arica oue viene., @) problema de  la relacion
! aprendiz. ol o en  MViogotshy EsiT. s DLra wern  havy
TTraptinuida ticas entre o1 practico de hoy v =21 tedrico que

viens dio apostamos a SUES Jecturass (noT. dioo. como

o de pra-tico Que wvien=2 lo wa -

simil ome Bruner. Tantoc con Viagotsk

hubo reales, Vigotszky v Fiaq

acerc lacioén  entre pensamiento

pmerT i =

ia o g

"*h*ﬂmpntan 0= acerca del

pero o
croblemns de et aprendizaie v desarrollo. Con
e s nols real zobre todno a través de
inhelder. pero mismo Fiaget, asi qus ACA VAmMOES
2 bhacer también nro tan panoramica, poraue No
=2 tarn =2ncill orama de EBrun=sr, pero €1 por
1o meEnos una ol 2] copjunto de su obra en 1o
aue hemosz podid momento, para discutir eg 2l
tadrico nuavane 9Dr9nd1:9594;95;rr0119.lD
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U ses qQue tamb._rv

Hhuehol dedigcdria

Co~.

supone qQue trabajariamos de ?"D?"??;"Y'
i "Ultimo practico en hacer un cierre de
descartandn que uvstedes 2 £33 altursa

A s
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ectas discusiones. . _ " :
rabran leido codn v el nivel oe debats w3 A mel méie Que
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F: - Dicho de otro modo. no es una teoria que este armada, o
que s2 haya construido: pensando en el aprendizaje como objieto,
sino que es una teorie que wutilizando los conceptos
decarrollados en 21 nucleo de le teoria se aplica o se2 intenta
utilizar para comprender el aprendizaje. Esto nos advertiria
que no es la misma la  teoria para comprender problemas del
aprendizaje, que peara comprender cuestiones epistemoldgicas,
para las que si fue generada, con lo que nosotros podemos
decir aque como no fue  creada especificamerite para la
evplicacidn del problema... En ~ este caso l1a teoria generada
para estos problemes se utiliza para tratar otro problema y en
scte sentido hacemos un recorte, por eso Vamos & hablar de
aprendizaje vy desarrollo vy no de otras relaciones . .como
aprendizaje v motivacidn, aprendizaje v lenquaje. Es posible
an+mnce= qu= en este juego Dpor operativizar la teoria para b 0 T
este problema particular, aparezcan L1m1r== y VYo creo que‘”’(" £
parecen. Esto- 1o veremos en 2] cvrsc' de toda 1a Unidad,
mos entre otras cosas con teorias, como povr
emplo, la teoria de Vigostky, donde2 el esfuerzo por explicar
el aprendizal e murho mas central —en la tenria, v por 1o
tanto dispone de alago asi como conceptos mas finos para
hacerln. para abordar algunos problemas en relacién a esto.
iMmmm? De acuerde con esto nosotros habriamos trabajado vea
romande =21 articulo de Cestorlna/Fnrnéndn /Lenzi. por lo menos
dos v en =1 rcaso del practico de la otra profesora se habria
avanzado sobre la tercera etapa de los estudios zobre
aprendizaje v desarrollo. . Trabajamos sobre la primera etapa
octAd destinada a discutir el papel de la percepcion Yy
A cecuenciacidon en la produccion del - aprendizaje. No vamos &
vuyrnp=+1r agui fodeo lo discutido, solamente vamos a establecer
1a conclusidn. &Cuwal fue lalronc]u51én de esta etapa?
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Al - Cl

H: - Eh.o.. CQue por méﬁ'qué hava un refuerzn externo el suijeto
tiene nque construir v comprender la nocion Qque €@ et
tratando de que entienda. :

F: — Sin embargo., lo aque e enistraba en 1=5 experiencias
siendo cierto lo que vOsS decis lo que se registraba  ers aque
los sujistos. algo aprendian.

f: — El1 contenido. no la forma.
F: — oComo se establece la distincion contenido-forma?

Al: - E1 contenido vendrisz a ser ebh... la nocion en si perc...

2 - . no trasladada a una eituacion similar.

F: — PMmho,

es  decir. la forma’ seria algo ya como
de una situacion’a la§otra y el refuerzo No
=i

a
generalizabl
2 definir esa generalizacion. inn solamente en una

influia par
determinada. ..

A: -~ Claro, 21 contenido en un dete rmlnado contexto.
Fr - LComo?
A: - El contenido dentro de un contextn determinado.
F: - EI _ontcnid" se referia a aquel aspecto d= 1a nocidn gque
oz relativo a un contexto determinado, a un problema
determinado. eso i se podia aprender., lo que no aseguraba,
por 1o meneos No sutomaticamente. con 1o cual habria que hacer
intervenir ohtros factores.. come la un111br9c1on misma con 1o
cu2l. yva 21 problema del’ refuerzo y del ejercicio en 1o que
hace 2 egte aspecto €2 C2e. 1o que no  se loaraba, era que
estos contenidos se aplicaran =in mas a otras nociones qQue
correspondian & la misma estructura, v el problema que se
usaba para esto’era el problema de la. trancitividad., =1 famoso
oroblema de la transitividad. 'Hhmra el pizarrédn dice 2% =i )

- AaFR / OES

nperativizar - an conceptos T. G.
I percepc1én—sec'=nc1ac1én
117 refuerzpo—ejercicio —————== GRECD ap basado en
(1959 111y ———— {195 reglas
Bruner acelerar "1a cuestidn americana”
dezarrollo
[



F e - For esta misma €poca se producen otras investigaciones
que wvameos a2 discutir despues pero, qQue son las investiocaciones
de Greco sobre el aprendizaie basado en reglas. (&) Vamos &

explicarlas dﬂspu v a enunciarlas simplemente por ahora,
porque son de la misma &poca, son de 1959. Las de Inhelder que
habiamos visto son de 1958 ¢si?. (§) For esta etapa les estoy

hablando del afo 1939, un[econtechlentQ]aparentemente trivial
desata bastantes afos mas tarde lea tercera etapa de la

investinacion. (Cual es ese acontecimiento triwvial? lna
frﬂnfnﬁfnpii. e tiene lugar en los E.E.U.U., eh... entre wuna
“E8rie de = estudiosos del curriculum, entre psicdlogos
educacionales. educadores y demas, prencupados por 1os
problemas del curriculum, tanto por los proaramas de las
pecuelas americanas. Y  asiste a esta conferencia Barbel

Inhelder, gue & esta altura ustedes ya les queda mas O MENOS
claro que trabalje esfréchamenfn con Fiaget en buena parte de

egtns, de estos peuperimentos. Ehh en el curso de esta
Qd;zcuslén tiene lugar., de  esta conferencia, tiene lugar una

Sy -

discusion, gue para el que 12 quiera consultar con todo
Hetalle les recomiendo un.libro, b que =2 llama alge asi como
Vige lo ensenamos demaclado pronto v ho pueden aprenderlo, O
demasiado tarde vy ya lo saben: el dilﬂma de aplicar a Fiaget",
que estd escrito para otra cosa, 2% de Duckworth. En el curso
de la conferencia la Breggnta quse lg hacen 1los psxcélocos
americanos & Inhelder es, &loao asi como: las. . estructuras
operatorias son de _degarrollo muy lento vy 2s mas se produren
1nveé?faéc10hes sobre aprendx aje N estructura de
ronocimiento, no perddén, sobre operaciones int2lectuales de
Fianet, e Inhelder cuenta coHmo los americanos intentaron
rhequear si se producia la conservacidn v toda es2 historia., vy
a 1o sumd habia un equipo de un afo o seis meses de lo que

ignificaba 2]l material aque se babia utilizado v qgue bueno,

t

i

=

p. maban aue zequro con esto. L2 pregunta que hafen 8 E._5?:-1‘3"'
&) que sshtan en de;arrollcdggugewpggﬁep acelerar? Mo
~bamﬂ_modo de = : da'aFFﬁllﬁ (S) Freauntan mas,
breountan espe rmnzldernndﬁ nue lag estructuras
=On Cuserpos muy v de operaclones gue 2l
zoieto tiene qgue mnodo . de descomponerlas en
paI-tes menores, e por feparado v luoego asa
ansefande  las Dar £ 2 logra mas réapido una
setructura de conju ? [ iende 13 pregunta?

A: - For eiemplo 2 seriar, a clasificar...

Aai: - Medio ektomiszta 235 ...

Fe — Si, bastante. Eor siemplo, si en lugar de decir:
L seriacién es  una cosa muy COleEJ . en qué se .equivocan los
~hirps., e Squivocan 2n- varias cosas. S8 equiveocan primero. no
zpovan todas las realetas 2n el mismo punto de apoyo, entonces
no ponen 21 mismo punto de " partida para medir, Yo le=s puedo
enssnar 2 poner 2en orimero. Les puedo encsenar 2 poner el
mizmo punto de partida para medir Nespués les cuedo enserar 2
comparar de & Dares. Yo o puedo  ense2har, se  1os puedn 1

€4
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el Ambi Lo

educativo,

sncefiando en fracciones menores, no por ] atan de znsernarles
toda la estructura, €ino con el afan de que aprendiendo  un
poco mas rapido las peauefras partes de lasg cosas oue deberian
hacer ee acelere el todo.

A: - iFero esto, esto es la concepcion de asbciacidn, de gue
ce puede aprerder por medio de asociaciones con un todo?

F: - Si, por hay.‘Yo'crED que ellos pensaban mas @n aloo asi
como una composicion isiT. Bueno, en, lugar de entender a 1la
S -l+ura como.  una entidad dlfﬂrentn" dm EUs  partes, la
entendl&RTEOMO una FDmpDSlfléﬂ-;Eﬂ UR4 Eomposicisn si yo puedds
aprender las partes separadas es mucho mas qenc1110. Esa era
1a ides. Esta es la pregunta que e bfghtean BT Trhelder. B
Inhelder hace unos cuantos esfuerzos oor explica que esfocgig
es pozible, el problema. de las estructuras comn sistema e
conjunto v demds. Y 1o que &2 produce 8 una situacidn de
relative escepticismo respecto de 1a eventual utilidad de las
i

T:

1

nvesticacionss piagetianas para

undamentalmente porque el problema 25 qQue el aprendizaje de o
as estructuras parece ser alao muy lento v la escuela no
puede darse 1uio de esperar tanto tiempo. porqgue tiene que
osnsefmar muchas COsSas. i

i

A - Ferdoname. iNo faltaria ahi. entpnces. que los pibes
pudieran llegar & entender el cortenido pero no 1a forma?

F: - Indudablemente. parte de la cuectidn aue llevd Inhelder a
peta conferencia fue 1o que estsba pasando  con ecstas
investinaciones, que de todos modos no estaban terminadas, =si
que tampoco se podia 1levar de maners completa. Discutia mis
dosde un aspectn tedrico., lo que significa una egtrucktura como
dietinto a la composicion: desdé 1 tes sl Eh...'De\todos.
modos eSF5 aue Bopartiv de alli H'fede& Van 2 encontrar er los
librose o2  tewsto como 12 "euestitn  americana'. wvan 2 ver que ' /
Fozzo. de ouien netedes tienen aque disrutir, un trabajo.... 21 1
capitulo 7 de =u libro "Teoria coanlitiva Yy aprendizalie", habla '
de "la cuestion americana’, 1a euplica 2 "1a cuestidn
amaricana': s=2 puede acelerar el desarrolla? Y en particular l
iee nuede acelerar el desarrnllo descomponiendo  1as g
petructuras en partes menores Vv ensefmando las partes menores’? '
(S) Entre los psicdlogos que encabezan 1o que despuss se va 2 \
Flamar “la cuestidn americana’ s2 encuentra RBruner. Era un \
hzicaloan muv interesadd en 12 nhra de Fiaget. e hacia ta ;
preaounta  desde 12 buensa voluntad., lncluszive wvenia hacisndo f
desde bastantes ar0s., varios esfuerzos por replicar
investinaciones piagetianas . en el contexto americano. Lo que :
pueds decirze e3 que "la cuestion americana" tardo muchisimo
tiempd N S@r tomada por la sscuela de Ginebra. De hecho
Duchworth nos  cuenta que  Inhelder retoma el problema quince

arfDs despues .. auince A0S despues. 2n 1o aue
Castorina/Fernandez. Lenzi identifican como 12 tercera etapa

de] proorama de soitn pziloooenetilos ACBrea del
EDF?WﬂLTHjEu Es un rorenden e dug umna  discusion tan
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]
esto es alao curioso. diaamos. aque media mucho tiempo entre
que s2 plantea la cusstidn Yy Qque se rrate de contestar. Fero

1
I .
. andente como esta hava demoradno tanto tiempo en retomarse.
')
|

> s
emis cuando se trata de contestarla, se lo hace desde una

adem
perspectiva  muy particular. Era imposible qu= 1la fteoris
‘ genetica tomara como problema real . la e eshructura 20 pa r+e5
r»n4€0 porgque esto iba en contra deljgpncqpto de estructura } Mo ibat
“ | por ese lado. Digamos.(hacer una ex pmrlnncxn  destinada a ver:
| la estructura en partes. iba en contra de toda la tesis de la

Jbﬂwlj\ tecr;éS?Se quiere ver la manera vy la2 posibilidad de favorecer
2] aprendizalie d2 una determinades noocion o de wuna determinada’
decarrnollo previo o espontaneo del
marco rnTmrpncxnl\ Dicho_
concretn, ld ides es

{ aneracidn, apovandose en el
| \ alauna nocidéon  que pudimra.servlr cde
L QL{ de otro modo v fonvmrtldo 2n_un_ prmh]mma
[N Ip poder trnbn1=r'1= Tnocidn de cnn%ct«arlén de las lonaitudes (€)
‘ _con nifos que en las pruebas ﬂparafﬂrlar mostraran que habian
Cﬂn=truido va la corr respondencia numMEIica. 0 sea 12
I ne 2 uno. £Si7 Nifos que va ne  tuvieran el
2 que cinco bolitas juntas son menos bolitas
separadas 0 cinro ‘palitos pequ2fns sON
s, porgue c;nro palitos largns OCuUpan mas
‘ne  que tuvieran pcte n1v=1 de adqguisicidn
fhaba una conservacion de 12 longitud. Va
zarrén sin borrar iD anterior)

CONSeryV
Fretest de las longit,

CoOrresp

numarica

muy interesante. = 1
modos 1o wvamos 2 rehtomar, uwn par de co
t

A
,+ac‘ i importantes. For wn lado dentro del eszguema general.

habrian leido que =2 . plantean =2l
distintas. Vov a horrsr para noder mo

{Borra 21 pizarron. v dibuia lo siauien

—————————— — —— e B et 5 =
——— e, me— e e T 7 = 5 = 7
N /N
F: - (F) Los materiales son los siguientes (F). tAhmenlo como
parrita, como conito. como alao asi... {sigue dibujando) (F)
. Rueno, Mas O Men0s. Suponnase vamos A Ver., qQue estas son cinco
aue son iguales entre =1..e=te= son siete (va zefalendo en el
pizarrdn) que sON iguales entre i, v la r=lacion entre éstas
Y éafasu 25 Que cinco e% jousl 2 siete L5517 Estas =0n Ma3s
penuesas aue las de arriba. ziete de 12z mas pequenas son
jousles = cinco de 12= maz Arandes. S le muestrra a2l nifo wna
coriae  de  di zEribucinn2s de 1laz pelotitas, por 2iemplo 12

o

6)0/\’0 i



cuatro, v entonces p

praimera v e lz pide aue construva una. .. puede ser wna linea.
el guiera, gue tepas la misma lonagitud. Que

puede ser 1o que
siete

mida 1o mismo esto. que lo gque &1 construva con sus
fosforitos. galletitas o, como quieran llamar. mads pequeditas.
La solucidn espontéanea suele scer para este problsma l1a
solucidn  topoldégica. Los nifos hacen esto &8l? (sefala en el
plzarrén) Lo que hacen. es emparejar los limites, no
preoccuparse por la correspondencia  numérica. ni  por el
problema bésico que es la longitud. Lea misma longitud es
traducida en todo caso  como que este
frontera &si? Froblema 2, les dan eszto (sefala 21 esquema con
lineas diagonales). Aca si el nifo apelara a la version
topoldaica., la version topoldogdica es para &1 manifiestamente
incorrecta, porgue a 1o sumo podria poner una galletita v algo
mas., el sabe que no es asi., entonces cuenta uno, dos. tres,
o
2

derecho o no. puede sor otra distribucidn. Generalments puade
ser la misma distribucidn con cuatro -5 R

A: = iFor qu# pueden ser cuatre?

mn
3
11,

i

F: = Fone cuatro acd arriba, pone cuatro acid abajo. E
pusde llegar a intentar imitar ssto isi?

?

id

n
D
{n]
]

A: - iFero gué

: ue haga un camino con la misma longitud. Un camino igqual

F: — Due
de larco que =21 de arriba ési? iMe siguen hasta aca?

riocs alumnos: - i, si.

Va
Fs — Lo gue pasa =235 aque L por. esquema ftopoldgico para 21 mismo
es absurdo J=17. lo resuelve por esguema numérico. Cuesnta
cudnitos éon v pen2 un palito. otro palito, otro palito, otro
calito. Fuede ser” distinto. o con la misma  disposicion
espacial que tienen 2l114{. El tercer problema que se les
Dlantea 25 el més simple. aparentemente. Se le ponen los cinco
{(€) v se le pide gque haga un camino iguwal ‘de largo. Si se
apoya 2n 2] esqguema topoldoico lo resuelve bien. Van los siete
L8817 €1 se apova eon 2] esquema Nnumerico vamos mal, porgue poqe'
cinco vy l'leaa digamos hasta acd. Lo interesante acéd es la
SeEcuencia en que se produce la experiencia. ustedes la tienen
£n la péd. 29 del articulo de Castoriné“ vamoes 2 llamar a esta
csituacion a), =2 2sta situacioan b?.‘y 2 esta ). {Hace los
Firawieniss ezquemss en el pilzarron completando lo . anterior,
Sin borrar nadsa) .

2} b =) . . . .

AV o _ T T

v este tienen la misma,

ne  uwuno, dos. tres, cuatrn, Fuede =ser .

RL»OY_




F: -~ Frimero =e plantea la situacion a). desouéds. se plantea le
situacidon bl. se resuelve por esguema. numerico, D sea
ecspontan2amente esta por esquema topoléaico (sefala  en el
pizarrédn la ally bzta se resuelve por 2squema NUMEricod (sefala
la b)). Se vuelve 2 la si uacién a) w . por una fecnica gue en

e

t )
tode caso pueden leer con mas. detalle. S8  promueve una
re el esquema numerico v el esguema
e ser iaual  algo si  hay menos. £l
Nni/mo descubre con sorpresa Que hay menog cortos qus laraaos v
aparentemente te auedan igqual, esto en términos generales
sugle producir,. Saca a mos  nifos, una situacion de

conflicto, Lcdmo pusde 5 menns cortos haga el mismo
Fecorrido gque con mas, mas largne? isi? Fero este conflicto no
tiene centido zi 2ntes no s pasd por acd, porgue &1  esquema
numerico fue puezto en iusao. Dezpuds de Lftrabaiar 2o
entonces =21 nifo  pone  cinoco ¥ cinco., para . mas 0 mencs
ﬂmpnrninr para alaouno de los dos ledos &si? Como  por 21

topoldgico no Duedw. empare’ia con 21 numérico, se lo lleva a
una tercera stapa, ¥ g2 comprueba aue AUMErLicO cOn numeérico
tampoco funciona. Forque acé hay cinco Vv 2rd hay <inco. pero
no quedan  ds lonagitud. Forgue lo que no esta

compensandonse  aca es  la longitud relativa de cada barrita.

]
—
U
3
-
i1l
3
}1]

Trabaiado con esto,. s2 vuelve a 1a 2), v 82 vuelve a 1a 1).

Con mas etalle Qean después 1a técnica. Lo que vamos &

dc tacar aQui spn varias COsSas. Frimero como resultados
cirs que un po entaje alto de los suietos

c
ia resolver rorrectamente &l
ol lag respuestas-y en tndos

prnbl ma que se le plantea, 20 todas

loe cazos. construir caminos que tengan la misma lonaitud. Del
100 por 100 de 1oz suietos tomados en la muesira, 21l &D W
logra resclver correctamente la situacion de prueba. Fero,
(_rﬁéles emn las caracteristicas de esta prueba distintas a2 las
ntras gue vimos hasta ahora? Frimsro: 153 solucidn gque 21 NiA0
uitiliza, por chmo  e2stid disefada la pruseha, e apova  en un
conocimients  prewio de2 gue €l dizpone. Ellos toman pars zsta
pruacehas nifpos  que an laz pruebas de carrespondencia muestran
Qque 21 =ssguam2 numérico esta adguirido. Sobre 1a baze del
pzquema  numnerico 85  Que S dizerna toda 1a euperiencla.
Entonces. Como prima2r Paso0 interesante, 25 una 2xparienclis que
uno podria  llamar de2 aprendizaie en el sentido de aque se
resuelve 2l final de 1la - tarea aloo que al principio no se
resnlvia. Aque esta basado =0 un ronocimiento del nifo.
S=2aundo. a diferencia de 'la vigitn secuencialista, que
nroponia L e = laz actividades , mas: simples 2 las mas
compleias, se acu2rda que queris pasar de 1a estructura a2 las
partes para ir de lo mas sencillo a lo mas complejo, la lbgges
del experimento es completamente- inversa: se comienza por Ia
=ituacidnh mAs compleia vy se termina por la mas <simple, poraue
== entiende gue =n =1 orden inverso no se produciria ninagun
tipo de conflicto. Tomada como uUna zituarisn simple., empe:zada
1z euxperiesncia por acA, 1oz nitDs YA ti=2nen 2] esquemsa
tooolédgico para 1= resnlucian de la tarea y no hay ningun tipo
de conflicto oue plantear A, JEZe  entiende 1o gue eatow
Aicienda?

-y
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e

“indirectament

Varios alumnos: - No. mds o menos.

Fir - iMads o menoe? A ver iqQué es Jo que no se entiende?

10

]

2 = (For que empiezan . por 1o dificil, de 1o compleio

simple?

F: - Forgue esta situacidn se presenta como la mas sencilla,
parque ¢e puede realizar apelando a cualquiera de lag dos
cosas que &1 podria hacer. Si ¢1 fuera capaz de establecer 1a
relacion numérica entre lo méds chico v 1o mas arande. entre lo
mas larao v lo mas  corto. v demis, lo puede poner
corectamente, Y i no  puede hacer 250, lo pusde resolver
Entonces pone el'primer palito v empiers a

e.
alinear palitos v lo resuelve espontadneaments de la manesra
correcta, . logra dos caminos de la misma longitud porgue log

caminos son rectos. Es un camino que no tierne complicacion.

A2: = iLFero por gueé empiezan por 1o compleio

F: - Empiezan por lo Dmp]min bajo la hipdtesis, que me parece
acertada, de que =1 motor del progreso cognitivo., 2s un cierto
conflicto., v que en =sta situacidn no hay conflicto. Y por 2
contrario, en  esta situacidn zimple; en  la aue no hay
conflicto. se convierte en conflictiva cuando == presents
‘despues d2 esta vy después de esta. Forque acad el . nifo empioza
&  pre2gountarse como es posible que cinco valga mas que siets y
empieza a :Dnsfrnlr las longitudes, lo gque le permite volver a
retomar aca, mpezar a resolver estas dos cuestiones Lelt.
Este Droblema planteadn al principio "o habria llevado a
considerar las longitudes diferentes de los palitos arandes de
los pequefos, porgue no hacia falta llegar a esa parte del
problema, alcanza con equiparatr los dos extremos. Dicho de
otro modo. en lugar de responder a "la cuestidn americana’
empezando  por acd v después viendo si  sobre esto oo pueds
montar algo mas compleio, va por decizion de la investigacidn
s2 parkte de lo que sz considers como lo  mas compleio, para
llegar a lo mis simple, en = terreno de lo mias simple
plantear 1o mas =z=imple. Y . con esta base  volwver a 1o mas
cocmpleio. S el camino 25 un camino de ida v de vuelta, de lo
mis  compleio a lo més simple v de 1o mas simple a lo més
complejo.. *

A - prosible gue la conservacidn de zustancia, POy edremplo
2 o2l €0 de laz plastilinas eo pudiese tambien, digamos son
chicos mas chiquitos. pero es pozible que se pudiece *amblﬁn.
en luaar de ponerlos con dos plastilinas iquales, empazatr con
una aplastada., vy otra media gordita?

F: ~ El problema que vos expresis. con una achatada Yy otr
gordita. no estids partiendn de la igualdad inicial no has
modo  entonces de2  medir & partir ode c) el problema de 1a
conserwvacibdn,

C =
=



Az — Ah! Habia

tercera . situacion del conflicto cognitive, planteabs que h
[

A: - {intervencidn inaudible)

wae

A: - Ahora /es 1o mismo decirle al chico que 5 es iaual & 7%

F: - Es wna relacion gque descubre en el deserrollo de 1a
experiencia.

tendido que empeczabas diciéndole eso.

10

a era que se Fesuelva en
la evperinnriA l.a preqgun nue wvos hacés de todos
interesante en este sentido, la prequnta en la que
encia al parcial. HMas de una  respuesta de  la

elacion no se da, se es

v T

1‘1‘ it

@

ay

=) verdan del caso -de Ale. que S SUDONS Que er

conservador, se . acuerdan que Ale al principio dice gue no sabe
i
n)

~

[t

os la misma cantidad. menos cantidad., qué sé yo., Y muchs
' que a pesar de gue es conservador doda. No oS
para decir oqQue es

no tiene de dﬁndm, agary 1
) e un  vaso v se vuelaoa
S

tidad. porgue 2] agua no s d
,.sino que sale de una botella
1o que dige? La igualdad inicial =)
no ienten con la cabeza vy murmaran aprobando) E=s
como S 5 se les diera una bolpta w un cho e
piden nue digan si =3 lo mismo. El lo que dice 25
es lo mismo, la verdad gue tendria que ver, pue
nuede haber menos, ‘ftengo que mirar. No 25 gque a
sta

VE . -

v N s¢ s

HR A

conservador dudea de 1la 1aua1dad inmicial. MNo es
la igualdad inicial.

AT: - iEntonces aprende de la experiencia

AT: — Nue sntonces ahi i aprends de la evperiencia.

nen la botella v los
e hay. igualdad.

e no hay igualdad. La
momento en que vos volcaste en los va
inicial. Mo ez gue aprende la iana 2
a experiencia. Com2 No hay loualda entre
ita, se crea- la igualdad cuando vos los pon
u®s los ve iguales. Algunos consideran qu=
inico deol punto 2, 12 respuesta primera
ss1 COmMO: “e:peraté uwn  poguito, deben
pspuesta no conservadora, lo qQue

ost N punto de partids.

.
g2 conservaclion no fiene

n

4]

n

=

1]
-
1]
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en 2ste CASD. porque =R

recer una ciscta conservacidn, aue ee la de



imerilica,. Entonces ia igualdad

lonoitudes sobre otra gue es la no

inicial no hace falta establecerla, sino aue le piden aue

haaoa, 1l piden que haga dos caminos i1guales., Y para gque

entienda la relacidn entre dos caminos se va a poner 2]
t

r =
esquema  numérlico, pero  es otro tipo de prusba, donde la
igualdad inicial no estid dada sino que se construve en el
cureo de la experiencia. No tendria sentido en &) curzo de .una
sola nocidn de conservacidn. Ei tiene sentido si vos ... pero
no cuando no  tengo. Y  tanto el interrogatorio clinico del
parcial, come =1 interrogatorio .clinico que vimos, la
igualdad inicial hay que establecerla primero. Y las dudas no
son  dudas. son legitimas preguntas acerca de si hay la misma
cantidad de plastilina, vy la misma cantidad de aqua.

ndo punto. si vo digo. la achato un

A —  Ahora. en 1l sequ
poguitito mas, la achata. v dice: bueno, ahora =i zon iguales.
Fs - Est hien. Ezo ez otra digscusion. Eeo va ez obtra
discusidn.

A - Al mi me movid eso. porgue digo, cohmo al arcrhatarlsa
entonces. .. _

F: - Frobablemente una haya guedado  medio varada, la otra
habra guedado mis asi., las pone iguales v le parecen iguales.
Forque no tiene la misma forma. {Varions alumnos hacen

comentarios =2ntre ellos). Fero partis de la igualdad inicial,
entonces despuds es independiente de un problema pe rrapflvm.
Ahi 21 apovo para la igualdad es la percepcidn.

bl

A — Ah...

F: -~ Si vo no percibo gue es igual. todo el planteo no tiene

s=ntido. ahora una ve:r que parti de una igualdad. la defiendo.

idma wvez que p:rtlé de una igualdad, bagas lo aque hagas, esto
=

Fi — VUnlviendo a2 1o nuestro...

AZ: - Una pregunta iesto es una situacidn de aprendizaie?

F: = FPodria tomarze como tal.,

AZ: - (Cuindo s’ efectuaria el eprend3:a1° LCudndo resuelve,
cuando hace los dos caminos, de la misma longitud o cudndo
vuelve v se da cuenta gue no 2 2] casn a)7?

F: - Aca. Cuando se da cuenta que achd no construvd dos caminos
con 12 misma lonoitud. =ino en  e2zte caso dos  caminos con el
mizmo limite v 2n sete Cazso doz caminos con la misma cantidad,
perc 2N Ningon Cas0 Con la misma lonaltud, entonces whiliza l=
roalasidn numErica para rezalver sstos oroblemaz. COue o2s 1o que

[
A



2l principioc no habis hecho. dicho de otro modo. olanfeadn
problema d= lonaitudes, el chico 1o gue no hac
pspontdneamente  era apelar al esgquemsa numerico para resolver
2] problema. Y lo gque loara la experiencia es que el chico se
apovye en el esguema numeérico pare resolver el problema. £En ese

sentido decimos que bay aprendizaje. Algn que al comienzo ro
hacia, que lo comienza a hacer al final, Y uno podrie oensar
ue la experiencia esztuvn disefada para nue anrvendisra la

estructur’ del ssquemsa nvmérl CD para resolver estos problamas,
=) eneia gque va en el problema
21 tipo de intervencion del

Otro tema interesarmtz Ao
dz lo zompleio a io  =zimple
1

@uparimantactor . Ya ney 2nbtam en .la etapa dos, en la gue ze
suministraba al nifo informacidn. ..

f: = iFero hay equivalencia? LEl 5 25 equivalente al 77

ue cinco varillitas

Feo = No.o JE1 5 es equivalente a1l 77. no.
varillitasg de otra

de cierta longitud son equivalerntes a siste
lonoitud...

AJ

1
f

i}
=

A - Por e

No que =1 3 es igual al

y
{

-~ No, no.

e

stablece gque S es igual a 7, o gea, le den

A: ~ Una vez gque e =
la forma que le den. €1 lo va & poner de cualguier manera.

F: - Exactamente, pero el pasaje por acid tiene que ver con que
=2 construva la =sguivalencia, de modo de uwtilizarla para
enitender =21 problema de la longitud. Forgue la idea acid es gue
los  factores perceptivos son  tan fuertes que hacen que se
aquiebre la cuestidn de  las lnnq11nd95: entonces. 1a idea e=s
poder ofrecerle wun anclaie en un  conocimiento gue ya tisne
para despues poder usarlo en funcidn de otro econocimiento gue
no tiene. Entonces despues si. le ague se entiends como
progreso es la respuesta correcta a e2stas prequnitas, yva no por
un problema de, apovado 20 un problema del =2squema numErico.
pero  tal comn deciz  vos, independientemente que codmo ce
presente la~cusstidn de los palitoz, aunque lo cierre sobre si
mismo v demés. el puede construir la nocidn de longitud con
independiencia. JEsta?

Ao~ JE1 chico aprende cuando acepta gque lo que hizo esta mal,
wuando leoara resolver el problema? Eso es lo gqu= ye guiero

w0
]
r N
1D
-

F: = Mirad, es una discusidn complela

Y -  Foraus por z2hi 21 chico no sabe como resolver 21
problemas, no sabs codmo juntar laz siete barritas parsa hacer ol
:amino. poraue por a2hi: 12 s@vts as5td mal. JEntonoces =2 toma

aue 22ta mal 2 gus 1o puedes rozalver?



- Frecicamente aca es donde vo apuntaba  al lugar del

S
experimentador, {Ecscrabe gn el pizarron, aarenando 2 lo
anterior sin borrar nada) : '

conoc. previo
complejio/simple
experimentador

A )

El experimentador no dice ni gue e2std bien, ni ques estd mal.
Lo que hace es ofrecerle en =1 curee de la euperiencia una
situacion de comparacion, apoveada en-el conocimiento  gue v
Liene para aque £1 mismo lleque a la conclusidn de qué aca havy

2

LR eriror. (Se entiende? No dice si sstd  bien o estd mal.
Acepta esta respuesta como se acepta la respusesta de no
conservacidn en wuna 2ntrevista de conservacion. La acepta. La
experiencia continuda hasta que llegamos 2 oste asunto en =1
que s2 trabaia aenerando, tanto ara, ACd s€ trabaia con el
ronflictn numérico, topoldnico, basado en el conocimiento  que
tiene, no se le dice esta bien o esta mal. Se le hace ver las
diztintas respusshtas que produce cuando contesta con  un
esquema v. por.otro esguema. Mo se le da informacidn de si e=sta
bien., o esta mal. Sino Que s=e diseRa 1a experiencia de tal
modo gue, bajo un estudin muy cuidadoso % ahi inhelder cuesnta
con todo detalle ftodas las prusbas gue ‘hicieron para poder
llenar a la meior formulacidn de la experiencia,. bajic la idea
de poder producir un conflicto entre el conocimiento previo

que el sujeto tisne vy el nuevo problems gque se le " ha

planteadn. Esta es la idea. No Aderir si esta bien o estid mal.

A: - Fero la prequnta puede acelerar 21 aprendi-
zaje. LCohmo vo se =i o

Fr: - En principio si.

f: - Si el experimento dice gue =1 &9W aprendid. abora ese &0W

Laprendid que estaba mal o aprendid = resolver?.

Fe - Aorendié a rez=nlver correctamenkte =21 problema.

A: — Ah...

Fs -~ El tema es que para resolver correctamente el problema,
por i3 propis ldaics del Pﬁpefiencia‘es nocesario ous £1 pusdsa
descubrir en  gué punto ze2 cometid el error. A diferencia de
las eupesriencias gue vimos la w2 pasada. donde lo que se
hacia era demostrarle con wun aparatito se equivocaba. Decirle
te eaguiviocaste. Asi e abreﬁde s contestar la respuesta co-
rrecta. Lo gue no significa gue haya entendido v por tanto que
pusds transferir. (v dirigiéndose & wna alumna que levantd 1a
manco: Un sequndv*h.,ﬂuandéiae aplican po;teét. wa Ffuera de la
=1t ), D | indaaoacioan a ohtros caminos, eroe
e atras loncitudes, tamhién 1o puede  realizar
Cory Due no 2 10 ' ata mon 1a suwpsriencia, LES




L tos de diterentes lonagitudes v dife-

acuesrdan? con los fTrasaul

Fentes anchos. AcA se daba informacién correcta o incorrecta,
e daba =21 aparat i2i? Lo que ‘se veia con esto era gue el
sui=2to usaba 2 i

formacicdn correcta o incorrecta para cons-
a puntual correcta, pero llevado a otras

Selsostenia v g2 volvian a cometer 10s
. En este caso lo que se establece es que el 654
we progresa, este progreso que muestra en el
iencia, después en otro contexto de indaga-
sigue conservando el progreso que consi-
fuere. ‘

gue decim
curen de esta expe
citdn similar a2 est
guid, sea este cua
A: — Se puede decir aue aprendid.

alerar el

A: — Fero no se pueds ace aprendizalis

&: — Lo gque vo decia era  que &1 no 1o toma come error. pero
que 2s suTiciente, vo cCreo. El @2 da ruenta. cuando ¢l necesi-
fa wvolver. e da cuenta que hay algo gque no 2stad cerrado. que
&1 necesita cerrar, pero no lo toma Ccomo wn 2rror.

(12:15 hs.) .

‘F: - No s&, para 250 habria que ver protocolons de entrevistas.
Lo gus ellos interpretan =2s ‘gue gl suieto solo toma conciencia

del conflicto durante el transcurso de la evperiencia, se le
van planteando los problemas. Y en este sentido., la peculiari-
dad de la superiencia v la intervencion del experimentador es
que estd disefada l1a experiencia de modo tal, que =21 conflicto
ze haga visible por un lado. v de otro lado., el experimentador
no da ningun otro  tipo de dinformacion correcta o incorrecta,
=ino que interviene formulando preguntas que permitan poner n
conflicto la forma que tiene el suieto de resolver el proble-
tambi®n con =21 I5% gue no resuelve las

Lo gue se demueshra
aprendiza-—

pior, =25 que tampoco se pu2de aatrantizar el

e

N
[}
M =«
il

us

5 m
ie. por muy cuidadosamente que sea disefada la experiencia.
Fero de todos modos 21 &5% avtorizaria la conclusidn que decia

eCci®n... No me acuerd tu nombre (la alumna dice su nombre) ,

elerar el _aprendizaje de las estructu-
lumpos) ) Fiaget dijo las dos cosas. que
algun momento

u
o2

que se puede
=a de los
2 si. En alaun momento dijo gque no, ¥ en

IO
LTI
m o nN

no Y Qu

ijo que =i. En’ =1l articulo que vo les recomendaba de Duck-—-
worth, Duckworth tras citas de Fiaaet que acepta que es
nosible acelerar el desarrolleo de las estructuras, pero solo
=n eeie sentido. Lo que pasa qus  d2spues. en relacidn oon
todos los o=zfusr-os  por  convertir el resultado de estas
2xperiencias. en prooramaé sistemidticos para acelerar el
decarrollec es que @ale a decir: ecta pregunta no tiene
csentido, la cuestidn americana no tienz2 sentido. Ceien de
prencuparse por 1o inico que el szuieto aprende espontianeamente
v ocupenss de otra cosa. (E17 Ahora, puede decirse gue si, que
ostn =25 posible. Lo que =% discutible e =1 con esto estamos
resolviendn =21 prroblema, que 2173 el problemsa de los. gue
estaban, en 12 ~anferencia americana. que =2ra el problema de
cAMD Srmar mejiorss planes de eshudio. i con 2sto

14



2 problems  de la ilnstruccion, Eate es e problemsa
completamente. completamente distinto, respecto del cual, 1a
respuesta al dileme que oplantea Duckworth "o se lo ensefamos
muy pronto v ono pueden aprenderlo o muy - Larde v vya lo saben'.
=3 la misma aque diria en definitive Fisaet: dejen de
pPreocuparse por anquello gue la investigacién ha demnstrado que
es d= ‘aprendi:aje espontaneo vy hagamos preauntas  por el

problema de la instruccien, que es oiro nroblema completamente
distinto. &Y esto por que? (Y dirigiéndose & una alumna) Si. &

ver, dale.

a de que

A: ~ Fera i se podria tomar la ide
nido gque provoguen conflicto gue  tengan en
capacidades anteriores de los pibes.. ipuede
=zituacictn facilitadorsa del aprendizaie? Es
ahi LN POUCO. ..
F - Se ha intentado analizar. De hecho Castorina v CcOmMPAafmia
1o hacen en eszt2 articdlo. Ca ha intentado analizar este Lipo
de caractisticas vy obras de la eyperiencia con el afan de
uo2rir caracteristicas qgue pad%ia tener wuna2 situacién educa-
iva gue pudiera 1lleaar a favoreoer & un aprendizais de este
ipo. Entonces. hare recomendacidn respecto del rol que deben
Tensr los pibes, del problema de garantizar la compransion vy
no la respuesta mecanica, de Fevalorizar el error. 2htc.. (-3 A N
1o gue uno tiende a p2nsar ron cierta legitimidad es que estos
problemas lme vamos 2 poder plantear meijolr mis adelante.
cuando analicemos egpecs: ficamente las caracteristicas
peculiares Qe Liens la instruccion. Una de las
caracterieticas peculiares s Que =2g5tons Nno - 30N contenidos de
s enza2fanza. Suele ser contenido de la2 snsefanza obtro tipo de
COSA, por ejemplo. como hacer gues un zuieto se alfabetice. ©
cAmn hacar gue un sujeto entienda alan asi como periodos de la
historia nacional. Y 12 relaciton gus inter2s2 petablecer aca.
ez que oualguisr Ccosa que =529 hava wtilizado para ens20ar 2
aprender estructuras, eztructurazs cognitivas con  COS2AE QUS 58
pusden hacer Dara 2nsafiar intformacison. Dus 28 alao distinto.
iSe entisnde 1o aque dice? Si estos fueran 1oz cohtenidos
zescnlaras, la prepcupscion nistérica de Fiaoet habria =ido
como hago oara  qQue sean coconservadores. nuNca 1o bhan
conseaquido, v ectaes experiencias demuestran chHmMmo se puede
hacer. Entonces vo diria i=hau! . tenemos el modelo educativo.
Ezto no fue nunc2 de contenidos escolares. El1 problema d2 12
a cinue ciendo otra hizhoria.
A - Y aue, 1a solucidn gue por ejemplo de laz estructuras.
no =2 puede derivar de este tipo de experiencias?
Fe - No. no de =2ste tipo de experiencia. Ahora vamos 2 ver, =l
me dan diez minuios vamos 2 11eg;? a esto. pero no de este
tipn de superisncia. i ¢l da la palabra = una alumnal.
&: = Nm  aue a mi me parece aue lo quse  VOE eztas planteando.
Qe @M1 A UM ajtusrcitn mara Lrasladar R 1a ssoue@la. apovads

—
’
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vooen renlldad el contenido 2 1o oue no NOE
. lo aue en una situa ciovn educati s puede
a teoria puede ayudar., 2% en relacion a )

=3
L -
rruccidn. al proceso...

F: - Fero &soué es gue el contenido no nos tiene que importar?

a: — Np s& si no tiene ague importar, pero vos d2cis: 235
o= un contenido escolar. Mo importa Que contenido. Lo
e que pueds hacer el experimentador., 2l gus eshid con

21 pibe. pero en relacidn a2l proczso.

F: — Bua. son dos lineas distintas. Hay varias 1inoa5 que 1as
trrabaiaremos MAE admlante. pero solo para darte un:sa &

ino podria decir 1o interesante de todo esto NO 2% con:reta—
ments sobre gue noclion a2 trabalo sinD =N los= mEeCaANisEmIs
funcionales del ap v a2povado en estng mecanismos para decidir

2
12 =ituacien., una ci2rta zituacion de instruccion escolar.

{E=cribe en ol piczarvonl

S = 7 continoidad
mecanismos funcionales

Fara eso habria que afirmar. la tenria lo hace, habrisa QqQue
a2firmar. 1a FanlﬂHld“d entre mecanismés funcionales. para la
construccion de l1as estructuras Y para la congiruccitn de
cualauier proceso de connc1m1=nto. porgue sino, =i se dedica
chdlo 2 las estructuras, Se aprenden las ectructuras, peroc 1=

informacidn se aprends de otras. no tendria sentido montar la
situacidn escolar, qQue ecstéd fuertemente basada en el praoblema

= Ll

42 la informacion. 2n otro tipo de conocimiento. 2N 2l meodelo
de aprendizai= d=. las estructuras LeiT. Habria que hacer esta
afirmacion.

““¥x%xQqui Taltan alrededor de 10 minutos de.clase aue nNO fusraon

arabadoz¥¥¥

e - Como condicion para aprender ambas FOE2%... L2 ahora en
adelante trabaiarenos sobhr ellos. Llevanr todo weto,
zimplemente valorar. =2 zido ... Que pasa C0ON Lodo
sztp en determinedas C . sin decir nAdn sobre los
mecanismos del sujieto mismos Si 12 situacion es
parecida es distinto. dercir: me apoyd en aue los

|

38

Atyra coza o6 decir oue

zituacion 20 gQud me apayo va 3 Eer L 1la misma.

... Maz adelante veremos tambien esta cueshtion... Decimos: 1)
1a tecria ha podidn' demostrar con razonable arado 492
wermsimilitud que 12 fransmizsion por =21 zpla. la oposicion pov
= sola. 21 retfusrzo por =i =olo.v la repeticion por 51 sola.
no bastan para producir aprendizaje o pOr 1o menos que
producsn. aue no inciden 2n =1 dezarrollo ien aue zentido? El
zuisto cuandD Aprands. aprontde contenidos. aprends 2 ol v
=ituacionses pPErD por suppesio MO hzv problemss O ND innes OuE

. ietn., No aue =9 Pl iden aus ... medir @) impacto antes




¥ n
mi=mo tipo de aprendizaje del que est
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o
if}
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3

‘ =
Fi - Lo que e demuestra con la rmpﬂtLFLOn Ps oue 1o gue i
: =3 = ontenidn pero no forma, © SeA4 aue =1 aprendiz EX)
) ;nrm por repeticion, poOr refuerzo y demés 2s mecido
c

'I ro - . . . . - y
qgmo Sﬂpha i antes de.... 21 aprendizalie NO impacta en 'zl
co o hacia antes de . o en
desarrollo Forque 1o gue ten2mQs  nRo e uns modificacion

=¥ 1o, .
estructural. Dicho de ntro modo en la etapa =...

. . - 3 . = 1@
A: — LFero es que en determinado tiempo el impacto ghl tienc
- O = - o = - '
2 la repeticidn v ono aprends nada?
\ j ‘ [
F Y Lustamente aprende... Aprends contenidos pero ni
|l e dusTam= 2 2 e - i

i a aprende cisritas cosas ¥y N9 haber =sncontracdo qgue e-'unﬁ

A) = oa 2 3 - = 2T o .
Iirmwz v entonces cuando  le planteas un problema d2) mismo

Aol ca v ot = w{E- E ; N pro ! gel
Fioo con obtra ppolon, Dttu material, no 1o pusde resolv

= TvAas o @]
- ‘Cuando wno. le ha ace una preaunta abarcativa? No es
A uwno. le
2

.mos hablando.

mo
F No es gue se tiene gueE ensefar como alao rzaldob5120 Soﬁn
L am , lere j Fiene wuna aSe.
‘ i tiene un povr qué.

( que 1 quliers, - : o
alQ; : 1o que wvos sacas de las cituaciones problpméflz : 5 °
ba:i —d= .;ﬂ 10 podss hacer... Corncretamente. ]ﬁios () ap;o

eE g2. .. n 1o dés : onc ' av
El los problemas que S8 discutieron - hasta aca ¥O dp 2a0
- _ on oe . L "iac = aprendizalie
Froincidir con wose. El problema de Fiaget no =2 g{ \Sob]nmn 1=
:_Dﬂ;fig=tivﬁ ni 21 tipo de nociones escola : H ppﬁ+5_e: él
- o ) ] = denominar msfrnc_ur . =

sprendizale auve podrlamn ° it

o 1lo como  haya para que un suieto desarroll )

Q10 o 2% 2 VT

de rnncarvnrjﬁn, ‘de rnnFnranJDn dm las
o CONS2 acio g ==
= Spoyandom?2 en 1a nocitn de conservacion n g r;ﬁs
= i MLV ) - = b - -
nr ﬁbiam: Lo ane s2 musstra en este Ccaso. =3} =

= 2t ] . m=  Aue por repeticion
moztriandole lme aparatitos, 2% 3 p ron
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llega 2 contestar rnrréf+nmente :
teandole ntro problema similar con otr
no 1o puade resolver. Como 1o que
como 1o qu=
cimo =1 problema de conjunto que s
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todo pero: causalidad., tiempo. esDACID Y demas tieng gus VEY
éon pstss rategorias de .pensamiento producidas por el suyeto,
icho de otro modo. €1 1o que
1e ser caracterizado por la

' 17 No.

A: — No, no 2s la suma: Lo que v¥0O pregunto es esto: dlgamog.
el aprendizajie especifico de casa cosa no es 1o gue estudid
Fianet. =3 =21 aprendizalie es+r'ct iral, 1o general.
Foe - Ei la construccion de estructuras, el aprendizalie 1o
podemos trahajar peron @l elaboro ) construccidn espontanea.
f: — Egtaz estruchuwras... dioamos no 00 mlllﬁnp;...
Feo — Mo, gon unas PDOCAs.
A: — Esto ez 1o que vy m2 prequnto.

- E]l elabore una lists cerrada dﬂ estruckturas, 1o que uno

RE

tode conocimiento humana 2
gue =i a todos

dria que distinguir es  gue No
ine a2 nivel estructural, arabhamos de decir . : '

esterlamOG en =21 mismo nivel
porquﬂ de lo gue sequro no
que =21 sujeto puede
reduzca a nivel

m 3
1 m
P s

(B
0

tomaran las mismas pruebas .
ructural v no sabz=mos lo mismo,

dotado s que el conecimiento
truir en el transcurso de la historia, se - !
actwural. Ego ni loz pisagetisanos 10 dicen. =1 problemg 26
que unas euplicaciones construidas nara explicar

Hi 9N
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+ J
n ‘_1 i

DT O
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3
-
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FPquémﬁ;*D la conetruccion de estructuras, ve puedn aantar
1_prﬂb]=ma de cualoguisr construccién cognitiva. Fxto es
ilegitimo. '
i i y 2 " aro
O — Yo no ome preocupl por trapaiar con =1 aprendizane acahado
pero Sin. ..

= - MNi €i quisiera del fodo. vO te diria al reves. Saber @]
nivel eetructuraf gde1l swieto no me.@ice abs nJurnminfedZiQa
rospechto de 1o aue sabe... Lemati zino puede |leg:at ? eCitr
determinadas COsE2s zobre coHmo 1az aborde. alounas CO5AS
1mns problemas ogue puade 11 a entender v los que
concrrs=tamente de lo aue =
denende de un conjunto de informac
tructuras. no havy nada, por eiem
Aiaa ah-»)lufamaﬁi‘r—a
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compensar na  transformaclion. =1 pusde resmolazar una

transformacion por otra, si puedes buscar el modo de ll=aar al

punto de partida. no me dice absolutaments nada sobre si puede

resnlver un problemsa aritmetico en la  wvida cotidiana. Son
tes.

niveles ds2 pwn-amlanto difesr=snt

conductismo tuwo tanto @éuxito en EELL) sobre

a: - GFor gus e AR
las practicas e ensefanza? 0 s2a... duramts muchisimas
ecto 2 la engefanza nortoamearl nooooreo

t
& 51 fue meior o mala, es decir. N CrEQ

que hava 8i
as las personas N0 hayan aprendido por

i . N
que durante de
repeticion v ref

1
d
decadas .. resp
o
o

po 1o menos en

pr o= Wolvemos 2l problema . de la semana pasada.
Ma a2 una persona un

el priactico nuestro. de como g2 le 2nsenad
Lipo de obimtivos. Lina cosa oz  ensefar a  una persona
repitiendo. practicando v entrena do. v otra =5 gue vo pueda

n t
agi. Dicho de  obtro modo. . Dor aha WS
i 1a

a”plerF e aprcmdl_ Ex=

=) = aprendisndo =dlo Tporgue intearsas la secusncia de 12
... gue impacta  =n algun nival de condizionamienio
e vos ftenés, ¥y por 2sto vOS lleqae a entender alaunas

‘
aue vo digo. por.ahi @5 asi...
Ay — For ahi el llegd & alouna conclusion vo tampoco puedo
decir gque un chico aDrendié por Secuencia.

F: - EIl problema que hay con el tema de la eztructura 2s que
o= muy dificil probar si algo se aprende o no se aprende por
gl libracion. "Emn  realidad 2 muy dificil yvara cualguier
eoria de aprendizajie probar nada oY esto por aue? Forave
explicar comb un sujeto aprende produce

)

cualquier intento L
wna cierta reduouccidn del campo de 1o q

cariza para explicar todo v 2111 pusde explicarse el nivel
aprendizaie de

}GJJ

Le ze aprende qQue no

pesrtructura v no peder ver entonces 2 3
conceptos. For ahi Ausubel puplica el aprendizaie e
conceptos. pero no 2lcanza PARAFA puplicar el aprendizaje de
Rabitos. .. Lreo gue... Mo hay und respu2sta vnivoca. CrE0 e
no hay Lupa respuesta dnica qQue provenga de 1a teoria qgue No
fue oenerada @n 51 misma - para contestar estas preauntas. Lo
—iertn ez aque 2n la Fsicologia BGenéglica. po s encontrar este
+ipo de investigaciongss gqus= apuntan al nivel estructural pero
Aue no apuntan 2 COS2as MAS vinculadas con la vida escolar.,
Como el aprendiza2ie e informacion. aprandlzale de
- o Mos pooden ae ok ilee s entendamos  due wY

conomltive 2 relativamesnte
antender como se vincuwlan
aprendizaie de in nformacidédn.

A: = ... con los reseltados.
mismo Lilsmpo. 1o dizcutiremos mMAs adelante., =i 1oz
=2 mEden puscanido 20 zjtuacionas

= el

Fales ooe no oonbame




aprendilz2i2 en €1 salon de clages. Frobablemente un2 Cos e
la teoria como ftenria, Que e pusdes zegulr inters2sando  un
oroblema abstraido de contextos escolsres especificos., v Dtra
cosEa s Que 2350 tenaea interés d= problema de contenidos
educativos. Frobablemente, para que tenoa interés educativo.
Sora necesario que cada ve:r maAs se incorpore el problema de la
especificidad en la escuesla. Dicho de otro modo, en lugar de
llewvar a un pibe a un laboratorio o en uh escritorio de una
directors. No importe fuera del contexto del trabayo escolar
para orequntarle cosas de nociones gue no  tienen estrecha
relacidn aparente con ! contenido ezcolar. Frobablemente haoa
falta, v de hecho se egta produciends un  qgiro muay Tuerte con
problemas gL tenaan e velr con la mirada 2scolar. =i la-
tonria azpira o suplicar, pero sino, ro importa. i s intenta
cada wver mas meteree an problemss educativos, m ParsCe e
tendra QLR buscar cada  ver MAS , 2eha es una opinidon
completamente personal., un modo de indagacion gue contemple la
ozpecificid (] mecanismos Qque se  ponen en iueqo  en la
escuala. ¢ 1 Lo wveremos nds anta, pero
de momento discusion = : ido 2bhora
nos ha ser e aoendtica
g2l aprendiz pepecial, i i
se Dreocupsa o 2 2 problemsa z ) achar
lns probl d Ambi ceduzativo de la
teoria ep i @ o 1o tanto  puede
potar wvi . Y dino o fuerte, pero
dEREpue relativizar, el problema
= 2NCl conte a los factores gue
eetan aAmbitn escola ntonces ésta pusde ser
comple Una apli ctica ntilizarla
para d: 2ntender cie CiHmo se prodocs
él aprendizaie en la escusla. Forgue no integra concephtos para
suplicar esto. porave no e su problema. auisre convertir
dz=te en s problema debera sequramente desarrollar otros
conceptos ezpecificos. aue por 3hi Nno tiens o comisnza aP2NS3S
a desarrollar., Sy d antonces e problama de la criticsa
2mpiriecs v o la critica tedrical

2: — E=ta superiencia  serwviria baré,prwbar aue en cigrios
CASOS., tenisndo 20 cuenta =21 desarrollo del =uieto, que
renisndo. .. e puede ‘llegar en ciertos casos 2 acelerar el
dezarrollo?

E: — 4 szelorar =21 dosareollc e o 21 sentido o aln)
oszde =1 aprendizals de contenidos sine desds el aprendizalie
fupcional.,

a: - sAntose o despuézs del proceso natural?

F: - Antes o despugsz,. No zabemos. El 2prendiczais producido de2
adigdicar a 123

P1velY - de

mef i E e,




O - Hhors. en 2] tewtco de Castorina. creao. nNo decia qQue no
2173 1o mas Ccorrecto decir aus =@ arelers el desarrollo, sino
de 1z maximizacison.

Fs - EI concepto de 2

celeracidn es un concento  aue en
principio no tendria limites. &En aueé sentido? Yo puedo pensar
en un sentido muy secuend rialista. en que sSi puds producir un
cambin de acé a acéd., v despues oon otra hablando de acid a aca,
estructura

v Al 59:uencialm=nt_. expando ilimitadamente 1a

ol desarrollo del chice &si?. Lo aue me dice % in! Es que
ectn aue pazd acd 2 explice en buena medida por l1a situacion,
pero 2n buena medida por 21 Feconpcimientn aque e  dio 21
sui2to ¢dsi’

B o~ Lhuando maAs g8 2VANIR. .. mAs w7

A - Yo 1o Aaue  diria X G2 no  havy nada parecido 2
avypoarimentos aue demw v puades scelarar 2l cambio oe
lam sstruchurras  en E Eﬁﬂtidm ﬂe\ mas ous nada. cambhiar del
mAperatorio concreto  al formal. De 10 que si hablsa de
marimizar =n =21 sentido de qu2 apoyados en el conmoimiento
nrevin del suieto conocimiento  del nivel

e erosiones gue 240
las. que figuran como
de wun cisrto

ru-turwln ¥ 0
ructuralment
mr1m1¢n+n prewv

]
]

19
ifi
ﬁLJJ m.+m

o del sujetd;. pero dentr

€
ju]

)
o=quema de coniunto gque sigu e mantenlﬂndo. Es la idea aque las
eztructuras marcan 21 limite d_"Jo que el sujeto pueds lleqgsar
2 comocer. Este aceveracion para acertar deberia mer limitada.
i vo puedo aarant r yrmen i ecuencia
que produce un . en
tE0rLa, armar ructursl
indefinidamente probado
2e oue dentro s puede’
ingrar 9% Oue dispone
para hraslada in  awvuda
L=iT
h: -~ iEz la zona de desarrollo préovimo de Vwgobtsky?
Fir — No. D en DYlﬁlJDIO (e rie). pero s1 2% 2uplicable desde
eze luagar.
G = A0 z2a oue =22 mavimice esa sshructura =1n pasar 2 ntra
£ — Estirructura comd c1ztemad de coniunto o517, v como sist=2ma
de coniunio., como baztilla de: éstfuctnra. de eustancia. La
idea es poder utilizer cigrto conocimiento estructural para
roducir otra estructura de 10 que wuno podria llamar 2l miszmo
mivel pperatorio basico, enlo aqu= Y pueds acelerar el
aperatorio, aue Ledricamente, Si hablamos de =celerec1én z=eria
posible. So C pozible  aue  ¥O swtarnaments dii@rs uWna
secuanoia aus T2 permita favorecas 21 campo operatorio, pero
==to no =sti reslicado.



car tambien como un conocimiento necesita

A: — No pu=sdes expla

de un conocimients previo. el cioguiente... necesita de los
anteriores Vv 2si. Como  un chico de tres anos. no  puede
adauirir el nivel formal ‘porque necesita de todos los
conocimisntos previos.

F: — Agui vamos al problema de la critica empirica. (Rorra el
pizarrédn v escribe 1o siguiente)}

I critica empirica:r natil combate
conoc
previo

£l problema  de = criftica empirica s que tanto las
eMpRrienclas mas comoleisz de ronductiztas en respuesta a
Fiaget, cromo las mas compl as de Binebra en respuesta 2 los
conductistas,. son  experiencias que admiten mas de un tipo de
suplicacion. En este sentido =2 convierien en sxperiencias
cruciales., Forzando aragumentos, vo podria llegar a pensar con
‘wn compleio nivel de secue iacitn del aprendizalie de ciertas
nociones. vO podriz explic: 10 que éuced; en la periencil
oue acabamos de contar. Cu do hablamos de critica empirica,
1o que estamos diciende es \@ una teoria podria ll=gar 2 ser
rriticable si logs hechos la on*radljcran seriamente Jsi?. Las
investioaciones piagetianas confirman las tesis pi=a aagetianas.,
pero  nNo necesariamente ‘Hisconfirman otras tesis. Entonces
puedesn ser exvplicadas desde otros marcos tedricos. por
eiemplo, Iona de Desarrollo Frdwimo. Mabria aue explorarlo
desde la posibilidad. perd 25 una alternativa.
8: — Tambieén =se podria decir lo que vOS evplicazte antes: de
ou=s habis un —hico oque aprendis pdr el andamialye que 12 dio =1
euvporimentador.. .
D: - Ferp sin embargo, 12s dizrusiones que 2 hacen. Yo me
scuerdo del tevto de Fisaet., 0 S22 gue por parte d=2 los dos
mabia fusrtes depesndencl i = v los dos 2 critican
entre ellos. v habia una e se Critica.
i

. e om0 me mocezariamente hedrica. ahora
VAMDS 2 1+ & un 2iamplo 2n donde... necesidad emparlica...
ahora wamosz 2 ir a un ejemplao de teoris... El preoblema es que
vDS pod#s tener varios niveles de critica en una teoria. Lna
e la critica empirica fsi7, 2% eneantrar, por ejemplo en este
~aco. un ei=2mplo del aprendizais de ciertas estruchtras gue nNo
fuera explicable genéticamente, que nn fuera explicable por 1a
teoria genstica SLei7 @2rE 12 teoria aenetica deberia
shrcontrar  inejuivod do. euplicar ausa MO Fu2ran
srvpliczahles porr me ozicipnes secusncialistas.
comdpotizshas v deomas malobandn 20 una cabeonria




COMUn . TOS2S Jue ademas 0N Mmuy diversaz. Carretero habl Do
ahi de un unilco espscic. 28 como una discusion ssteril lo aue
=2 produce entre unoz v otros. Foroue 21 nive] absolutamente
empirico de cHmd resolveriamDs 21 problema de demostrar... no
s2 puade resolver. Como deciamos recién, la pregunta americana
iee puede descomponer las estructuras en partes pequenas de
modo de gue enganchadas las partes pequenas se pueda favorecer
2] aprendizaje de estructura mavor? Ninca podria ls Fesicologia
Genetica... tampoco aceptaria. Agui tends LI problema
metodoldgico 4isi7., 25 decir, metodoldgicamente nunca lo
indagaria de =252 manera, con lo cusl s2 estd indanando otros
problemas, otro tipo de incompatibilidad. Fara ng AMSr1Ccanns,
2] indicico d= desarrollio o de asorendizaie 2ra qgue 21 siisto
nudiera descarqgar frente 2 problemas : 7. EnN eate sentido
habiamos vishto con la superisncia de los frasguitos v demas.
o el suietn puedse en élqﬂn momento dado davy respuestas
correctas DErD Que sete no ez el criterio pisoetiasano pars

A: - Habla de la sspecificacidn. habla de los araumentos

Fa - Habla de losw argumahtos, de. los problemas cle la
tranzitividad. otros contextos, otrosi materiales SsiT. Y 2

sste sentido no aceptaria los mismos datos  como probatorios
del  aprendizaie. Con lo cual 2] problems del inutil combate
viens dado por algo asi como que es muy dificil ague se pongan
de acuerdo hasta con la discusidn del mismo problema. con
métodos mas © menos andlogos | v llevandno respusstas que se
puedan interorstar del mismeo modo. Entonces  cada wuno obtisne
z=us respu=2stas a s problemas con sus  meiodos v 2] ohro
cuandeo no puede explicar 1o que encontrd con los conceptos de
ntra teoria. Entonces ez una cmnza dificil de saldar. 4 nivel
empirico, digidmoczlo méz sencillamente. los paradigmas o los
eSouU2mas 0 sizshtemas tedricos de partida son tan distintos que
g2 hace muy dificil encontrar una experiencia crucial 0= e5as
que sirven nara confirmar o refutar =1 ot Ficil
DOrauws sS0ON oroblemas  muy distintos i s2 = o’
Entonce=s., por up lado, la critica empirica u loer
Lun srticulo oue dice ques la verdsd no hav ra Y pPAara
apoyvar 1a tesis  piagetiana seobre aprendi:z tesis
conductista, Nni ninauns citra tesis de manera

den cuehté 2]l tema del aprendizaje. A Nniwv

s2r qQus. todawvia los datos puedan ser interpr

modos or todos oiweles. Lo aw )

] uni“a enolilcacyon
n ntra a mnivel de la ba

tica., 1la «critica tedrica
t d

mismos
para ol
2) aparato

nroblena
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coOHMO S8 euplica que una eatructura do mavor nivel de
iidad ss orioine en  una estructura  de menor nivel de
idad. Y scugrdense de los estudios gue indican: Que
t

30

rada estadio s=2 explica por el anterior, 1 rontiens v Supera.
Y en realidad. de las contradicciones gue uno encusntra  en 21
fimal de cierto nivel estructural uno puede encontrar 2]l punto
de partida para la construccitn de teoria estructural (si7.
aue es 1a las mufecas rusas L517. Chmo puedo explicar

o mas pequefa sale una mais arande.

L ara en téarminns de los tedricos 2%t
r

comn 2xplico a de mavor nivel de rompleiidad

tenoa origen ehara de manor niwvel de compleiidad.
Pieﬁsen eﬁ peoturs capaz Ao abarcar manor nivel de
problemas., , parcativa. menosg estable v 20 otra
sztrructura mas aba Liva., MaE es=table, capaz d2 abarcar maywor
cantidad de problemas. LCAmo explica egto” LOuién sabe” Lo qgue
dice Fodor es: hay Q0% alternativas. Una es la incidencia del
atuera. Lo gue =20 realided hace ogue esta eetructura estalle es
ques l=2  visn2n otroz de. afuerea LEiT, Que los dezestabiliza.
g2nera problemas v 2 partir de alli se empiscan nuevas
construcciones. A partir de alli 1o gue No s puplice mucho es
12 wuniversalidad au= Fiaget pretende snconktrar para 1as
esstructuras. Ya no entfe estrucucturas. cino ©en 1a misma
oztructura. Chmo =@ euplice = N medio sncial 2%
completamente diferents de obro., =i mi contexto histdrico ha2
zidno disztimrto para =1 prenperatorio. digamos. LTomo vplic
Aus cara conteritos difersntez las eztructurag s2an las

L~ mue dice Fodor 253 (... T f{pregunta inaudible)

F: - Ewvacto, aqu=2 % un probhlema de desplisgue’ ¥ que en
rzsladad todo 1o mue =23 t2oria pztructural pisoetlana 1o que
naCo =% 9n19t1:ef zip aue Fiaoetb de cuenta 1a Lesis 1nnatista
ER-R AN

Sy - Entornces., €l... pstryctura... pPara la ciencia que quiere
Fscsr Fisoet teoria paralela del avance de las cienclas.

Fe — SEn que zentido? LA wer?

S — La inoidenclisa de s ... las pztruchuras de., und avanoz2 o
haze, 1 cienciaz 2n la... PO puedes orobar... de la c1enTlas

i



Fe - no opuedes contestar acs on 1a amosa tesis de la
interaccidn. dioamos., Fiaget no dice que =sto es un papel. al
:ontrarln dice gue todo un papel. Lo que ess cierto, qQue es

omplicado entender, 2es 51 es que sostenemds la tesis de la
unlversalldad de las estructuras, por lo  menos  dentro del
estrecho marco de la amplitud donde nos movemns., 9 cierto que
es dificil explicar por aqué frent ejante vacild cultural

« 1D gque havy que
sa universalidsad

.

=) =nPH=n*rh cierta universalidad r A
discutir es si es c1=r+o gque vo 2ncusntro =
auln dentro del estrecho marco de la cultura o

E)

onde vo me muewn.,
Estos son problemas que no estan definitivamente resueltos,
pPeEro gue sirven para.repensar desds otro lugar algunos de los
temas 2 lasz lnidades I. I1 v V. También de 12 I111. Y que no
tenia sentido plantear 2] problema de cimo se aprende &si? Lno
podirria decir. ap=lando todawvia genTisticando un poco mas la
tesis lnL raccionista, oue. es la que hace Fiaget cuando hace
12 laborinsa construccidn  que’ 2s 1a fioura de la

investigacion. Fiaget 3 una cosa cambio de ciencias suieto..
te problem2 sigue pendiente v:. habria qgue evplicarlo.
50, dice \Vvgotsky. es que lo Aue arcd no  puede hacer
aladn momento. en éste lo puedé hacer con avuda. Esto
ona de desarrollo préavimo. Lo dus me dice 1la zona de
n) que lo que =1 sdisto pueds hacer con
andamiaie, con avuda de otro, mids adelante lo podri
o, Fero entonces =21 cambio no esta explicado como un
» sino como . un cCambio en el  que
1l atuera (si? Interviens como un factor
i1tivo, No como wna cosa
ad  anterior. sino

0 20 1o vamos a ver
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Lica empirica.

t:

depende de la «
o

@’ n ri
otra discusivn., VYamos a sequirlo la

hTj
]
bt
Y}
0
1]
[l
Q
3
D

E: - Necesitamosz =zaber un poquito si pudiste dar 1
ecp2ribas., :

Bo— ahorrandome dos o
tres N daba ) tiemoo,
Fera

E: - ias Ae o= BRI




problemss.
crugral
alaunons
penetrado bien en

e entienden

Creo oue

delibesradamente

Sino.
matsels
problemsas

empazaron

couestionar.

sigue costando diferenciar toda

~a angenar,

Fle pars=scz que

se apreandar

Lrahalamns

decidimos
21 -.problamsa del aprendizal
definicidn.
entendaian

pocdemnos Y '
difter2nocia

v aprendizaie.

i

n =1 final lleaan &

enla

Adigtinouirlio

diria ous
antrre

Y
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Wenus, La amada, @6

UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

ASIGNATURA: LITERATURA ESPANOLA I

FECHA: 16/6/93

@,0% Empiezan a llegar Les e e oo eotd todavia. Conversan algunos sobre
el Libro gue habia para Leer. S0 entra, saluda ¥ acerca @l @l tenr i oo a

Tos bhancos. Haoe petferaencia a La aalmfaccimh"

o Tenemos wna cantidad de cosas para Leey ¥ Macer paero oy poeo LLempo B
gruAE  Vamos & TENner  QueE  Coreer. (F revisaa sus papeles de trabaio) Tenemos Cue
terminar cosas de Manrigue ¥y sobre todo por delante dos textos: Carcel cle
Amor Y héd Celestina. Asi que VOY & QImpear hoy  por ~arcel de Amor. ll
PErGX LMo migrcoles terning de dar @l libro.y damos @l contexto para La P te
g g @ ey (F) L& paete o guiente ek e Ya  tienan Los datos ganerales ¥ A .
@l sdbado w7 hacemos @l parcial . Buena, yo hioe algo e wds. debhardan
haber hecho que @ revisar wn POEO para ver Cjraer conceptos sobre @l amor
Mariyigue a@n sus POEmMas dol Librao e Ledmos, Qud Cosa as ame’? (repite)
Donde @l amor es o fuerza pmvfio%ﬁ gque fuerza Ta razin, amor Fuerza 1a
rarOn. EL amor da una aorie de doloreds, come fuerias coan brapie s Las
Fuewanan te fuera gue se el COraz@n . Razon,

hacen los oios al oo
aentimiento corazon asltdn sometidos por 1a Fuetrza del amor. Lo QueE Provoca
Jad que Tueyrza Ta voluntad. &

wia cautivid te es @l verdadero AMOF L fFaleo
@u todo mentiras. CoOme  Mages pard probar @l amor? Hay que aufirir el desamar.
(Lee @l verso corraaspondiaente al anexo 1) Si B AMOE & atro poema, aunaque @
pvmhmblmm@ntm obra de Juan e Mena, Yo Lo saben, hadce votos de pobrexa Y
alegriay obedienaaia ¥y HBE convatalh ey suiato al dudedo ¥y o4 et en @l amoire
Ery @l silguiente ya no o @l amor asd, 9 ino como algo que agqueda. (lee
poema anexeo 2y Be habla entidos, L& vista como los

s POV WA vigta mwvdi@vmn @l corardn. Derg pads @ wifemerial @l
s Cpue vard cauntivos Tos sentimnientos: el pmrmami@ntou 1a
Ta libertad, 1& cordura, La honestidad, todo aometido al amor. AN}
Se ! de amer! dice qgue mantiena 1a memoria de darse & aquﬁ@n gue  yao s
dio. Firmeza a@n el p@nmamiwnto" Memoria, Wi mlwm@nto e o e ha
incorporado a L la e@sta obra, esta alacena e .g».Learnearm‘tcmﬁ; ue se van
manedando. a memoria as La gran anma para La fa de Firnega Las torras
son el recuerdo ¥ Tas defensass Lealtad, deses sorvicio. (Lee verso ATVE X
3y Lea Ltorve eotd dividida por Lows desdenes La amada que no Provoean mé s
guia  doloresy Fuer-bes pasloneas. j : :
abra composicion dice que la 1lan

cast: va a entragar. L
guE. Crea gue no tedimos que dic

amor s 1d 3 del amor Y @np o uno
"o A0S acordaos’ « @ acuaerdan? (F) Gue
tado ha sido para @l servicio '
wivie sin galardon ¥ Moy por

firmaza Y Lealtad, cretay
3 @l poema anexao 47 Latego Wn

didloge con el Dice Amar (F) qué COMLENZTa. (lee poema anexo 4) wn modo

de dnorepalr al amoliy responde al Dios. QL pven wds. esta ol i s ousidn Con @l

dios anor es casi una isoursian  Con

cambiar. Asi

es la Te de Fhrmeraa |

shellana. Ya na nos gqueda nada s e

otiro @lamento gque importa @6 ta religion de amoity

Dios @6 Amory aatan

e castellana se somoce que hay un

etarica. (F) El atro concepto

Aoy toodos  Los

e mO ST a

powe

'li

Al "‘

-~
Py
P

puevanente de los

catsan te
coraan”
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3]

La madre. Tiene Firme S SN taEncld un
gque el concepto que hemos

e LG

|

i rme |3@rnﬁ&nﬁi@rrtm gue Lo hadc
redterado casil constan temean e
esancial de la teorda de amor Cas’

@ @a el condc

cancionero de Mar i Qe w
wna "
p@r%mnificadmau ahora dentiro de La e
dios al cual se praede @ e dentrd
cpae hamos e terado T wvoluntad, el wnt@ndimi@ntmgvla
searbiclos SO0 capturados @t an en. cawtividad de la belleza ¥ la
e @ W gentido gue entr A todo eso POrOUE @ T wisidn. La vigian de la
amadca provoca derrota © victorias. (F) Come e CurEos de esta @y tension
poética, pOroun lLado la alegoridy @l hito alegdrico as congtante ¥ POV el
otro lLado la pers P cacion. () por @l otro Lado una gran @eonomia en el
practmgmm@ntm descarta todo 1O e sean referenciat & un mun o
3 odel castillo, nosotros no tenemos @lenen tos

Leénico e

exterior. A Nno ser en el

- . . e



Ta realidad, si aparece un e mumtantivmn me refiere & un

y soeato del
gios, el oddo.
LGP e @

casi de
abstracto. Lo poco conareto de las pattas de la realddad
5 ogue son los sentidos, en todo Cast. 1c

Po

corazon, Tacul tadd
De Lé amada Ney e
del mirear, los ¢

mos si es alta o balay @i ¢ rubia ¢ morocha, i
s ode qué color serdng coma miran no sabemos, Son lLos olbc
Los oios. | decir, hay una Tamidctacddn, un héxiaon my @ wdmi&wu L oquae e
e vioba para esta i tuacion del amado que eald como encerrado, i oy el oy
fraceancd o @ sus sentimientos, como @i Fuerd una  antrospe cean . L N EIE

< abra de San Faediro.

econonia de Ldxioo va a apare e en Carcel de anoim, @n 1
Flay el guuien o 110 66 guui.én Loy T mow e cobre wna cantidad de conceptos. .. (F
o

s ca et sus pape @e mientras Frabla) habid... YO Craeo que Loy travideww @
sustan tivos resul taban sohre mil y tantos vo

ablos pero ellos. ¥ cpued e
Fape i arn, se e sbian constarrtemente, todos e@llos no hacian

A ! gue al
concepto de interioridad, de dntrc cion. ()Y Ehaes esto es una e tdriCay
oy supresto Lambi@n. .. acd estd!

Gobréa 1630 vocablos, BES sON Ve docidones
de solo @5 sustantivos, 2 guetan tivos

se repiten 880 vede ; gy Be
rapiten para Farmar La mitad deld Ldéxico whi bizado en la compos shon . (B La
mayar parte designa astados emocionalas Y facultades de La mentes amor. ‘
e le,  Pendy Loria, @speranzay placery tmvm@ytdy tristeza, @ld. Fory LOPY Gy
va tenemos Lot el emeaen tos quevumn%tituy@n aaba et cd A4 Jel
carncionera Fero atdlemds NAY We e . MUY POCAY conbinacioneds s, Eetd la
pla real &vd o s @ BEdy Do es una décima sino gue estd dividida en dos
peastes Hrd Bady O e, La copla reals @ cong e Wna combinacidn con ¢
e gpae b ado al estile de la FamQ e camhinacion e s coplasg © wlhiliza
Llama @) esquena de La CanCian . La cancion estd conglituwida an
Guele ser dvded, L.av pryimenrs Y La tercera practica iobern O HBe
an, @l 2do. aa Luaria Como una especle de mudanza. AHoray Taa 1ras. ¥
pueden anmentar, puede s &H 0 puede Ber ., Entonces
oo La G an i zaclon e e canciar
A Mano @ intensidades de vor la eatructura
Lo @l esdquena Y ahora hay wna alusion a la
6 de La misma forma Yy anticipando audl
tar mas atencion) Teta cancidn de
serceptos, fue tomacia @ne gl 6@ Lid il Lo que s hi g famosos
gque no te aientatconmigo’ i es Lo wa a tomas
Ganta Teresa. FOrgue cuando  los L cos de da bras mitad del XVI
Liena que desarrol Laresto dea la pasidn de HINEN" ¢ encuen tiran en vectey muando
concepltuoso ¥ carrado todos los P LU SO 68 @X T Lvos Yy das modalidadaes
@aa conversion ¥ explicitacion de Lo experiler
SO anesen uds. en la pi me e @ par-te de Mha noche oscura del almay no
es clerto? "Eno una noche oserras. s (1o relata de menoria). Toda esta
PV PR M YA parte de Ta cancion de @ate muanda, con POCHaS palabras Fragcta  cpae e
praduce @l encuentro de amada CoOn amado gue produce @l dia y no la NECHE o
Lo es el modo de expresar @n castellano ase muncl o de amor Yy @se encuentro.
Ahora, cwando se produce el arcuantira, cuando se goza del amory ernton s
Llhacion, se hiio dal . alina, Yy entonces apare@can lat
ntro. lecho FlLorido entonces empieza la rigqueza del
el qozo del anar. Bl gozo del  amor regquiere todo .
ay de amor es el mundo cevrado de L&
staba, dlgamosy Fredad &
itor para bhuscar Los

~

o

gue se 1
parte
pravacfras
Ta Bra. parte
tandirdamos Grdrd o Sepde W perG, @
@iemplo marcanda con gestos con 1
del verso) Ven, as naatante sano
mue b gue o 1oerd mes (l.ee el ANE@AE
2 oo la gue le bohene ue prres

@a La part
Flarmrigue nos da
nen muerhe  tan eacondiday

pod@ticas para real e

viene toda esa e e

1
¢
. exhaltarse, peyro La Lamentad
< G e I ton ces CpuLd e mostrarles a wade . COmoe
wne falta de procedimientos a los cuales acudia @l esdc
@l emen tos  Con ue LI A erprasar las COBAE Fato que yo digo que Qeurrre  @n
poeeia, wds.a 1o van a ver en 1a obra de Diego de Ban Fedro, Carcel de AMOF o
Ui biza da misma | Tetay solanente que trab ia dentro de La prosda. ! deciry
@l contenido dmpon fa s paleta v ‘en ese sentido habda como una LGl i gue
hacha gue el gue Teda s whilcara inmediatamente a@n @l mundo de e e ren ol asy
‘noese aundo de alusioned ae hablaba de una
dadas POYoWn misno Feceplor, & ¢
I e PlEATTI L GRE Vvivig en una @poca
idio de ui conendadory vivida al lado de
interna ctn LTsabel 1Ta Catalica en la
se homhre e el que @ocribe eslos
ando con el diod N

praderas, Las flLores

mundo exterior, @

S

worl canr
drrbros

el mundo de alusiones. &
resonancia de venturas mol tiples
Tlama retorica. Yo @iempre me [
violenta, la época mas wviolentay, @
s padre an Tad bhaterias, en La huaha
frantera de Granadéa. Donde e formo? b
poemas . Da @ata manerda, Wwds. ven cuando estd conver
iene Lada wun Léxdco gue viene el L lengu a i dd co o gque nos asombra Pporgue
@l Lo ¢ A dominanda, Los aeor Limlentos: ewtdn alvd o araee que astd fraa Ca@endo
fENENTERTY ¢ 6 en un saldn de Yarsalles y @l hombre estd luchando contra Lo
Arabea. Fera, qud Fonrmec

to we le

qiy tenda? Dande se formaba? Donde aprendiaron a



04 acompmﬁavwm? Loy bien que

y @ tocar inetramen tos
@ra con L

alaat Fara ol @B Wna incagnid ta. Mo e o,
eorvalyay Funcionaba. Fara
e Llama "Dia tras diat (P

ey @aEat CAan L ones

Fun chonakan Las @l
padeta,  con

mostrarles
lee @l po
Jonrgper
Todos @
1 akyras
ementos con Los que
o en @l poema modernc

ne Lo se, paero gue funda
e Gato, G oW POena e
W PO Come uea cancion, pevo no Lo @
e Mamos @ volver a Teerlo buscando
algunas pocas
e Faro Los

A, Se publico en L. Fren
s @lementos (Lo lee puevamente) Si no Fuera o
Loe encabalgamientos tan exltrafios seria una
eetd dugando oD exactamente Los 01LSM06S. LA

toma conocimiento de la poesia castellana ¥y

6 R UL
jrlo y esld cantandos Y @on Sud oins". los oios todo
e Los &lamos

Tos FEeoursos Ppara decl

el tiempo. (F) Licls prercuerrda una copla que suele canltarse

vengo nadre ey wer comer # menea el ARV, e E@HOUNA an-ticua cancion del
wihglao XNy ertonces esoardbe aed on esle Ao un tal PMencder que Nno COPOZ O
na cantina de los niFos pobres” ( Lee @l poemal 21 poeta conoce La cancidn ¥y
Pete gue Lo trang |::-<:)|"1 @, Cambla @ 1 mensaie. Tamb ien este hombre Sa byex
Lralad ar e e etd dentro de agquello de la poessa compromnetida, un menaaie que
GE  BURETPONE  Para Fracerse mas viobento, mds trdgico. ¥ para que vean uds. la
e per el dn gue puede terner @atd Awwae (Hahla para ed mientras bhusca
enltre sus papeles) med eaetd! 10 WA fmitacidn de Mlanrigque (lee unos
CGEIGOE W eseribhid un alumno de La materia para Wna monografia)
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rduna e me Amenaces
i menos oe mues e gasto muoho o
gue des trago a aete cleve fas

ai @l parcial mio o ded resto neae
gque a saber

s

COME Ui e

dedique Yo ol Tahor por un diez

a0 de aprender

al amey .en . tu POEEE A w o o

dura ace
gue he visto a Nios Y
ponda en mu'trabajo wna cita en latin (la
Qrdino de

D TV
1a

(As. rien) Asi GEglida Y deapuds
Lea) ¥ @sto tambien Lo habia temaco de wn TroRo antiguo de
gue en 1a Broma, no? Qrding soy yo. Play graclc
Loy ctodo este retlein y esto de
P gqué looven weles . @ Los poe
L

gue fue
aobre
GROCa

S e

Germarnia, B
de @ @ omuchacho. Bueno, Vi
a1 mundde contenpordnaen veo
cdande w o LI PO Y ar e desconocihda publdoca en L.a Fraenga e W@ Can ci
siglos atrds O eata alumno gue hace unéa - cosa fauliva fecii,y @8 un
clocumen tey o slien no desdefado y o oue puede dar sa Lisfacoldn. Huenos,
ety Lon Ces fando toda esta Leoria de amor.voy & dar ahora poesia el
camcionera. Mros. sabemos que esto tiene efecto sobre un momento histdricoy,
1l XWoen @l que sa han dado en Castill serle de novedadas . Aparece

L Una apertura de los auwtore Ltalianos al conocd imiento de la
Lerguia @noun intento de indorporar eota riguera de cuestionaes mitolmgica
de alegoriat, esto de maneiar el vers M GO e e Jurto a ealto la pasion
Lratados de amor, e deciv, historias de amor como les decia Lo aparieil

o de toda esta cortesdsa de anor que despuds s Va a ver @ todos
1 owigla. Y-al mismo tiempao un "recrudecimiento de eata especie O
e s de los casos.ode amores, mal de amores cjuLer presentan sienpre @n
forma Llamativa, can prroceadilni ntos adecuados, & Veces i ctando narracionaes
Aobavl il arvas de Bocacaho o La higtorla de dos  amantes cle Folcondnni que ag (R TS
niatoria escabross e La conguista de una muder casada poyoun caballero de
Ta corte de Carl Vol as alternativas de las encuentiros anorc g icle Los
amantes. Entonces, Yo Woen Rocaceio o Las fistorias de Lipo oviceano,, s
da esta narrativa con prdcwdimiwntm% aleqdri cos trdunfo del amaia duicio al
AN prepcpuie r dovi @ to de Los aman tes ahardonados, los elogios de los aman e
triunfadores o o as gque wbilhdaan el prmuu.imi@nto autmbimgré'icm o el
mvmcedimi@ntm de Las cartas intercambyd adas entre los une historria

Los resultados de una Pl aloria amerosay Lratado
procedimientos pero gque Lodos eetén sobre @ tema del amor.

el cuento ovidear @) gozo de los

Yy cdesencuentiro o del iwicio del dios
@ e Lok APFOXIMmi, @

wren mad st

]

@ es

=N 3

—

el

I WTTRN TR

AMEHTO
e terogdrneos
B amer desde un Gl L ImE@mey e serda
enamoradas © La lamen Tacion da amor
AN v v Py o embargo, hay alago gue pare
vualta sobre o el asentamiento en los mismos principios de amor. Ma
amor cortds @1n0 @l amor i X Ty @l amanr gque Logra vencer ¥ que Lo
W wliile) obieto central, ya na oo @l amor cortds porgue @l amor covtég
amar no satisfecho. Aigd e E5ONn chici ta ralatos de la historia gue La
crdtica Las ha puiesto en una miema bolsa pera que habria macho que

-




N
A
.

habla de novela sentimental, en ganeral
Lrar eote conceplo Pporague en wn rubieo

sceFnar . For eso ctando s
algunos awntores son werbd e tes o wlild
Que abairca cosas muy diverasas. Sin embargo, la critica no Fa podidao
desprenderse de esta, por gqueg? Forgue la obra de Diego de San Fedro,
eacritor de la época de los catGlicos, dos grandes bt come el

de amer . son perfectas deade  sw
a1 la coneti tuido i w Moy se s
] o la obra de de San Peadirro,
Lema. Be tratardia de tratados de amor, Ccasos
cler  amon” de  cuentos ovideanas, cher L actira alegori coeanorosa, O Gosa porr
@l @ G PEFO OCURIFPE e an estos tratados se ve congtituwido un mod el o
Parrative gue asambhirea por uw modernidad. Entonces, estdn tan bien armacos
e se Ban cons bt do estas dos obras, sobre tado Carcel de amor, en obiras
modalicas. A estas > o pede Llamar, @iy novela sentinental. Pero todo 1o
otiro aproxima por o wan o PEra S Wa e otra. Algunas cosas Lienen
praximas a Diego de San Faedra pera en general  difieren enarmementa. (He para
v hace el grafico en @l :

ol

gEnero ha des
aoy claro, es dedcir,
Gatasn dos obras, o haltoda prol

ey el o Qe

i

L CpuE @6 COmo WNa de esas figuwa% de colores superpueslos donde

unos apenis se todan, otiros mas, oliros

@ van aproximando
e AN A

Fodemos de
ae superponen de AV Gas MAarn@ras,
. Entonces, acd bhay un colar determinado ¥y los o0tros
stintas maneras y se duntan en zonas de tonalidades diferentes.
METE” & d@,jumtificar'qué pasa Yy Gome estos son colores distintos, aunguea
dentro de wna misma tonalidad. 8i no estuviera @ te central, gue es el que
roeaume a toados, éstos se guadarian proximos pero separadas. (Mientre
explica sefala an @l pizarrdn las distintas 2onas) La e alencia
termina que se confilguura un GEN@IrO Que e@n realidad por
A& la duda porgue Lo rechaza: para todo pero nao Lo pueds
L aqud o Fla sido una manera un poco tosca pero

arles. () Ahora, quién es el culpable de que Fravy &
cme bolea? Forgue cuando Fascual de Gallardo en 1887
de caballeria curiosanente pone las abras de
s con Los demds relatos en prosa, ho me wabe
s Low demds relaltos en prosa duntos. Amador de
Fohos i Los wara Yy cuando Fenender Felayo escribe sobre Los ordgenas
! 1Ta novela entonces si los @satudia ¥y busca fuentes. Fae @ Twd i, ;
giatematizacion hiatoreogrdtica que ba 1lama Fenacimiento. les Fas e Wna
procedencia de los Ptalianos, Bocaceio, Lambien alglna drrfluencia de Dante.
Ahora, esto de que Dante O BOCaceioe e . @9 Ta critica posterior muchos  han '

la preponderancia de paera ahi e@sld la - critica debatiendo. £n
verdof Schevil, escribe Owvi deo, el Renacimien to en PATIA g
entorn e &l seNala gque Las fuentes de esos relatos, (s para y escr ibe en el
el o del awtor) Lan en los relatos ovideanos. Mo solamente en
Ovideo sino en toda la Literatuwra latina de la Foad Media gue estd siguiendo
Los procedimientos de los relatos anteriore dos alvos despuds,
Shandeler, al escribir la alegoria @ Aol a atiras fuentes
w el B XIV sabr Toddo. i nombee Lora
shant, Forissant, Alain Chartier. Fines del ¢ glo XIV
Ge debate la critica entre o6 relatos de la novela
sion de Dandte Ovideo o de los
Fran aa, Voy a | oalgo de Samord, que wds. pueden Lo en la historia
critica que publicd en Bard Lona. Samord, profesaor de Roma dice asis "La
Lradician a La gue perltene L Las rovelas sentimentales s variada, wun
crisol que desborda el dmbito del  mundo cortesano @n el gque s e euen e an
combinados, ademds del transfondo mdcd oo caballererco de una parte de L
Titeratuwra critica (repi Vo esta altima frase), el a legoritmo de la poes q Y
Ta marrative francesa de e b v @oad media (repite) la awtohicografia
chimental ¥y la vetdrica de Rocacolo. (Y e aficeidan a las pericias
3 incluso el eco de 1a elaouencla serntimental  que ya estaba de mexel a
en La literatuwra castellarnda, elocuencia sentimaental de la gqueda por @l amnor,

e

MG O
e o

produceion de
existe. ¥ abhi @
Faochazar en cuanto ¢
fundamerntal para expli
0w todos e la mi
g oun catdlogo de-los Libros
Diege de San Pedro todas iantag
gué no Los distingue, RAwTRK

e Y

guerido wvear
1915, Schevilly |

Los awtores frand
autores en el )
(Repite Los nombre
asentimental que tier

i

R e



§
et

£

de los que la critica no ha subrayvado suficientemente ta actividad de los
modos epistolares de la novela." Y dice el mismo Samard en @%Tw trabaio de
La move centimental s "Easltas novelas, eén realidad en la estela de tantos
e cuercde tienden a tener una estractura completa y desi CUY O QEHUENA
:'pa] podrda compéaray AL G € O e e O sea, N Laragoe .. ward &
GadOrean "ewary Nilo narraltive que ¢ PEICE MENOH Gue wn débil trazo que
ersarta un cierto namero de andil Tos o nacleos retdricos. ... Sermones,
L ve debates doctirinal o pequeias elegorias, sobre todo epistolas
artre los amanteés G, Come eocribe Diego de San Fedya, cartas de dos en dos
Oy COMmo &rgumen toy o Lo Comii £, al coddlgo cortéds, una Fri s tor i &
serntimental de desenlace casi slempyre Funestro. ~muerte del héroe, de la
heraoina o de los dos amantes que wuelan ser principes o caballeraos- teniendo
@ polarizacian del antar —igual relator- o de otro personaie que
acdar de loe hechos ¥y que instaura un sintomdtico Yo
to me parece tan hieng Tan

exaclo, gque se Los voy & dictar. E
(Dicta ¥y al mismo Liempo Va haciendo

come fonda
pecte wer @
dwvol" B
vihoion perfecta.

vk 1
wna ey
B GO AN )

aclaracioneas,

@ gque ha sido o una espec ie de catdlogo gue se ha hecho de toda wna
Lhografdia ardtica

: @ de tratados de amar, gque a Logwihen publiad an una by b
wnhvv este temar La noavela sentimental espadola de 1a40 & LE50. Leo nada mds
gque Los titulos. (lee los titulos que se encuentran en el catdlogo ¥ agirega
Tos avtores) Todo e e s muy compleio, muy dificil de dgualar en una @ 1a
atiguata pero todo relacionadao con el mismo cOAdigo. ta EPOCA Vaee. @% La
cde Lo reye catdlicos, ta comienzos del &iglo XV (FY Vuelvo a redterar
Ta influencia de 1o caballerezca, porgque 1o Llerezco estaba vinoulado en
cuanto al caballero andante tiene como wn honbre La exhaltacidn de su damay
Tvar a los cautivos, & los p(r<oqutdo<. pero ademds para la glovia del
pombre de su dama. l.ey dlh\ll(‘r(’?(() detarmina también su proximidad a e tos
acltos de anores, gque fue to gque confundid & Gallardo alli en 18357, )
Gueno, Diego de San Fedro, vamos a ¢l vo les recomiendo que wols e hevany
Traten COMSEGULI W v G@ngina‘(wwfiri@ndO%@ A una A) estd en 1a

P iy cete

e
Gle alhora me voy a Tiiar.
Pes Acd estdn.

Lan?

misma, Yo lo Vi

Fra B
ARy Eee

Fro Ea
PG L OGgOS

pralogo de Carcel de amor (ue va a ser importante. En genaral Jos

hay @ue leerlos, Son pibliografia anexaisable .

RN T peaa Lomos son’?

Fru P@Vdmn?

A0 Tres tomos o Creo gque @n Larbiblioteca hay dos.

fha w

Faeo@i estd Carcel de amor ¥ Creo que ew suficiente.

aee Bi, estd.

gque wda.  tendrbdant e Leer de la historia crdtica de la
o oeacrhbid sobre los codlgos de La novaela

dera profundi e muecho mas La cosa, hay wn estudio

L obira OB
. Fatura espanola 1o gue
aer bimer tad v Al quiwn .
Largo de Gargano (19791980 Son dos Largos srticulos.

@rmo gque wd. habia chicho®

.

A%y Serda tambidn para lear algo de Sel
estar en la biblioleca mlietoria y ordtica de
ad Media™. Hay una serie de articulos para
tienen relacidn con @sic tar i amos

en 1o gque hay que leer. (FY Lo QUEwe e VA & Ser momento ahora de que
Sermon ordenado gue le Llevo varios anos estudio a Diego de San
Ao Los Aanos gue s dedicd. estuve hacle pabigacion de
arghivo para ver qué se sabia de Diego de San P sl o Lo gque pudo saber e
que hubo dos Diego de San FPedro (As. rien) y log clos Tuvlnron vnnvulddnmu
WG mayor gque ooy esluvieron vinoculados al conde Ludueno. I

1hevd mas dnformacidn, uno fue alcoalde de una de las forta |.<'1 G
cherbermind e se tuedara @ bos dos, e conoce hasante doe @se €60 do San
Fradro al calde, atro Diego de San Fedro que @ra mas

B wna colecclion gque suele
Ta literatura espaiola de la
cada uno de lLos temas, lean Los que

ubid cados
Leramos
Fadiro, sobre T

~

conace muy poao del




gue tambidn estuvo vinculado corne .. Despues de todos los estudios en
g @ da conclusldn. gue o se o sabe nada, absolutamente nada, ni
s puedE AseguIrar. Farece que fue duddio

O CORYRPSEo, No
ido pero nos puede deciy con certera. Hay estudios en

Los cuale e analiza todo desde el fanto de vista de que e@ra duddio

CONVE TS sa manida que le dio a una corriente orditiocx de ver jdudios
conversas por todas partes (Feisas) gque en definitiva no importaba. Fero
Diego de San Pedro, bueno... su informacian es muy dmparcial en crebe
sentido. Ahora, Lo que se puede gabar es & través de su obra. Entonces, .
e T tomamos Arnalde ¥ Lucendda. .. que corria el manuscrito antes pero se
publicd en 149L... dice asin (lee los Lros. p&rvafm%idel Libro) Despuds i
tomamos @l Serndn ardenado QuE parece ue s seerdbid despuds dices "Saermnon
ordenado por Diego de San Fradro porgue dideron was seforas gue Lo desaaban
i prediocar' Yy« DL @n Carcel de amory lTa dedicatorid —que aparece @n
Laga- dicer (lee apartado @) '

f decir, este hombre e mueve divigidendose a las damas de la reina

catdli @ apartado B)
e deci ta Marina Flanue eo Wha dama muy importante de la reina catol
gue finalmen s casd con el dugue de Fravante Diego de San Fedieo Mmer ¢l ona
al cucpae e Fravante, & lLas o amass la reifna catédlica, a Marina Planuel ¥y &
Los davenas ue HBee educaban  @n s del rey. por lo gue podeamos deair que
un cortesana o por Lo menos G inuese ern eae ambiente, NO es wn gran
seNor. Lo anico gue sabenos Geto a traves, del andli gque @ hace de lasg
ae ha establecido un orden en los tratados gue parece GG GE
eucribio Lro. Arnalde ¥ Larcenday despuds @l $erm0n h&cx& 1LA48E més G mEnaL,
ea el Sermén ordenado y LAPO-9) Card e amadr. S supone que vivie hasta
prdncd i os del siglo XVIE ¥ macla mds. Entaoncds, Lo andaco gue podanos  hacer
air datos hib”‘"gvaficmﬁ nada mas gue estas e Eas referenciat, @8
meternos en Las obras. MNos interesa mucho el Sermon ordanada porgue
@xposicidn de la Leorda deo amor ue vé a gurghre Esouna especie de o e
Liene Lres partes y abhora 10 vamos & leer. (lee apartado €)
wtilizar @l esquaema del wErman  como e

PO LMy
pondilentes

gdovern,
archive se 1Lle
giguiera que era Judd
Converse por el &l

L.

g

&

24

RO

dedicatorias,

La

decir, va &
perorativo, corre
o over (lee apartado D)

<

a cada uno de eslds oomen tos del sermon. Vamos

1 Come precoupacion. bos G e 1 A O

e B tema del amory la ratdaridca de La frase eatd clara.

B Ge analiza el tema del praoblema ¥y el emeEd i o

g Camo ee ha logradao una frrase raldrica en la que se da un poco @y e 1a
te Lot Vversos. Todo wy recunso Gue va & terminar @l conceplo con un
FEMAarn s . FESo @6 Wnd congtante cuando wds. lean @n whinnon habla de la
renovacian retdrica de Diego de San Fadro, se deia la Fetdrica gue consilatia
en armar las Trrased latixdndald, , cargéndola de duegos concepluosos ouwy j
evidentes para di @ en da pura marcha. s una retorica que tiena un
duvego conceptual mas que vigidble en unalronﬁtruc:ién agintdctica. Hay una ‘
depuracian de toda esa lTataeralizacion de toda la gintesis gue Lo hace tan
peaado ue @rn Garnalde se ve c“aromJmepﬁ,aglwer un trozo de Arnalde para que

» apartado E) o Co R
Yar, s casl la poes

dmn ] e

wdes e vean. (le

4 ha o de Nanriq&ey rada mas gque @en prosd.
1O080% Dedamos agqud wn ratito. Mos queda pendiante @l tema de la monogratfias
PGP w v v CUE POITCEEN 6L pombre en los temas acd los deio. (Una A e acerca
padra hablear con &l sabre La monogratfia)

L0830 (F reqgr A w aienta, pide que de i rmern Lo pre
falta gente) Saeguimos con @l sormen.. (lee apartado F)

¢

eneia. Empilera auwngue

G dww@mpwﬁévwl,cancionerw" porague  rtros.
ontorng gue rodea a Manrigue, 5 obaddo

B Vean @l omodao e gue Vacine v
Lenemos que pensar cudal es Lévawae &L
de situaciones por decirlo as gon

ae Llama ordenanza para mostrar como las
nada absoluwtamente de 1o que
nos i e @n o gud

G Ahora,, vean wdse QUE e . . La dvac
deben servir. En realidad no nos ¢l e
sda dde la relachdn @ntv@ Lovs aman-tes, sino que
ante la ﬁituamiéh'd@l enamoramiento. Ber firme

QML aE HE

@e La corte

Forma debe @l comportarase
aobre todo secreto, secreto inconmovible.
P
Qe Y owigue asi y cuenta y cuen ta

‘)/

Lodas @Stas  COBaE, @8 COomo W pramic.

A amiga le ofrece
(B galtea un parrafo y sigue leyendo)d




las entradas, puertas, Tambidn en

e @) awtor gque 1l

G Wean Wds. que este sermon divide ern tres parle sigue siempre @l
W )

miemo tema. AL dncrustar la fadbula t& respondiendo A la mads ranc

tradician Literaria. Una de las lLrad traducecione 3 hace an el eiglo XVIIT

tema e amaor” dustamente la fdbula de - relatando @ dncrustando

ralato de caso de amar Y o as Wn ralato ovideano de
serman donde rescatamos, hemos dicho, fe de flirmeza

L ode amer. Carcel de. Amor estd @n - un model

ﬁah@mmﬁ Qe t& dedicado al alcalde de los Donzelas. DI(U ami"e

seta obra ntros. tenemos gque dar a Low paratextos, & esta dedicatoria, el

Lo int@grml‘d@ textao. MO e wna Cosa e s encribe despuds y aparte sino

pretexto més gque un paratexto.

¢

a @ (GAIC

@

gue introduce, marcay GEr g W

10~ WMean wdeg., eslo gque esta A W
L Feta coracion parece ser el 6T - -

Vear woda. "lao gue agoara ua(rshu

15 Debe ser de antas.
L Afo 1498, cuando era la guerra de Granada.

15 Viviendo en Granada, va mavrhandm hacia @l norte.

o salvaie es una fhgura caracter ietica del renacimiento al
e ta cber de cabello, barbaddo, o una @norne espacda en al
2O v 1 ameny te autudiado pero no tiene clemas i aca

pera an la jeonografia avt o Lo encontramos cormvamers tandao
las frrid GoEn la Literatura aparece
minfas son atacadas por caballeros

Theros son esclavos y hacen de servidores
¢l gque regresa da Granada que
Fomenina que Lleva el

1 & caballer

gue se lo prre
AT i
significacion,

LEPTIa
jiRts

permanen temente, @n La novela las
ferod W errantes. A Veces R e
[ o wna actitud feraz. Goguid ¢ @rcuer T a
eva W escudo de acero y la Jmacgen

cuerpo de un hombre actado.
Fleadla

caballero "En mi fe se auwfre todo’.

G
tintive de estos alatcs.

(RY)]

L7e Ya corn eso sabemos que
de la Ffe de filrmera COme centro di

abordar al caballero
ueda asid e amaneca Yy

deseo dde
568 D16 CLE

Ge sufre el encuentro con algo ead w
de pronto cuando Llega La noche de
Lo

<>(\I vasie
ve el castil

wna tabla alegdrica, cwal se & la figura del

an sdlido?

19 PFreguntor Si e

cimiento, tan fuerte, T

axy La fe de firmeza?
[ BT A B al@gmria'pmvf&cta"

reales sino Descanso, BEsperanza 3

ty La fe de Firmeza. Habda 4 pilayas.

"

decir, que no CEOMN SIMa

resd g acl G
decir, si el va sin eslas almat,

AZn HALido de amoar.,
cierto?

e BGLido de amor, e @

ARee (P Repite las caractaristicas de la i)

Kivhoe
e I cerrado, solo siente un mal que les ¢
Gierra Morena ¥ ahora estd en Macedonia.

PP

Depe Bed gue el dba caminanda por
Lats velas del dese.e. . Por 0 Deseo Lo llevaba a la prisian. (F hace
Lo con Léa mana oy marca con Ta mirada vy la entonacidn Las cosas mds

importan tes)

e e decir, temialas. _
e Y oacd estd el envioy Lendrd come mision irmeciata lLlevar & Lawreala este

Lo

el aton.

awtor puede dnterprete La situwacidon de

Lleva wia i tuacton  semeiante.

St Bl e @l
L i anao povquv el

b mcdo

cudl es @) estado en el gue llﬁgaba?'
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solutamente conciente de la
como i entrara a ltraves clexr 'l cer Alicia @n
pads de s marasvillas, llendo de Granada a traves erra Morena hacia el
neetes e esta visidn, penetira en el reino de Macedonia ¥y oetd & muy PpOco
tiempo de la capid tal. Cuando hablaba con Leviano, el s conciente de esla

sl tuacion de ese viaie Larga 'y X ! realidad de la misidn pero es
conciente de estar en un reino ex bran ey

Gierra Morena wenia del Castillioa

R 1 relator e
craando. 5 deciyy

-~

adr Supuestamente antes de Ve @
Granada, de Sierva Florena posa [ZaN)
1o dice, gue se siente axtiraniero

Lova hacia @l norte. Vendia de

auwtor
iae de Macedonia. Yean wds. 1a

velocidad de este relato que va precedido de La mresen tacian alegdrica.
che i g huv wn pretextoy gque e Hde dedicatoria con el cual comienza el
relato. Y el relata s una i Feal y la wvision real acontece en Sierva
Morena, pOF Sequir ail vanfivn vl Liega al Casltillo de amor, por da
explicacidn de la alegoria puudo A al oundo de la ficoidn. Fa decirg &

& 20 cas i ey L .donﬂa conde ¢ wva o dar escte s caso ue an
wna respuaesta de amor, ne cierto? La alegoria s a bra. via de ada :
eae mundo de la Lan de amor y wds. gque Ya ealdn instructos, Como chi oy d an
entonces &n la Leria, saben que La alegoria es @l ARCCeso & Los casos de
MmO e @l recursn para @x presar Lo casos de amores. Sioes @l e 0
¢ procedimiento para @xprasalr La ac Hn amOPrOsa,  La madera @l portal de
acceso al mundo de la ﬂ" ammVOﬂa" ﬁmi gue la alegoria s

coma el espeio
para ALLcha en @l pads esltd en s casa percy a
paartir del e P, @

Fra Al revd
wirbud de La misldn @ Macedonia ¥ el
Ta tierra, s encuentia perplaio. L

Gy

"

i

2

& mundmm 4 ; pe s tendrd gque Cruzar
@l espeio para podear L Fae es el mro"u.imiwnto QU@ B Va @ whid Lidzaor en
Leaw Corc e amo . duego de La paleta gue & Le proponda al
awtor. L Casos  da amore Lohern a1 werata Yy Ged raspuesta VA a say 1
cemanda < amo . Aoy bermedd ari o va @ 2l quer estd e Latandeo entre
Leriano cautiva, L weola en el palacio. AN L, v e ¥ @@L awtor s
conciente, le cuesta Lo que en la wen tana acontece. Flensan wes . que éste e
LAY proa&lim'wnlu ne demasiado exltirave en el Libro e Los tados pasa algo
cemeiante. Bl awtor de la ohra se hace referencia del relato. L.t
proced imientos parecerian de una novela moderna y ain embarge estdn acd .,

Ahora o bay i tradicidn gque diga oue esto Lliegd a la novela moderna &
Lraves d@uee NGy NG Fataba como posil idad ¥y oean dietintas épocas ¥y por
distintos caminos s wtilizd, pero nNno s una cosa nueva. ¥ oesta voz clexd
awvtor, qgue s el prmtmqmnimta" pere gue lo e & contando
CONNE  CAaB Lrar esa historia de amor cortés. Bl eiemplo
perfec Ltad, fivrmeza ¥y secreto absoluto hasta la madre de
jemplo perfecto de honor lLlevado a una exhacerbacion casil
antor. 6 su ver, @l acceso & ase mundo de los mancebos, cler
~ay (Durante toda la Lectuwra de apartado Gy, el s para ¥
cerdtorio mientiras hade el siguiente cuadro)

al mismo t
La @ as me

>

camina del

=TEXTO YJ»/\ L

«

LA

IZZ' l‘

SRS PIORENA NQCHDOHIﬁ

Log Baterior pero 1o
puvquv nos estd traduciendo

HO- @mhora @l autor va @ hacer una sintesis
Lransforma en forma de relato. Hadce una . ¢
lvadu( Ja COomo una cosa real

@l lenguadie real Lo gue fue una alegoria. b !
por lawreola ¥ termina  Con o @sa grran reverencia. (Repite la frase subrayada)

Al Acd estd porin(lnmnnlv vual1zadﬁ gue ubica los tres factores del relato
al far Lirave  PIrORPUE S Ta Va a ser asis Tty Yo ¥ @l cantiveo. Bl
preopasd e PHEORONE  ue @S ta& an ticipado es la Libertad del esulivo.
Obdetiva qgue tiene gque cumpl i por el bien deseo de Lauwreola. Como @ lo
Mo sucede, el autor del vencer con fueria las resistencias del castillo ¥
Liberar a Leriano, acarla del puerto de la alegoria, werlo en @l punto cle
Lo real. Ese punte de la alegoria @i Cono unda ¢ ? CAMPANna & slada del
munda al cual der, salir para accede i

pmunda de la alegorid

T

se pueda ac

clon, sacarlio del



Ccondernado Yy Wwaya a p@divlw’qu@

der anhelo por saber lo que Le cont

Ao Creo gque debe haber una a@spe S
slar todas eslas cosas!.

Loawreaala. May gue
o ban qrande que mereceria la muerte. Mo lo hace
s wa 4 ser Lawreola hasta Lo muenete
de La muerte a la gque su padee L
con el. Lawreola dice gue Famds

ara hodos ardan que eso e hizo porgue @) o peansal

PR CE ella se Cd
e pr&;imm@nt@ ella ibha & despOsarse. ELla prefiere La muerte o Li

d@paracian & e s hanor quede en sospechis

g I e CORP LN 2 p . n goe o go] o
I s VO W Bah . i crananchi, é

pera oo continia Bablando con @l >
porgue  cuando Lerianc salve a Lawr

Fyéd

<
K Merr gque hay uné insistencia en cada Trozo de Bapana.
B Olara, como ella lo trataba como si nada hubiera pasado, siempre e Lakia

Lot

Las aparienc

B Mamos como @ 1 awtor se estd Fabr fcando un poce la cosdas

Y ahora viene la carta de Leriand a Lawreola.

L a5 (Algunos M. o A hree)

i) e

atento & laﬁ'manif@mtacioneﬁ externas [po
so externo. Ash que hay Wia trdple
setiva gue @l autor nos pee sy bae b Que  cada wane de los personadas

L mismo Yy del ralator gue L& @ sl ves dando su ropia peraspactive ¥
i chach dncterior gue @ La cdida. Todo € Lo andlisis largo clel
ae wa a hacer mediante Car tats medianta L& intermecdacidn

Hoe 1 antor estd pendient
de amor Yy ademnds suponiendo el proce

ol

RIS et

der o«
mostrardo  suw e
proceso de anor

el aultenr .

snly}

de clase no llega Lawreala a quecarse

A%y Yo pensd gue porouna cona i el dn
Lo i anc ‘

e |f)\.l(ll(13 COR[IVEEAN w o

Pro Frorgue le sl tda g s dnalcanzable, @l
.

totalmente ajfana al conacimiento de la pd Lon de Leriano Y
cque o mand fies y ab, coOmienza ¢ conflicta. Lo an. o gue e inctered
@ella eu st honoir, gque madie llegue a saber. FAAEICY o ‘ serie de cartd

1 awtor @l
Fal

A0~ e, (salblea tna parte) y sigue (galtea otra were )
Lados e Animoy potencias,

1 e amor. (Lo Fepd ted

@alos 6

. va acompaitado de todos
Ta Cérce

a4 cereir,
que o pede E@XPIEEar  @n

sentimientos
todo,  comeo podia rescatar el auwtor a

por Lo gue docia. Ahuyentd a los gprar el s
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N 'DIZIENDQ QUE COSA ES AMOR
1]

;I " Es amor fuerza tan fuerte
| que fuerza toda razén;
una fuerza-de tal suerte, 2
que todo seso* convierte
_en su fuerza y aficién;
una porfia forzosa
que no se puede vencer,
cuya fuerza porfiosa*
hacemos més poderosa
queriéndonos.defender.

[11]

Es placer en que hay dolores,
dolor en que hay alegria,
un pesar en que hay dulzores;
un esfuerzo en que hay temores,
temor en-que hay osadia*;

un placer en que hay enojos,
una gloria en que hay pasion,
una fe en que hay antojos;
fuerza que hacen los ojos
al seso y al corazbn.

[111]

Es una catividad®

sin parecer las prisiones;

un robo de libertad,

un forzar de voluntad~

donde no valen razones;
' una sospecha celosa
causada por el querer,
una rabia deseosa
que no sabe qué es la cosa -
que desea tante Ver,TTTTTTTTT

[1Vv]

" Es un modo de JoiLde. e
con las mudanzas que hace:
una vez pone tristura®, o
otra vez causa holgura¥, ‘
como lo quierc y le place;’

un deseo que al ausente
trabaja, pena y fatiga;
un recelo que al presente
hace callar lo que siente,
temiendo pena que diga.

I'IN

vl

, Todas estas propiedades’.
tiene el verdadero amor; '
el falso, mil falsedades, N
mil mentiras, mil maldades,
como fengido traidor:
el toque para tocar

cuéal amor es bien forjado
" es BOLTI TiWiésamar,

que no puede comportar?

el falso sobredorado*.

®

ot rt e e =

ESCALA- DE AMOR
(1) .

Iistando triste, seguro
mi voluntad reposaba,
cuando escalaron el muro
do* mi libertad estaba.’

A escala vista subieron
vuestra beldad y mesura,
y tan de recio® hirieron,
que vencieron mi cordura,.

[11]

Luego todos mis sentidos
huyeron a lo mis fuerte,
mas iban ya mal heridos
con sendas llagas de muerte;

y mi libertad quedd
en vuestro poder cativa*;
mas gran placer hobe® yo
desque supe que era viva.

(111l -

Mis ojos fueron traidores,
ellos fueron consintientes, .
ellos fueron causadores
que entrasen aquestas* gentes

que el atalaya® tenian,
y nunca dijeron nada

‘de 1a batalla que vian, 4

ni hicieron ahumada*.

{1v]

Después que hobieron*® entrado,
aquestos* escaladores
abrieron el mi .costado

-y entraron vuestres amores;

y mi firmeza tomaron,

'y mi corazén prendieron,

y mis sentidos robaron,

y a mi sélo no quisieron.’

FIN |

vl

i Qué gran aleve* hicieron
mis ojos y qué traicién:

‘por una vista que os vieron,
. venderos mi corazén!

(vl
Pucs traicién tan conocida
ya les placia hacer,
vendieran mi triste vida
y hobiera* dello placer;
mas al mal que cometieron
no tienen escusaciéon*:

—~1Por.una vista que os vieron,
-+ venderos mi corazén!

. ,“.E
e
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Hame3! tan bien defendido,
sefiora, vuestra memoria
de mudanza,
que jamdas nunca ng podldo—™ ™
alcanzar de mi victoria
olvidanza*:

porque estdis apoderada
vos de toda mi firmeza
en tal son*,
que no puede ser tomada
a fuerza mi fortaleza

‘ni a traicién.

(1]

Acordaos, por Dios, seiiora,
cuinto ha que comencé %2
vuestro servxcxo,

cémo-un dia ni-una. hora.-m_-._..-_-,....

nunca dejo m dejé

de tal oficio;

acordaos de mis dolores,
acordaos de mis tormentos
que he sentido; 77
acordaos de los temores
y males y pensamientos
que he sufrido.

(11]

Acordaos cémo, en presencia,
me hallastes siempre firme
v muy leal;
acordaos cémo, en ausencia,’
nunca pude anepentumc
de mi mal;

acordaos c¢6mo SOy vuestro
sin Jamas haber pensado
SCr ajeno;
acordaos cOmo no mues ,txo
el medio mal que he pasado
por ser bucno.

(111}

Acorrhov gque no sentistos,
en mi vida, una 111'!'11!1/.1
que hiciesc;
acordaos que no me distes,
en la vucstra, una e‘;pudnzu
que viviese,

acordaos de la tll stura®
que siento yo pov In vuestra
que mostriis;
acordaos ya, por mesurty,
del dolor que en mi se muestra

y vos negais.

s A M———

(1]

Acordaos que Tui sujeto
y soy, a vuesltra belleza,
con razon;

. acordaons que soy secreto,

acordaos de mi firmeza

y aficién:

acordaos de lo que sienlo
cuando parto y vos quedais,
o vos partis;

acordaos c6mo no miento,
aunque vos no lo pensais,
segun decis.

vl

Acordaos de los enojos .
que me habés hecho pasar,
v los gemidos; :
acordaos ya de¢ mis vjos,
que de mis males Horar
estdn perdidos;

acordaos de cuanlo os qulero,
acordaos de mi deseo
y mis sospiros;
acordaos como si muero
destos males (ue poseo,
es por serviros.

[v1]

Acordaos que llevaréis
un tal careo sobre vos
si me maliis, .
gue nunca Jo pagaréis
ante ol mundo ni ante Dios,
aunque querais;

y aunque yo sufra paciente
la mucrte y de voluntad
mucho lo hecho,
no faltard algin pariente
que.dé queja a la hermandad
de tan mal hecho.

[VII]

Después que pedi justicia,
torno ya pedir merced %
a la bondad,

- no porque hayd* gran cobdicia*

de vevir, mas vos habed*
ya piedad;

y creedme lo que os cuento

" pues que mi mote* sabéis

que dice asi:
Ni miento ni mec arrepiento,
ni jamas conoceréis

“al* en mi.



o |

i Oh; muy alto-Dios-de-amor;-- @ ,
|

por quien mi vida se guia!

¢ Cémo sufres ti, sefior,

siento justo juzgador,

en tu ley tal hereifa*? = .
:Que se pierda el que servid,

que se olvide lo servido,

que viva quien engaiif,

que muera quien bien amo,

que valga el amor fengido?

(1]

Pues que tales sinrazones
consientes pasar asfi,
suplicote que perdones
mi lengua, si con pasiones
dijere males de ti. .
Que no so yo el que lo digo, |
sino t, que me hecistes )
las obras cono enemigo:
teniéndome por amigo
me trocaste y me vendisle.

[IIT]

Si eres Dios de verdad,

ipor qué consientes mentiras?

Si tiencs cn ti bondad,

;por qué sufres tal maldad?

;O qué aprovechan tus iras,
—.tus saiias® tan espantosas

con que casligas y hicres?

Tus [ucrzas tan poderosas

—pues comportas™ tales cosas—

di, ;para cuando las quicres?

-

"~ RESPONDE EL DIOS DE AMOR
. ]
|
(1rv] o

Amudor: Sabe que Absencia?
te acusd -y te condeng,
“que si fuera en lu presencia,
no se dicra la sentencia
injusta como se dio;

ni pienses que me ha placido
por haberte condenado,
porque bien he conocido
que perdi en lo perdido
y pierdo en lo que he ganado.

‘. REPLICA EL AQUEJADO
vl

i Qué inicio tan bien dado,
qué justicia y qué dolor,
condenar all apartado,
nunca oido ni llamado
él ni su procurador™!

Asi que por desculpartle,
lo (ue pones por escusa ?,

Jo que dices por salvarte.
es para mas condenarte
porque ello mesmo le acusa.

RESPONDI EL DIOS DE AMOR
(V1]

e
Amansa tu turbacién,

recoge tu seso un poco,

no quieras dar ocasion

a tu gran-alteracion

que te pueda tornar loco;
que bien puedes apelar,

que otro Dios hay sobre mi

que te pueda remediar, . ...

y a mi tambidén castigar

si.mala sentencia di.

’ REPLICA LL AQueJADU™

‘ [VIIL]

/ Iise Dios alto sin cuento
bien sé yo que cs el mayor;
mas, con mi gran desatiento®,
le téngo muy descontento
por servir a ti, traidor,
que con tu ley halaguera*

. me engaiflaste, y has traido
a-dejar la verdadera ®,

y seguirte en la manera
que ‘sabes que te he seguido.

R DR A4 S Y I

En ti solo tuve fee*
después que te conoci,;
pues ;cémo pareceré
ante el Dios a quien erré
quejando del que servi?

Que me dira, con razodn,
que me valga* cuyo so?,
y que pida el galardén*

a quien tuve ell aficién,
que ¢l nunca me conocié.

[1X]

. Mas pues no fue justamente

-gsa tu sentencia dada
contra m{, por ser absente®,
-agora* que esté presente,
| revécala*, pues fue errada,
!y dame plazo y traslado
que diga de mi derecho;
y si no fuese culpado,
ta serds el condenado,
] yo quedaré satisfecho.

-

RESPONDE EL DIOS DB AMOR
[X]

Aunque mucho te agraviase,
no seria Dios constante
3i mi sentencia mudase,
por eso cumple que pase
como va, y vaya delante,

Y pues més no puede ser,
mira qué quicres en pago,
que cuanto pueda hacer
“haré por salisfacer
i cll_agravio que te hago.
“ REPLICA EL AQUEJADO

[X1]

| Ni por tu grand ¢ seitorio
nunca tal conseguiré,
ni tienes tal poderio

para quitarme lo mio

. sin razén y sin porqué.
Porque si bienes me diste,

sabes que los merecia;

mas ¢} mal que me hicisle

solo fue porque gquesiste,

rero no por cilpa mia.

[X11]

Que aunque seas poderoso,

; has lo de ser en lo justo:

pero no voluntarioso,

criminoso* y achacose,
haciendo lo que es injusto.

~ 8i guardares igualdad,
todos te obedeceremos;

si usares voluntad,

no nos pidas lealtad

porque no te la daremeos.

RESPONDE EL DIOS DE AMOR

[XIII] .

No te puedo ya sofrir
porque mucho te me atreves;
sabes que habré de refiir
y aun podri ser que herir,
pues_no guardas lo que debes.

. Y pues eres mi vasallo,
no te hagas mi sefior,
que no puedo comportallo*;
ni presumas, porque callo,
“que lo hago por temor.

REFLICA EL AQUEJADO

[XI1V]

No cures* de amenazarme
ni estar mucho brabacando [sic]

. que td no puedes dafiarme

en nada mas que en matarme,
pues esto yo lo demando;
ni pienises que he de callar
~por esto que babeaste,
ni me puedes amansar
si no me tornas a dar
lo mesmo ® que me quitaste.

RESPONDE EL DIOS DE AMOR

[(XV]

Pues sabes que no lo habras*
de mi jamas en tu vida,
veamos qué me daras,

o qué cobro te haras
sin i para tu herida;

y bien sé que has de venir,
las rodillas por.el suelo,

“a suplicarme y pedir
que te quiera recebir
y poner algund * consuelo,



P

REPLICA EL AQUEJADO

[XVI] e :
IEs-una muerte escondida.

Quiero moverte un partido, este mi bien prometido,

.escichame sin enojos: o pues no puedo ser querido
si me das lo que te pido, sin peligro de la vida.

! de rodillas y aun rendido : ,

| - te serviré, y aun de ojos !%; : : [11]

~ pero sin esto no entiendas

que yo me contentaré, '
v ni quiero sino contiendas;
porque todo el mundo en prendas
que me des, no tomaré.

Mas s6lo porque me quiera
. quien en vida no me quiere,
. yo quiero sofrir que muera
mi vevir, pues siempre muere;
y en perder vida perdida
e ' T no me cuento por perdido,
RESPONDE EL DIOS DE AMOR, Y ACABA . : pues no pu‘edo S6r - querido
| sin peligro de mi vida.

XVII]

Por tu buen conocimiento
en te dar a quien te diste,
por tu firme pensamiento,
por las penas y tormento
que por amores sofriste,

te torng y te restituyo-
en lo que tanto deseas, . _ .
y te do* todo lo tuyo, . : ;
y por bendicién concluyo ' .
que jamas en tal te veas.
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doia Magiga. Manuel, ¥ porlquic & pareschmenos] fala ™
discordia, y en el séntimiento ravia, deve el que
templarse y suffrirse, porque cn tales casos quiet

" que_<l_que puse_en_otro [tratada que vildo mio. 7 :

- care su remedio, hallard su perdicién. E cuando :

sermén ordenado por Dicg de Sant Pedro porque di- compele le paresciere que su competedor . leve
“~ron unas seforas que le desscayan ofr predicar favor de su amiga que no él, entonces deve fhis
. gerse/ . aquel mudar de , y aquel chca
Para que toda materia sca bicn cntendida y nolada,\ de 185 ojos, y aquel temblar de Ia boz, y aquel :
.+ viene que el razonamiento del que dize sca confor- sar de los dicntes, y aquella sequedad de Ia boc:

1 la condicién del que lo oye,

dc cuya verdad nos Traen los disfavores, dévelo cerrar en cl juizio, cer
weda que si hoviéremos de hablar al cavallcro, sea en

Ja puerta con el aldaba del suffrimicnto, hast:

o actlos de la cavallerfa; e si al devoto, en los mér.itos gaste la razén los accidentes 170 de la ira; quc las
. 1 Passién; c si al letrado, en la dulgura de la scicn- con que se podrfa vengar cortarfan la fama de la a
. ¢ assf por el consiguicnte en todos los otros csta- cosa ‘que mds que la muerle sc deve temer.
I¢ 19 Pues siguicndo csta ordenangyf para COMO““”@ Bien sé yo, seiloras, quéetlo que trato cn mi s
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tratar de las nera que son is razones molde de vuestro sentim

. jor cscuchado, parésceme que devo
ero porque sifi gracia mngUna@ Empero, porque muchas vezes la passién cicga lo:

ni mediaf, ni acabar, roguemos del centendimiento, es bien recordaros la haz y el
4 bivimos, que ponga en mi destas ocgsioncs. Sean los passos del que ama e
fieste en el sentir lo que ﬁ?i’(y fas pdssadas por do estd su amiga, tardfas:
Tenga en publico la tristeza tenplada, porque ¢s
un rastro por donde van las sospechas a dar cn la
da de los pensamientos, cosa de que todo enamora
deve apercebir, porque diversas vezes las aparcnci:
rostro son testigos de los secretos.idel coragén;
dudo que no penéis ! mucho en hazer esto, pr
m4s atormentan los plazeres forgosos que las tri:
voluntarias; mas todo se deve suffrir en amor

astimados scilores ¥ desagra !.verencia.vde_lz} fama de la amiga; y__“guardaos... sei
lat as que tomé por fundament de una erronia 113 que en la lc':y cnamorada ticnel
¢ ¢iptas cn cl Libro de la Mucrte, a los sicle c:\_pltulos\ ‘galanes, comengar.ulo en la primera letra df’ los :
. Mi Dessco. Da testimonio dcllas cl Evangelista Afi- . bres dela que sirven sus invenciones 0 cimeras
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que la scrvfs. Y por: ¢ los o0jos suelen descobrir lo

:namoradas passioncs,
- sc puede comengar,

L

_ amor, en cuya obediencl
* Sm—— . . N
cepoua mi dolor, porque mani _
- scicre en el razonar; € porquc esta gracia nos sea

torgada, pongamos por mediancra entre Amor Yy nos-
¢ para mas

stens Ja Fe que tenemos €n los coragones;
w60 obligar, oflfrecerle hcmos sendos sospiros porclue
os alcance gracia, a mf para dezir, y a vosotras, scno-
(1 para escuchar, y a todos finalmente para bien amar,

ize el thema: In patiehlilia 160 yestra sistinete dolo-
20 vestros. ‘
dccidas sciloras: las pa-
o de mi intencién, son -

te :ra, un consejo para quc Jas sciioras que Son servi- :
da. Temedien a los que las sirven ‘ guarda la voluntad, sea vueslro mirar general, por
. 13 3 . M .
¢ i - tar de tino los sospcchosos.
3 para declaracién 19 de l]a prfmera parte, digo que o )
Convicne a todo enamorado ser virfuoso, en tal

viene ser fundado sobre

ador tener su- obra nera que la bondad rija cl esfucrgo, y el esfuergo a

¢ edificio para que dure, con
‘pafic la franqueza, y la franqueza adorne la temple

citniento. firme, si quierc cl cdific

. ura. Pues luego convicne que lo que edificare el o ] _
Je o en el coragén calivo, sca sobre cimicnto del y la terhplanga afeite Ia conversacién, y la conversa
' ‘ e . : “ori . 176 .
sc .eto, st quisiere su Jabor sostener y acabar sin peligro “gtc la buena crianga, por vfa que” las unas virl
j vergiienga. Donde por essd conparacién paresce quc .de las otras se alumbren, que de scmejanies passc
o 5 amador_deve_antes perder lo_vida_que escurecscer. sgclc hazer la cscalgra por do suben los tristes a aq
' _J_blcnayenluradn__9;_pcran¢a quc todos desseamos.

l: ‘ama_de la que‘_sjry.i.c'rc,‘lmvicndo_“_p.or mejor ¢aeT
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lunca vuestro juizio responda a Ias bozes de fa pena;
y--Jando elfa se aquexa con dolor, rija cl seso la ten-
nlanga, atando el cuerpo con consejo, porque no sc
1 tras cl pensamicnto haziendo assomadas y mencos,
.0 segun la ley del discreto lo cstablesce, mas seguin la
‘essa de Ja pena Jo pide. Y porque suelen recrescerse

-. s penados acacscimientos de tanta angustia que des-
i@.. hablarla, porque la passién comunicada duclec me-
n i, no so yo de conscjo quc a nadic se descubra, por-
I quicn a otro su secrcto descubre, hdzcle seiior de
. cro porque no rebiente ¢l que sc vicre cn tal cstre-
clra, apértese a lugar solo, y sentado en medio de sus
aquellos solos son conpaiifa ficl{ E si un pensa
miento le traxere desesperaciones, otro le traerd espe-
1. E si uno hallare torpe, otro hallard tan agudo

. le procure su remedio. E si uno le dixere que descs-
perc scgun su desdicha, otro le ditd quc espere segun
~ s E si uno le aconscjarc que acorte con Ja mucrtc
da y los males, otro le dird que no lo haga, porque

con largo bivir todo se alcanga; [uno] 17 lc dird que
Hi su amiga grave condicién como desamorada, otro
. r4 que tiene picdad natural scptin mugcer; funo] lc
scjuard 1 que calle, que muzra y suffra, y olro que
y hable ¢ siga; dc mancra que ¢l de sl mismo sc

< 4 consolar y desconsolar. Diréis vosotros, sciiores,
_ todavia querrfades consolacién y conscjo de amigo,
sor uc Jos honbres ocupados de codicia, o amor, 0
- o, no pueden determinar bien en sus cosas propias,
-ual yo no repruevo. Pero assl como en los otros
.as~ lo conozco, I assi para esto lo nicgo; porquc ¢n
-+ tras ncgociaciones sc {urba la razén, y cn los dolo-
, deste mal sc aguza cl seso. E si sobre todo csto la
jentira vos fuere contraria, en vuestra paciencia sostc@

v yuestros dolores./

Ln4scgunda parte

't amientos tratc y participe con ellos sus males, por- :

’

t

v~

i

Ta scgunda parte de mi sermon dixe que serfa un
enelo de los coragones tristes; para fundamento de
o ¢« al conviene notar que todos los que cativaren sus
rtades, deven primero mirar el merescer dec Ja que
_mre la captividad, porque cl afficién justa alivia la
en  Dé donde sc aprende: ¢l mal que se sufrec con
e sana con clla misma; de cuya causa las pas-

mn, s
yros se consuelan y suffren. E aunque ldgrimas vos

en, y angustias vos congoxen, ¥y sospechas vos las-

.:n, nunca, sefores, VoS apartéis de scguir y servir
a~crer, que no hay conpaiifa m4s amigable que el
n que vos vicne de quien tanfo queréis, pues clla lo
wutere. E si no hallardes picdad en quien Ja buscdis, ni
-sranga de quien la querdéis, esperad en vuestra fe
find en vuestra firmeza, que muchas vezes Ja pie-

ad responde cuando firmeza llama a sus puertas. 2
; sois obcdientes a vuestros desscos, soffrid ¢l mal

pena por el bien de Ia causa, 180 '

: o sciiores, si bien lo miramos, cudntos bienes rece-
os de quien sicmpre.nos quexamos! La soledad

u . desesperacién algunas vczcs, dondc nuestras ami-
i slempre ‘nos socorren, ddndanos quicn nos acom-
-..c y ayude cn nuestra tribulacién: cmbfannos ala

c
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memoiia ¢l dessco  (ue su
ila passién que su gracia nos ponc, y el tormento
‘su discgecién nos procura, y el trabajo que su des:
nos dafE porque estas cosas mecjor conpaiifa nos ha
crezcarl nuestros coragones con cllas; cn manera
-por venir de do viencn, aunque cl pensamiento se
‘Jezca, la voluntad se salisfaze, porque no nos de)
desesperar; y es esto como las feridas que los ¢
Heros reciben con honra: aunque las. sienten en
personas con dolor, las tiencn en la fama por glor

iO amador! si tu amiga quisicre quc penes, pen:
si quisicre que mueras, muere; c si quisicre conden
vete al infierno en cuerpo y en dnima. (Qué mds b
ficio quicres que querer lo que clla quicre? Haz i
el coragén a todo lo que te pucda venir. E si f
bien, dmalo; e si fuere mal, siffrclo; que todo lo
de-su parte lc viniere es galardén para ti.

Diréis a esto que vos dé fucrga para suffrir, y
vosotros me daréis voluntad para penar. Mirad 1
sefiores, cudn cngafiados en esto bivis; que si pc
sostener tan grave pena, cobrardis cstimacién. B ¢
suffrimicnto cansare y os traxcre a estado de mu
no puede veniros cosa mds bicnaventurada, que q
bien muere, nunca muere; pues ;qué fin mds hom

espera ningino que acabar debaxo de la sciia dc
seﬁor‘porﬁ y firmeza y lealtad y razén? Por dc
estava bien un mote mfo que dezfa: En la muecrte
la vida. '8t Dize un varén sabio 2 que no vido hoi
tan desventurado como aquel que nunca le vino
ventura, porque ¢ste ni sabe de sf para cudnto cs
Jos otros conoscen lo que podrfa si de fortuna fu
provado. {Pues qué mds queréis de vucstras amigas
que con sus penas esperimentéis vuesira fortaleza? ¢
no hallo yo por menos coragén reccbir la mucrte
voluntad, que sostener la vida con “t6fmento; por
en Jo uno se muestra resistencia fucrte, y en lo «

obedicncia justa; de forma que con el mal que a
.0s ordena, os procura alabanga. Esforgadvos cn la v

y sed obedientes en la muerte. Pues luego bien diz
tema: que sostengdis en vuesira paciencia vuésfros
Ve

lores. , .

.

La tercera parle

Dixe que la tercera parte de mi sermén serfa
conscjo para que las sciloras que son servidas remec
a quicn Jas sirve. Pero primero que'® venga a las
zoncs desto, digo que quisicra, sciioras, conosceros «
servicios anles que ayudaros con consejo: porque
uno hizicra con sobra de voluntad, y haré lo otro «
mengua de discrecién; mas como dessco librar vuest
obras de culpa y vuestras almas dc pena, dezirvos
mi parecer lo menos mal que pudicre. A

Pucs para comengar el propésito, sélo por salud
vuestras 4nimas devrfades remediar los que pendis, «
incurrfs por el tormento que les dais-en cuatro peecac
mortales. En el de [la] sobervia, que cs cl prime
pecdis por csla razén: cuando’ veis que vuestra herr
sura y valer pucde guarescer los muertos, y matar
bivos, y adolescer los sanos, y sanar los dolicntes, crc
que podéis hazer lo mismo quc Dios, al cual por ¢
manera offendéis por cste peccado. Y no menos cn
de Ia g_@_gm que como recogéis la libertad y la vol
tad v Ja memoria 'y el coragén dc quien os dess



guarcdis -todo esto con tanto recaudo en vucstro des-
onoscimiento, ' que no le volveréis una sola cosa des-
s fasta que muera, por llevarle Ia vida con cllas. 18
Pecdis assimesmo en el pecado de la jraz que como los

uc aman sicmpre sigucn, es forgado que alguna vez
~<nojen, y importunadas de sus palabras y porffas, to-
miis ira con dessco de venganga. En el pecado de la
.. ereza no podéis negar quc también no caéis, que los
~ativos del aficién, aunque mds os escrivan y os hablen
v os embfen a dezir, tenéis tan pcrezosa Ia lengua, que
- or cosa'® del mundo no abris la boca para dar una
vuena respucsta. E si esta razén no bastare para la
_redenpeién de los cativos, sea por ho cobrar mala esti-
acién. (Qué os parcsce que dird quien supicre que
quitando las vidas galardondis los scrvicios? Para cl
.Jeén y la sierpe es bueno el matar. Pucs dexad, sefioras,
sr Dios, usar a cada uno su officio, que para vosotras
< el amor y la buena condicion y el redemir y cl
“consolar. E si por aquf no aprucvo bien el consejo quc
; do, 18 sca por no ser desconoscidas, culpa de tan

,-an gravedad. {Cémo, sciioras, no cs bicn que conoz

c4is 18 la obediente voluntad con que vucstros sicrvos
» quic]ren ser nada suyos por serlo del todo- vucs-

os7;
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1o Veis, predicador simple, que no
~ pueden remediar sus penas sin nuestras culpas? A lo
¢ al yo respondo que no me satisfaze vuestro descargo,

orque el que es affinado amador no quicre de su
»miga otro bicn sino que le pese de su mal, y que trac-

‘osotras, sefioras:

ndolo sin aspercza le muestre buen rostro, que otras.
_nercedes no se pueden pedir. Assf que, remediado su
rétrafdas

ral, antes seréis alabadas por piadosas quc

r culpadas. 1%

~ Pues si de piedad y amor queréis, sciioras, enxcmplo,
Iltaréis que en Babilonia bivfan dos cavallcros, y el
1o dellos tenfa un fijo_llamado Pframo, y ¢l otro una _
be; ¥y como sc¢ viessen muchas
szes, encendidé Ja conversacién sus desscos, ¥ confor-
es en una voluntad, acordaron de salirse una noche
orque tuviessen compaiifa sus pcrsonas ass/ como sus
yragones; Y tomado este acuerdo, concertaron cl
_ve primero salicsse esperassc al otro en una fuente que
stava fuera de la ciudad junto con e] enterramiento
2l rey Nino. Pues como Tisbe fucsse més acuciosa en
andar y en el amor, llcgé antes que Piramo a la
.ucnte; y cstando aconpaiiada de sola esperanga dél,
1i6 de una sclva que allf se hazia una Jeona toda
.ngrienta y safuda, de micdo de la cual Tisbe se fue
'a meter en el enterramiento dicho. 15 E como fuesse
ssatinada, cayésele ¢l manto que (la] cobrfa. Llcgada
. leona a aquecl.lugar, después que hovo bevido
-n la fuente, despedagd el manto y cubriélo todo de la
ngre que (rafa, y bolvidse luego a Ja montafia. Pues
como ya el desdichado Piramo a la fuente llegasse,
istas las sciiales del manto, sospeché que su amada
isbe fuesse de alguna vestia fiera comida, y dando
rédito a su sospecha, despuds que con palabras lasti-
seras lloré su mala ventura, pisose un cuchillo por

fija que flamavan Tisbe;

Jos pechos. La sola y desdichada Tisbe, cuando

rofdo % de Ia leona cessé, salié de donde estav:

saber si era llegado su Pframo; y como llegasse dr
de un moral do cayé con la ferida, halldle qu

- querfa dar el &nima, y caycndo cn la razén quc

causar su muerte, llegé a €l bolviéndole el rostro a
que lo tenfa cn la tierra, y besdndole diversas
su frfa boca, mezelando sus [fgrimas.y su sangrc
mengé a dezir: “Buelve ¢l rostro, sciior mfo,
desamparada Tisbe. No tengas mds amor con la -
que comigo. Por cicrto tanbién terné fuerga para
paiiarte en la muerte como para amarte en la vida,
seguiré yo muerta a ti mucrto”. E dichas estas pala
sacdle el cuchillo de los pechos y, pucsto en los s
abracdse con su amado y assl acabaron entranbos
Muchas razones y enxcnplos y auctoridades p
tracr para henchir de verdad mi intencidn; y ne
digo por esquivar prolixidad. Solamente, sciioras, o
plico que parczcdis a la leal Tisbe, no en ¢l morir,
en la piedad, quec por cierlo mds grave que la de
mo cs la muertc del dessco; porque la una acaba
otra dura. E dovos seguridad que no os arrepintdi

‘mi conscjo. Catad que esle amor qtic negdis sucle ¢

darse 197 con pena de quiici'Jo trata con desprecio.
todavia quisicrdes “scguir vicstra condicidn, soste:
Jos quc aman cn su paciencia sus dolores. E po
da ya Jlas doze, y cada uno ha mds gana dc comer

de escuchar:

Ad quam gloriam nos perducal1]. ‘" Ameén.



S

©

@O

-estava determinado

N

i;c;zlli::ntcl"ﬁ;'

el ' ___l_c_lvg\_[g_q)fu: bricha! a pedimiedto el
."cﬁorzhlunj Qg{;x_.)‘l_lgrn_q_qglv_«. Alenlde 44 los Dot
zflc.s., y deofray “cavalicion corigiamos ! IERmse
Cireel de Amaor, Conpticalo San Pedra Cormiengn
el prélogo: nssf: ' ’
VRN G

Muy virtuoso scifor: .
Aungue e falla soliimiento para eallar, no me fa-
llescF conoscirniento para ver? cudnto me cslarfa mcjor
precinrme de lo que callase que arcpentirme? de o
-que dixiese; ¥ puesto que’ assf lo conorea, aunque veo
la verdad, siga la opinidn; y como hago lo peor nunca

quedo sin casligo, porque si cofi rudeza yeira con vers
jeuenga pago. Verdad cs que cn la obra |1rcscnlc/no/
l\‘.‘.ngo tanlo cargn, pucs mc puse cn clta nufs por nece-
sidad de_nbedescer que con voluntad de escrevir, Porquo
de viesira merced nie Tue dicho que devia hazer algunn
obra del estilo de una,oticion’ qué cnbic a la sciforn

dofa Misind Manucl ) parfqué 1&_parescfs menos] malo'
<ue_cl_que.nuseen_ofro_[ratade_aue_yild _mfo. "
Assf que por conplir su man[damic]nto pensé hazeria, e
viendo por mejor errar_en_cl_dezir que_en el desobede-
cer;_y tanhién acordé endercearia a vuestra merced .
porque la favorczea como scfior ¥ la cmicnde® como .
discrclo. Comoquicra que primcro que me dcterminase’
estuve cn grandes dubdas; vista vuestra discrecion te-!
mfa; mirada vuestra virtud osava: cn lo uno hallava
‘¢l miiédo, yen—lo =zilo “buscava la scguridad;9 y en’
fio escogl lo. mds dafioso para mi verglenga y lo mifs
provechoso para lo que devfa, Podré ser rcprchcndidoj
si‘cn Jo que agora escrivg_tornare "adezit algunas ra-
zones de las que_en ot cosas hé dicho. De lo cual.
suplico a vuestra terced me salvé,” porque como he
hecho otra escritura de la calidad desta, ¥~no cs de
maravillar que la memoria desfallesea; y si tal se ha-.
llare, por cicrto mds culpa ticne cn cllo mi olvido
que_mi queref. Sin dubda, scilor, considcrado esto ¥
olrns cosas que en Jo que cscrivo se pucden haliary'o
de ccsar yn en el mctio y ‘en Ia

prosu, por libtar mi rudczn de juizios'y M esplritu do

strabajoas Y paresce, cuanto nés picnso;l'-azcrlo, que

ra no puder conplirlo. Su-.
s que condene mi falta
ba cl’pago no segund

s¢ me ofrecen nuds cosas. pa
plico a vuestra merced, ante
juzgue mi voluntad, porque reci
mi razén mas scgund mi.desco.. Sy ,
: .“ ‘0 MO ‘ "‘:". ‘:4‘*(' ‘
kr"_’.ﬁ-—v{‘“‘{.’;'f ' 'Cotmicngn Ja. obra '-——-,--C:-f-&
‘ l.?sw.ués..sl_c_.hcsb.n_.lu_w_mul.cJ_._ fo_pasadQy ' vi-
nicndo n tencr cl jnvierno a mi pobre repose, 1 pasando
una mabana, cuando ya el ‘sol gquerfa “esclagecer Ia
tierra, por unos valles hondos y tscuros que ¢ hazen
en la Sicrra Morena, Vi salir n mi enchientro, por cntre
unos fobredalds @3 mi camino s¢ hazfa, un cavallero
‘assl feroz e presencia como espantoso dc vista, cubicrto
tode de cabeltg i Tancera de salvaje; levava®™ cn lu
mano isquicrdaun eseudq _de_azero muy fuerte, y ¢n
“a derecha’ Una_imapen femenil entallnda "en’ uina piedra
anuy clara, Ia cual era JG Tati ostroma hesmosura quie
calfan della’ diversos rayos de
Juego quc levava encendido ¢l cucrpo d< un honbre
quel cavallero forciblemncate ¥ levava trals] sf. El cual
con un lastimado gemidd du rato ©n rato dezfa: “En
mi_fe, sc sufre todo”. Y como enparcjo ‘comigo, 13 df-
Xome con inorfal “Bpgustia & “Caminante, por Dios tc
pido que rrlg_gxg"lg__ y_me ayndes. en_tan, grand _cuity’s
Yo, que cnaquella 5azdén tenia muls causa para tem{c]r ¢
que razén para responder, pucstos los ojos tn la cs-
trafia visién, cstove quedo, trastornando en el coragén
diversas considcraciones; dexar ¢l camino que levava.
parecfame desvarfo; no hazer =l rucgo de aquel que
ass{ padecla figurdvaseme inhumanidad; cn Si'[',}_lillg.."
havfa poligro y cn dexalle_flaquezas ton'ﬁ'@g_buclén
nosabli- éscoger Jo mejor. ero ya quel espanto déx
mi alteracién’ en algund sosicgo, vi cudnto er més
obligado 3 la virtud que a la vida; Yy enpachado de
mi mesmo por la dubda cn qug estuve, seguf fa via
de aquel que quiso ayudarse de mf. Y. como apresuré
mi andar, sin mucha tardanga alcancé n €l y al'que
la fucrga e bazfa, ¥y assl seguimos todos tres por-unas

B et

me turbava la vista;

partes o ‘menos trabajosas dé andar que solas do pla-
zer y dc'gefne; y como el tucgo del forgndo fue catian
que la siguicse, para cometer " al que lo_fevayn faltd-
vame aparcjo y para_togalle m iento, de manera
que’ ' me fnllccln't’g_@,ﬁﬁ:i—'—y‘-(i"cspmfs que rebolvf cl pen-
samicnlo en muchos acuerdos, tomé por cl mejor poner-
Je en alguna pldtica, porque ! como ¢l me respondicse
asl yo determiniadf; y con cste acucrdo supliquéle coi;
la mayor cortgsfn que pude mnc_quisicse Iczir.quidn
Lra; A lo cual ‘assf me respondid: “Caminante, scgund
_mi natural condicién, ninguna respucsta quisicra darte
porque mi oficio_mds cs para_g ular ® mal que p:\m'

responder bien; pero_gomo sienpre_me cu¢ _entre han-
bres. de_buena criangg, #. usaré_contigo de Ia gentileza
quc aprendf{ y no de In braveza de mi natural; (i sa-
brds, pucs lo quicres saber; Yo _soy principal oficinl en
Ia casa de Amor; lidmanme. po “nanbre Destay’ con N
forialeza desie_escudo: delienda s “esperangas 47y Eni
Ia herinosura desta imagen causo fas aficiones y con ellas
" quéiiig Tas vidasCotii] snedes ver en lesig_press. que’
lievo 4" l:\"O‘:r_'év:___ N Fenn-solo menir s¢
_cspera fibrar™. st s <l atormenMIlor ea
% l)a‘o’h{c_i[v]a diziendo, sobfamos una sicrrn de tanta
altura que a mds andar mi fucrga desfalleclay y ya
que con mucho trabajo llegamos a lo alto della, acabd
su respucsia; y como vido que cn mds plidticas querla
ponclle yo, que cOmENEAVE N dalld pricias por Ja merced
recebida, supitamente dfﬂ\_g;ggj@_(lc,,mi__prcscnci:\; y
como ¢sto pasé a tienpo que la noche venla, nihgund
tino pude tomar para saber donde gaT S’y como I
escurjdad y la poca sabidurfa de la ticrra me fucsen con-

_trarias, ;tomé por propio conscjo no mudarme de aquel

lupar. ARl comencé a maldezir mi ventura; allf desespe-
rava de, toda esperanga; allf esperava mi perdimicnto;

“ alli en medio de mi tribulacién nunca me pesé dc lo

S
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hecho, porque cs mejor perder hazicndo virtud que ganar
dexdndola de hazer; y assf estuve toda la noche ecn
tristes Y trabajosas contenplacioncs 'y cuando ya la
lunbre del dfa descubrié los canpos, vi cerea de mf,
son doudnls ’r;.u o de la sicrra, una torre de altura tan
grande gue_me parecin llegir al ciclo; cra”liccha” por
tal artificio, quc de Ta  csirafican <lella comencé a mas
raviliarme; y puesto al pie; aunque ¢l licnpo s¢ me
ofrecla mifs para temer que pant notar, miré Ja novedad
¢ su Javor y de su edificio. ? 11 cimicnto sobre que -
estava fundada ern una picdra tan Tigrle de su con-
dicién_y tan clara de su “hatural cual nunca otra tal
“jamds” havia Vvisio, sobre la cunl- cstavan firmados
cuaqu.jpilarcs,,_d,c_,u,n._gn:’nrmol momd_q__muy._hcrmoso de
“mirar, 2 Lran cn tantn masera—ilios que me espantava
: c§imo se podlan sosiencr; estava cncima dellos labrada
. una torre de tres csquinas, In mds fucrte que s¢ pucde
contenplart tenki cn cada..csquina, cn fo alto deil,
“una’ illl:lg(!l“l‘__du‘“__p}fééﬁ'g\’!.l})mg_l_m\“ _bc.c‘hurn,'~ de metal,
‘pintada "cada_una_d¢ su color: la una’ de leonado y
il olra dc”h?i_:r'éi"')""lii"dtu('dé pardillo; 7. tenfa cada
; unaj dellas una cadena_cit” | ‘Hano “asida con mucha
vi mds éncima de Ta toric un chapitel sobrel
fa cl pico y lus nlas llcnas
¢ que por dentro de
Ia torre salfan @ cllai ofa doﬁsi_‘\]_clus” que nuhca un
solo punto dexavan de velat, Yo, qué do tales cosas
“justamente me maravillava, ni sabla dellus qué pensase
ni de mf qué hiziese; ¥ ectando conmigp €n grandes
dubdas y confusidn, vi travada con los marmeles dichos
un escalera que flegava a Ja puerta de Ia torre, la
cual fenfa Ja entrada tan escura que parescla In sobida
della a ningund honbre posible. Pero, ya deliberada, n
quise antcs perderme por sobir que salvarme por eslar;
y forgada mi fortuna, comencé la sobida; y a trcs
passos «lcl -escalera hall¢"tina~puertd de hierro, de lo
que me certificé mds cl tiento ¢ lag manos ‘que Ta lun-
bre de la vista, segund las tinicblas do cstava. Allegado,

pucs, a ln -pucrta, ballé en ella un porlero-al cual pedi

licencia para la entradag y respondidéme quce lo harfa,
pero que me convenfa dexar las armas primecro que.
entrasc; y como le davi

o fag"que levitva scgund costun-
bre de caminantes, dixtme:

“Amigo, bien parcsce que de Ja usanga desta casa’
sabes poco, Las armas que te, pido_y te_convicne dexar

|,cunl cstava un dpuila que ten
" de claridad de unos rayos de lunb



. ®

son_a ucllas con que ¢l coragén. sc_sucle defender de
+ iristeza, assl_como_D)escanso_y, IiGeranca. v canlenta-’

.miento, porque con talescondicioncs. Qingung_puilo
gozar de Ta dcmanda que pides.” ¥

Pucs, sablda su intencién, sin detencrme cn echar jul-
zios sobrc demanda tan nucva;¥ respondfle que 'yq,
venfa sin aqucllas armas, y qu? dello 16 dava seguridad.
Pies coma dello Tue Giérto, abri¢ Ia puerta y con mucho
trabajo y desatino lleg{u]é ya a lo alto de la torre, donde
hallé Ql{gi_‘_gu:\rdndor que me hizo las preguntas del
primero; y despuds que supo de mif lo quel otro, diome.
Jugar a que entrase; Y llegado al aposcntumicnto de In
casa, vi en medio della una si!]gmgg; fucgo, cn la cual
cstava ascatado aquel cuyo. rucgo S

¢ mi perdiclén fuo

_causa. Pers Tonio ulif,con 1a lurbacién, descargava con

,;.,,qu_q en_hazer preguntas;

los ojos Ia lengua, ¥ mds entendfa en mirar maravillas -
y como la vista ‘no cstava

’ ~ Ydeepacio, ¥ vi que_ Ing tres cadenas do lns Imdgines®

que cstavan“en lo alfo de la’ torre tenfan atndo nquel
{ricte, que sienpre se quemava y nunca s¢ acabava do
ucmar. Not& mds, que dos duciias Iastimeras con ros-
{ros Jlorosos y tristes le serviany ‘adornavan, poniéndole
con crueza ¥ en'_la__cabc;.a“ una corona de unas punias

" de hicrro sin ninguna picdad, ‘que le”traspasavan todo

. tetios, viendo cémo estava cn
¢+ con su habla lo poco que me

".que supitamente le salfa de

- grimas piadosas, 4 .come

¢l celebro: % y despuds desto miré que i negro vestido

- de color amarilla¥ venfa diversas vezes™n echalle’ una .

visarma ¥ y vi quo le reccbfa los golpes en un escudo
fa cabega y e cobrfa hastn
los pics. Vi mis, que cuando le trgggggog)_dg‘_gomcr lo
pusicron una’ mesa negra_y tres servidores mucho dili-
genies,. los cuales le davan con prave sentinucnto de
comer; y bucltos los ojos al un lada de la mesa, vl
un vicjo anciano _scntado _¢n un 'jv;.illl‘:i'._'ﬁch':iéli\'ld_"cnbccn
sobr‘é"hﬁi'—rﬁﬂﬁg—éﬁ"{ﬁfﬁgﬁ de honbre cuidoso; ¥ y
ninguna dcstas cosas pudiera ¥ ver scgund Ia escuridad
de la tonie, si no fuera por un clara, .ggsp.l_amr\_cl_o_\:_qgg_,jg
salfa_al preso. del.soragon, que_la_sselarecta_toda. El
cual, como me vio aténito de ver cosas de talcs mis-
: ticnpo de poder paganmne
devia, por darme algund
dJdescanso, mezclando las - razones discrctas con las ld-
V ngd en csta_manera desirme?
g0 en st B e

El preso al au[cltor #

Alguna -parte del coragén quisicra_tener libre de scn-

de T scgund yo deviera 'y td

J_ig"ﬁcntg, por dolerme de
mherecias. Pero ya tu vees en mi tribulacién que no
{engo “poderparnsenid “gtro ‘il sino- ¢l mfo. Pldote

@
ool

" Amor; y como npunca perdona,
1 ' ryelas de mi desco,

M

- escusar, ¢ cn g!-ﬁgnr._d_c.__“_.
mélos con la_voluntad;
N /—--"_--l-l

'+ de sofrir ¢l dolor d¢ &0 pena por

que tones por satisfaci6n, no lo que hago, mas lo guic

dcsco.(]‘g venida agul yola—causd) El que viste tracr
presa yo soy, y con Ia tribulacién que tienes no has
podido conoscernie, Torna ¢n i tu teposo; sosicga tu -
juizio, porque esiés atento & lo que te quicro dezit,
Tu venida fue por remediarmé; mi habla serd por darto
cansuclo, puesto que v yo ael” fepxpoco. "Qiitn yo
s'of"q\ﬁcrn"‘aczﬁ't'éi'"dé' “lo& " misterios “que vees qulero
informarte; la causa ‘gg_,mi,prisiéu.quicro._qup_,sepns;
que me delibres Wquicro pedirte si por, bien lo, tovieres.
T sabrﬁs‘ada'“fo"s?;}_'_’L_;g:rigino; Tijo_del duque Qiicr-
sio, que Dios perdone, —de In duquesa:Coletta; "ML
naturaleza es ¥ cste reino do estds, llarhaciou__[hgc__aqqi_a)
Ordené mi venturd quc, me _€namorase de Laurcola]™
fija_del Tey’ Gaulg; que agora rcina, pensamicnto que™
yé"dé'vicr'z\“‘xihlcs huir que buscar; pero como los
primeros movimicntos no _sc puedan @ _en los “honbres

Josviallon_con. Ja_razom, conflr
'y nssi_de Amor. me_yenel, que
" Ja cual se llama Cdreel de
viendo desplegadas las
estado que vees; ¥
fundamicnto y todo
quelia picdra_sobre

mé TfuXo a csin su casd,

pusomc ¢n cl
porque pucdas netar mcjor su
_Jo que has vista, deves saber que 8

“quicn ¥ la prision, esta L _
c cl] bien de suymal.

Los cuatro_pilates que asicntan sabre clla son mi en-.
tendimicnto y_ mi razén y mi memotia. Y. mi voluntad;
IG5 cuales mandd” Amot parcscer cn’ su presencia antes
que me sentcnciasc;
preguntd pot sfa

diesen, porque si alguno no conse
de la pend. A Jo ¢
nera:

n estd fundada.cs mi_fe, que determinG 7

v e —— -,

y por hazer de mi justa justicia . .

cada uno sl consentin que e pren* K
nticse % ‘me absolverfa ”

unl téspondicron todos ¢€n csta ma-

© defiendo; 68 ‘ml Juizio; el cual, viende que

a

®

“sigue en ¢l cargo que tiens

- yisto Jo que merece 1
. vida por padecer que

- tres sollcilos servidores ue me’ sorv

" coma y cl otro trac

- “hi ui ie quexes do tl por lo que no heziste,

quo se prenda”,

" Dixo )&l;:_zdy‘ #Yo no solamente da conscolimiento
en la prisiom-Thas_ordecno que tuucraj que mejor lo
cstard 1a dichosa muerte que la desesperada vida, segund
_por quicn se ha de sofrii”.

Dixo la Memoria: “Bles ¢l Eatendimiento y In Rn-

zén consienten, forgue in morir no_pucda_ser ooy .

yo prometo de nunca olvidar"”. .
Dixo la Voluatad: “Pues que assl es, yo:-quiero ser
llave de su prisién y determino de sienpre querer”,
Pues. oyendo Amor que quicn me havia de salvar

e condenava, dio como jusio esta sentencia cruel ¢

contra mf. Las tres imdgines 2 _que_viste encima do
Ia torre, cubicrtas cada una de su color, de leofiado”y
negro y pardillo, la una cs Tristeza y la_otrn Congoxa
y la otra Trabajo. Las cadenas quie tehian en las manos
son’sus Tuorgas, con Ias cuiales ticne[n] alidg™ ¢l ¢ora-

¢én pdrcin'e“ning\'xﬁd’ac"sé'éﬁso“micd:'i"rcccbir. Lo clarl- ¢
d:\q_._gr.aggg_'qge_lgg[un_,_gl,,pigo_.y_. alas el dguila quo
viste sobre el chapitel, es mj_Pensamicnto, del cudl sale °

Dias En}cndimicnto: “Yo consicnto al mal de la
pena_pot ¢l bicn dc la causa, de cuya razdn cs ™1 voto

1an clara luz por quicn estd cn ¢, que basta para .

esclarecer Ins tinieblas dest[a] triste céreel, S y es tanta

su fuerga que para llegar al dguila ningund inpedi- v
assf que andan €l - i-
y ella en una.conpafifa, porquc, son las dos cosas quo’ '
de cuya causa cstd mi prisién .cn la -

miento lc haze lo grucso del muro;

mis alto suben,
mayor alteza de la’ ticrra. Las dos velas que oyes velar
con tal recaudo son Desdicha y
aviso porque ninguna ¢Speranga me pueda entrar con
remedio. El escalera obscura por do sobiste es el
Angustia con que sobf ndg me vees. El primero por-
lero quc hallaste cs Desco) Y
abre fa puecrta; y por csso te Jixo qiic déxases las armas
de plazer si por casoddastgafns. El otro que acé cn Ia
torre hallaste es e\Tormento Jue Aquf e traxo, el cual

la condicién del prithero,
porquestd de sy mano. $ La silln dr fucgo en que
nscatado me vees cs mi ]il’s_l__n_"_—_xiﬁiﬁi(ﬁii,‘éu?ﬁ?'“hiﬁns
sichpre arden en mis éntraitas: Lag dos ducfing que mo
dan, como notns, corona de marlirio, g¢ laman Ia una
Ansia y la_otra Passion, y satisfazen 2 mi fc con el

y la o o

galardon presente; el vicjo que vees ascntado, que tan
cargado pensamliento _reprt?&'énla, cs ¢l grave Qp_id:\_dg,
que junto con Jos otros malcs ponc amcnazas In
vida. El negro de_vestiduras amarillas que ¢ trabaja
bor. auitarmie T3 vida, 53 liae_Deseinears £ eiico

que.me sale de “in cabega_con que de sus_golpes. me
vo con dc-

gesperacion n miatiiime, dizeme que RO, lo haga, porque

_aurcola, ‘antes dcvo Jesear Targa
la muerte para acabar; ¥ Ia
mesn NEEra que para‘cotner me ponen €s Ia Firmeza
con que como y picnso y duermo, cin la cual sicapre
estdn los manjares ‘tristes dc mis contenplaciones; los
fan son llamadons
Mal ¥ Peai-y_Ddlpr: el uno trac la cuita_con quc
; In desciperanca cn que viene el
manjar y el otro trac Ia t'r_ilgy‘quidn, y con clla, paura
que beva, trac ¢l agua del coragdn a los ojos y de los
ojos a la boca. Si te parccc que SOy bicn servido. td
lo juzga; si remedio he menester, Wi lo vees; ruégote
\mucho, pucs en -esla ticrra cres venido, que td me lo
busques y tc duclas de mf; no_te pido otro bicn _sina
que sepa de ti Lnurcgl_q___ggﬁljyu}_;_lc, y si por ven-
(ufﬁ'lé’ﬁhisiékés"'ili:lﬁ)“cscusar porque me vees cn tienpo
:gque me falta sentido, para que te lo agradezea, no te
cscuses, que mayor virtud cs redemit los atribuledos
que sostetier los présperos;_ assl’ sean tus obras que

nl yo por

lo que pudicras hazer. ¥

Respucsta del auctor & Lerinno
‘ ~

sefior, has mostrado que pudo Amor
prender tu libertad y no ta virtud, lo cual $6 prucva
porque segund te veo, deves tencr més gana de morir
que de hablar, y por proveer en mi fatiga forgaste
tu voluniad, juzgando. por los trabajos pasados y por
la cuita presente que Yo ternfa de bevir poca csperan-

En (us palabras,

“Desamor; tracn tal *

cl cual n todas tristezas’



o ¢a: lo que sin dubda era ass{; pero causaste mi per-
. Hicién como deseoso de remedio y remedidstela como
perfcto de juizio. Por cierto no Iie havido menos plazer

de ofrtc que dolor de verte, porque en tu persona 50

mucstra {u pena Yy en tus razoncs sc conosce tu bon-

dad; s_i'cnpvr_e_vc_n.)a ,pcypr}‘_‘,,fortun:\__sgcorr,gn____lo;mvir-

(uosos coma_14_agora a mif heziste; que vistas Ins
_..cosas desta tu cdreel, yo dubilava e mi salvicidn, cre-

' vendo scr_Hechas mds por arie diabélicn queé por coh-

dicién cnamoradﬁfﬁﬁf’f’cﬁéﬁiﬁ'rk'éﬂdr'.—"q\ié'm'e'lml datlo

fc tengo ‘cn~erced; do saber quién cres soy muy

- ~ alegre; el trabajo por ti recebido e por bien enpleado,
La moralidad ¥ de todas estas: figuras me ha plazido

@ saber: puesto que @ diversas Vezes las Vi) mas como 1io
Ins pucda®Ver sino coragdn “calivo, cuaudo lo tenfa
tal conoscfalas, y agora que stava & libre dubddvalas.
Mitndasme, sefior, que haga saber a Laurcola cudl

te vi, para lo cual hallo grandes inconvcnicnles, porque

-~ "{in honbre de nacidn.estrafa Lqué forma se podrd dar

B - parn ncgociacion semejunte? Y no solamente hay esta

dubda, pero otras muchas: [a (_g_d,cm(dc'mi engenio, Ia
a de Laurcold, Ta gra-

diferencia de In lengun, Ia grandez
oy yeza del ncgocio; nssf que.cn otra cosa no hallo apa-
T rcjo sino cn sola mi__voluntacul,mlv_a .c.ual vence todos los
inconvenientes dichos; que para tu servicia Ta tengo tan
ofrecida como si hovicse seldo tuyo después que nasel.
Yo haré de grado lo que mandas; plega a Dios que
lieve tal la dicha como el deseo, porque tu deliberacidn &
sea testigo de mi diligencia; tanta aficion tc tengo y tanto
me ha obligndo amarte tu nobleza, que havrfa tu reme-
dio por galardin de mis lrabajos.__Enh'clanlo que vo,
deves tenplar tu scntimicnto con mi esperang porque
cuando buclva, si algund bien te truxcre, fengas glguna

parte biva con que pucdas sentillo,

Ll auctor

E como acabé de responder a Leriano cn la mancra
" que cs cscrita, informéme, ;lg!_pﬁn_]_ino de Suria, cibdad
domde estava a’la sazén d rey do Macedonia, que era”
médi:\“jdrnuda'démli'"b'rilsié'n—dbndc pacti;”y pucsto cn
obra mi camino, legué o la corle, y después que me
aposenté, ful a palacio por ver ¢l trato y estilo dc.i.:\

gente corlesalif Ty LRRGIEN T paraT miraria torma del

gposchlamicnto, por aber dénde me conplia ir o cstar
150 aguardar para ¢l negocio que’ querin aprender, &

7 hize csto cicrtos dlas por aprender mcjor lo quc mis

mie convinicse, y cuanto md4s cstudiava en Ja forma

i icién se¢ me ofrecfa para Jo quc

quc lernfa, menos dispusic
deseava ) y buscadas todas las mancras quc me havian .

de aprovechar, hallé In miés aparcjada comunicarme con
algunos mancecbos corlesanos de los principales que
alit vefa, y como genernlmento entre nquellos so_suele

& assl mo (rataron y dicron

hallar_Ja_bucna_criang® _ _
) tan cstimado cne

cibidn, quo en poco tienpo Yo

trellos como si fucra de su natural nacién, de forma
que vine a noticia de las damas; Y ‘.'A\sg[_c_lg._pgco,m
poco_hove_de_ser conocido de Laurcola, ¥ baviciido

. ya noticia de mf, por
t4vale: las -cosas ‘mara a
mucho “helgavaj pucs” viéndome tratado della coro
servidor, pareciéme que le podria ya dezir lo que qui-

sicse; y un_dfa que la vi co_una sala apartadd de las

Jamas, pucsta la rodilla en el ‘suclo, dixele 16 siguicnte:

e emiene = o e -
| T Elauctor a Laurcola

No les estd menos bien el perdén a los podcrosos
cuando son deservidos, que a los pcqueitos Ja ven-
ganga cuando son injuriados; porque los unos sc cmicn-
dan por honrra ¥ Jos otros perdonan por virtud; lo
cual si- a los grandes honbres cs devido, mds y muy

m4s a las_generosas Mmugeres que ticnen el coracn
T natural de su_con-

_real dcsu_nacimicnlo y Ta_ picda
dicién; digo esto, scilora, porqic para To que (e quicro
dozir hatlé 8 osadla en tu grandcza, porque no la pue-
" des tener §in ‘manificencin, % Verdad cs que primeto
que me determinase estove dubdoso,
de mis dubdas tave por mejor,
quisicscs tratar, padecer pena por

@ callar,

Fds participarme con clla % cofi-"
avillgsas—d Espalia, ~coss” deque”

pero en cl fin
si inhumanametite mo
dezir que sofrilla por

) 'l’\j,__scﬂorn._snm_x}s que canuinando un dia por unas
: asperczas desiertas, vi_que —por mandidg del Amor leva-
van preso a Leriano, hijo del"diique Guéisio, el cual
un e "‘rng(:'_guc:tn‘s‘tr‘c'ﬁﬂa le ayudase; de cuya razén
K ~JexEei—camino de mi reposo jpor lomar el de su tra-
baJo; y despuds quo Inrgninents con ¢l caminé, vilo
Jpcxgr_cn,_uuu__ml;«g_lon dulce para su voluntad y nt;mrgn
parn o vida, dondg_ todos los males del mundo aos-
ticne:, dolor le ntorln?nlﬁ:"ﬁnsldn’IC'pcrsigue,--descspé-
ranga le destruye, mucric le amenaza, pena Je] sccuta
pensamicnio 1[e) @ desvela, desco e atribula, (ristczn'

le condena, fe no Ie salva; supe dél gue de todo csto

i eres causa; juzgué, scgund 16 Vi, mayor ‘dolor cl

‘ que cn ¢l senlimicnto callava que cl quz con ldgrimas
@dcscubrlu? y visla tu presencia, hallo_su_tormento. justo.
. C'o{\ sospiros que fe Sacavan Tas entraitas me touvg.lc
hiziese sabidora.de. su mal; su rucpo fuc de Idstima y

: mi.ohcdicncin de conpasién; en ¢l scntimicnto suyo
-\ te_juzpué cruel y en ty agptamiepis (8 Vo pindosa, lo
conl va pot Tazén que de tu hermostia se cree Jo uno
y de tu condicidn sc espera fo otro. S1_la_pena que le
nusas.con gl merecer Je® remedins con Jn piedad, se-
rés entre Ins mugeres nacklas Ja miis alabada”de cuan-
tas nacicron; contenpln y mira cuinfo ¢s mcjor que
lc'nl;‘bcn,porquc redemiste, que no que {¢ culpen por-
quc_nntaste; mira cn qué cargo cres a Leriano, que
aun su passién te haze servicio, pucs si Ia remedias
te da causa quc pucdas hazer lo mismo que Dios;
. i | porque no cs de menos estima ¢l redemir quel criar,
¢ Passt_gque hards td tanto cn quitalle la mucrte como
Diog_en darle Jo_vida} no sé qué escusa’ pongas para

v' it " veli H
' | no remedinllo, st no crees que matar cs virtud; 7' no

S t? suplica que le hagas otro blen sino que te pese e
L,osu mal, que cosa grave para li no creas que te Ia pi-
v dirfa, que pot mejor havrd ¢l penar que sorte_p li cau-
v :\s»g’\gg/p\c_g,_mﬁﬁr\h'nlfch‘b\ﬁirftr\é'vfi?ﬁi‘c-h‘tz; me con-
., dena, su dolor dcl que me cnbfa me asuclve, ¢l cual
< es tan grande. que ningund mal me podrd venir aquc
jgualc con el que &l me causa; suplicote sea tu rcs-
* pucsta conforme a la virtud que ticnes, Y no a 1a safla
- que muestras, porque td seas alabada y yo buen men-
sajero y ¢l cativo Leriano libre. '
A

4" . . 1. Respuesta de Laureola

Asf como fueron tus razoncs temerosas de dezir, assl
son gaves dé perdonar. Si como eres d'Espafin” fucras
Jd& Macedonin, fu razonamicnto y tu vida acabaran a
un tienpo; ™ assf que ‘por,_ser_estrafio, no recebirds la
pena que_mereclas, y o menos por Ja picdad que de
‘ml juzgaste, comoquiera que cn c€asos scmejantes tan

devida es la justicia_como la clemencia, la_cual en t

hbshett ol

Esclxiaaa pudiera_causar dos bicnes: el 'uno, que otros
cscarmentaran, 1 otro que las altas mugercs fueran
- “estimadag_y teriidas sc&g}i{r?/cﬁi.\l‘?ro”ﬂmﬁala
pide7el’ é:}slfg\b./l\’li’ﬁfdnsc Gnbre consicnte quo te per-
done, lo que va fuera de todo derecho, porque no soln-
mente pg.r___g_l_wg\.l,r‘cvir_nit_:r_\tg devlag morir, mas por la
ofensa que A i’ bondad _heziste, en_ In_cual posiste

dubda’ poraue si a noticia de -
ubda;_ p&qnvs{,\,‘l‘ﬂ‘},ffc algunos lsr@;mc_,dc
xiste_veniese, s creerfan que fuc por ¢ apatcjo_que
. . .. - .
n_mi_hpllasie_que W& _que_gn Leriailo_viste,

}n'ih( a
o que con razén assf deve pensarse, vicndo ser tan

justo que mi grandeza te posicse miedo, como su mal
osadfa. SI muls entiendes cn procurar su libertad, bus-
cando remedio para ¢l hallards peligro para tl; ¥y avl-
sotc, aunque scas estrafio cn Ja nacién, que serds nn-
tural cn la scpoltura; y porque cn detencrme en pldtica
tan feca ofendo mi lengua, no digo mds, que para que
scpas Jo que te cunple lo dicho basta; y si nlguna
espcranga te queda porque tc hablé, ™ en tal enso sca
de poco bevir si mds de In cnbaxada pensarcs usar.

[l auctor

L 4

~ Cuando acabd l..iulrcol:\ su hnbln', vi, aunque fuc
corta cn razén, que fuc Jarga _cn enojo, ¢l cual le en-
pedia Ta lengun; ¥ déspedido della ‘comencé a pensar
diversas cosas que gravemcnle me atormenlavan; pen-
sava cudn alongado_estava_( Espafia; acorddvaseme de

s

Ja-Titdalica que hazin} trala a ‘fa memoria el dolor



e NI LAl EVISTeE (G0 lo qu

®

de_Leriano; desconfiava de su salud, y visto que no

podfa cunplir lo que me dispuse o huzer sin mi peli-.

gro- o -su -libertad;determiné’ de scpuir ml_prondsita.
hasta_peubilf. fa Vidi”g, Jeva t 7. Lerinng, csperanga.
con oste neuerdo bolvl otro din a pulacio ‘pura ver qué
rostro hallarfa en Laurcola, Ja cual como_me vido tra-
téme_de_In_primera_manera, sin’ que njnguna mudanga
hiziese: de cuyn scguridad ™ tomé grindes sospechas,
. Pensava si lo huzfa por no csquivarme, no havicndo
por mal que tornase a Ia ruzdén comencada. Crefa que
disimulava por tornar al propdsito para tom:f cmicn-
dn de mi atrevimienlo, de mancra quc no sabfa. a cudl
de mis pensumientos dicse fe. '

En fin, pnsagh”nq}'x_ql_ dfy . y_otros muchos, halluva en
sus aparcncias mds ciusa para osar quc razén _para
Jfemer, y con “cite” érédito nguardé lienpo ‘convenible ¥.
hizele otra hn,bl,a,__m,_o,strwdu,m_ig:do, puesto que ™ no
lo tuvicse, porque cn tal ncgocincién y con scnicjantes
personas conviene fengir turbacién, porque cn tales
partes cl desenpacho es fhavido par desacatamiento, ¥
parcce que no sc eslima ni acala la grandeza y auto-
ridad de quien oye con Ja desverguenga de quicn dize;
y por salvarmc deste ycrro hablé con clla no segund
desenpachado mas segund temeroso; finaliiente, yo ¢
dixe todo lo que me parccié que convenfa para reme-
dio "de Leriano. Su_respuesta fue de la forma_dc |3
primera, salvo que hovo. en "clla menos saiiaj..y coméd
duqqud en sus palabras havia menos esquividad para
“que  deviese callar, “en’ sus muestras hallava licencia
para que osase dezif; % todas las vezes que tenfa lugat
le suplicava se’ doliese de Leriano, y todas las vezes
que ge 7 lo dezfa, que fucron diversas, hallava dspero

lo quc respondla y sin aspereza Jo que mostrava; ¥
¢ se esperava provecho,

mirava cn efla algunas cosas cn que se conosce ¢l co-
> * LI hek b

ra¢Sn “EniAmorados ¢ <iava sela_vefala pénsati-
Va;_cuiindg_csava_asonpafiady,_no My alegre; éralé
Ja_conp orrecible y la soledad _ugrasdable. Mds
vezes se quexava que evtava mal por huir los plazeres;
cunndo era’vista, fengfa algund dolor; cuando. la de-
xavan, dava grandes sospiros; si Lerinno se nonbrava
en su prcscncia,idcsatinava de lo que dezfa, bolvfasé
supito colornda ¥y despuds amarilla, torndvase ronca su
hoz, secdvasele la boca; por mucho que cncobrla sus

mudangas, forgdvala la pasién pindosa_p_Ja disimyla»
indosa porque sin dubda, segund

cidn_discreta. Digo pi _
lo que después mostrd, clla recebfa estas alteraciones

més de piedad que de amor’

" olra cosa, viendo en elia tales sciiales tenfa cn mi des-:

" \fme para_

pacho 7 alguna esperanga; y con tal pensamicnto par-
—Terano, y_ despuds—que -estensamente: todo

Je reconté, dixele que’ s csforgase 8 escre-

. 10" paypdo e

: ,i’;'iLg-f;'Lnurcola. proft:rr(rnaom-c?w 2 dalle lacartdaly

e

- ' faf, por mucho que m
‘ mé quedas cn deuda.
. escrevirte; no te ‘maravil

! puest

_grivo_para ti_se turba cl

i. que {emicse;

Y quexarme, pogque o tal ticnpo soy venido,

i sentilla, sino sola mi fe;
< -¢l. alma sin poder, y ¢l juizio sin memoria; pecro si -,

. tanta_mereed quisiesses hazcrime
il te pluguiesc respondet,

8 que ¢l cstava mds para hazer memorial de su
hazienda® quc-cartn’-de su pasion, escrivié lns razo-

nes de la cual eran tales: &

Curta de Leriano a Laurcola e
Si toviera tal razén para escrevirte como para que-
osara hazer; mas cn saber que ¢s-
scso y sc pierdd el sénhido,
Cy- desta catisa anics quie 10 "comengase tove conmigo

mi fc dezfa quo osasc; tu grandcza

grand confusion;
e lo uno hallnva csperanga y por’ lIo

y en cl cabo acordé csto; mas, guay
u dolermie y tarde n
<ue sl algo-
na merced le mcresciesc, no hay cn mi cosa biva para
¢l coragén cstd sin fuerga, ¥’

rerte, sin micdu lo

otro desesperava,
de ml, que comencé {enprano

¢ ey Tb’éb?'fﬁl"'ﬁi'c'ﬁ'"ﬁgdrié“ bas-
tar parciestiluic Jas otras partes. que déstruiste, Yo
me culpo porque_te pido gmg‘[@_ﬂg_hgygr_u,hcghq
* wvicio—auAgue st recibes en cuenta del servir cl pe-
¢ paglules sienpre peisaré quc
Podrds dezir que como pensé
les, que, tu hcrmosura causé

“pefo "Tonic Yo persavh”

que b estas Jazones'

i
2 In pena el atrevimicnta, ¢ y sl ‘porque lo hize $o parc

i el aficién, y el aficién el desco, y cl desco la pena, y

. clere_que_merczco mucrte, mandainicla . dar, .quo..muy..

L fiicjoF_es_motit 3 por 1 “¢niisa_que_beylr-sin-tu..cspe-

rangn; y ‘habliindote verdad, la muerte, sin_que i me
'l:\ dicses yo mismo me ln darla, pof hallar cn ella Ia
fibertad que en In vida busco, si ti.no hovieses de
quedar infamada por matadora; pues malaventurado
fucse ¢l remedio que a mf Jibrase de pena y a ti te:
causase culpa. Por quitar tales inconvenientes, tc_su-
pli‘c_q. qugjgggs tu cartn galardén de mis,:males',“t'{dc
_aunqié Wo me mate por lo.que a ti toca, no podié
! bevir por fo que yo sufro, y todavia qucdards conde-
':.n:\da. Si algund bien quisicres hazerme, no lo tardes;
! si no, podrd scr que tengas tienpo dc arepentirte y no

" lugar de rcmedinrme." ,

<~ digas jo_que_qulseres;

2" lo uho

" Aiste, desea la vida; ® porque td la bhazes,

'
“t

;-
" '

El auctor

Aunque Leriano, scgund su grave scntimicnto,’ se qui-
“sicra mé4s estender, ‘usando de la discrecién y no de
Ia pcna® no escrivid mds largamente, porque para
hazer saber a Laurcoln su mal bastava lo dicho; que
cuando las cartas deven alargarse cs cuando se.treo
.que hay tal “voluntad para “leellas quicn las. recibe
,como para’ escrivillas quicn las cnbfny 8 y -porquél cs-
“gava libre de tal presuncidén, no s¢ cstendid mids en 'su
' earta, In cual despuéds de acabada recebl con tanta tris-
teza de ver Ias.ldgrimas con que Leriano me In dava,
que pude sentilla mejor que confalla; y despedido dél,
partime para Laureola; y ‘como Nlegué donde cstavn .’
hallé propic tienpo para poderic hablar, y antes que
le dicse Ia catla dixele tales razones: S—————

P Y
i

—ad ¢ i e o

. El auctor a Laurcola

Primcro que nada te diga, te suplico que recibas la
pena de nquel cativo tuyo por descargo de Ia inportu-
nidad mfa; que dondequicra que me hallé sienpre tove
por costunbre de gervir antes que inportunar. Por cicr-
to, seilora, Leriano siente ._r_n‘_:j_s_cl‘_gg\_oio que_td Tecibes
que la pasién_que ¢l padece, ¥ &ie licne por ¢l mayor
‘mal_gue Ay en AU Tal, de lo cual querfa ® escusarsc:
“peto”si_su_voluntad | pUi no cnojarte_ desea suftir, su
alma por no ‘padecer ‘querrfn quexnr; lo uno le dizo -
" que calle, y'lo otro'1é haze-dar bozes; y conflando cn .
tu virtud, apremiado del dolor, quicre poner sus males
en tu presencia, creyendo, aunque pot - una patle e sen
pesado, “qué por otra te causard conpasién. Mira por
cudntas cosas te merece galardén: por olvidar su cuiln
pide la muerte; porque no. st Wiga que ti In consen- -

llama bien-
- aventurada su pena; por no sentirla, desca’ perder el
juizio; por alabar tu hermosura, querfa tencr los age-
nos y ¢l suyo. Mira cudnto le cres_obligada, que sc
precia_de quien le nc su memoria por todo
30 blem—y-€ei& ocasion de todo su mal. Si por venturs, -
siendo yo tan desdichado, picrde por mi jntercesién lo

. quél mercce ‘pof fe, suplicotc -recibas una_carta Suys,
"y W lc[c]lla quisieres, a %i lmles- Terced por Jo quo ha

sufrido, y n ti te culpards ‘por lo que le hns causado,
viendo claramente ¢l mal que lc queda en las palabras
- que enbla, las cuales, aunque la boca las dezfa, el do-
Jor las ordcnavi. Assf te dé Dios tanta parte del ciclo
_como mereces de la tierra, guc la recibas_y le respon-
das y con sola esta merced Ic podras redemir; con clla '
efrorgar aqueza; con clla afloxards su tormento;
con ella favorccerds su firmeza; porndsle cn cstado
" que- ni quicra mis bien ni tema mds-mal; y si esto
no quisieres hazer por quien deves, que es ¢él, nl por
quicn lo suplica, que so yo, en virtud tengo cspe
ranga que, segund - la’ usas, no sabrds hazer otra cus;'\}’
) HETEE RN . i

.+ Respuesta do Laurcola ol auctor "\
En tanto estrecho ® me ponen tus porffas, que mu-
‘¢has vezes he dubdado sobre cudl haré antes: desterrar
a ti de Ia tierra o a_mf de mi fama en darte lugar que
y tengo ncordado de na hazer
de conpasidn tuya, -porque sl tu enbuxada cs
mala. tu intencidn cs buena, pucs la traes por remicdio
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@l libro como auien dice "mirg gue pavad  mucriben' . Y
dispuesto a leerlo v a @l no le parecid ninguna pavada. Admitid la
de Lyell gue la historia dexl mundo debe ser larga v ode un proceso
corntinuo vy gue Los camblos s van dardo de & poca.

¥ por consiguiente & Darwin no le resultd extrafo ir pensando, Cosa que
por otra parte frietdtel comag Didlogo ¥ o een
J. Lamarck wn evolucionista anterior & Darwin, que fue director del

jardin botanico de Paris por muchos afos, de 17441829, Lamarchk tamtrl e
nabzia pen

B

do gue habiendo transformaciones de ta fauna v de la florsa.
AUMGUE COmo VAamoas a ver an seguida habia dado otro tipo de explicacion
a 1o gue habia sucedido.

{

arwin, independientemente de su aparicion, pensd que si Lvall tendia
Fardn vy La historia del mundo era larga v prolongada, las diferencias
entre sspecies animales vy @HDECLE g tales que podemos encontrar en
ditferent lugares del mundo, gue s 1o gue @1 podia observar desde &l
barca, podia suplliosrse COmo oue &8n lugares distintos las gspecies sufran
desafios & influencias diferent L Y BER0 SEeHan mas mecanismos que habia
gue aclarar s lo gque producia los camblos. Egte meEcanismo &1 no lo

tEnida.

Aurigue empesc & pensar alao gue despues, cuando va forould suw teoria de
La evoluocidn . hizo claro, v s un concepto, (¥ muchas revolaolor
cientifice A Ligadas & una idea o a un concepto) . en este o
1a idea de adapltacidn, un mecanismo por @l cual los seres vivaos
desarrol lando aptitud para funcionar adecuadamente en un medico. A1go HE A
prageranda, como Si ul animal tuviera poco pelaje, por eijemplo, &l
instal sy er ur Lugar muy Tric, poco & pocto, ¥y & través de mucha
GEMerationes snperarda a desarrollar atgo asi como una defensa del cuerpo.
B desarrollar mas pelaje transformandose en un animnal que e cle :

1 frio porgue, diganos, ha desarrollado algo asi Como un

Lo que en forma primitiva no tenia. _
aplicar parcialmente, porque no cabemos &1 mecanismo de
gue =e fueron adaptando al medio alaunos animales v
leags . ,
mucho de su visita a Argentina, en la Patagonia
anbe claro que la idea de adaptacidn, v por
sta teoria que lo hizo famosc, @2 sl
tar e,

1

s e

o

protegerse
sobretods pu
Esto pueds
sbacidn,

Darwirs o
pepecialmente. FParece bast
tudiar & Lamarchk, el germen de
gque s le ocurrio mientras exploraba la Argenting, la evplord b
Llegd a Conace mucho de la flora vy fauna. For giemplo toda la zona de 1a
Fatagonia gue esta entre Fio Colorado v Rio Negro, los Andes v &l
Facifico., Azi gue i los argentinos necs itamos alogun motiveo de orgullo
preacheme en ura historia tan llena de episodios ircomodos, digamos.,
una de razones, ¢igo, gue puede provooar ruestro oroullo, es gue fue
@ nuestro pe donde se le ocurrid por primera vez de una manera
consciente la teoria que después iba a revolucionar la Biologia.

La biogratia de Darwin tendrian que darles muchos una lectwa, para el
gue le gusta leer biografias v sobre todo opinar con el wso de
informacien cientifica. Fero si alguno tiene @l ejemplar a mano le
recomiendo gque revise la parte oue e fiere & Argentina. Cuenta
muy pintorescas vy ademas como debia tener humer Dritianico, & veo
describiendo cosas con la mayor seriedad y solemnidad v no pared
dijere nada coritico, pero en realidad uno podria expresar gque -
gueriendo decir algo un ranto burlen o oriticeo respecto de las pers
de las gue estd hablando. En sarticular es muy interesante la entrevista
gue tuve con Juan Manwel de Fosas, digna de leerse por lo que se chd deron
mutuvamsrte el uno al otro.

Buenoc, @l viaje combinud. Fero gueria decirles gue, &1 reupecto de o
gque gqueda, lo gue @l Gbhsearva & siempre el mismo tipoe de problem
Cierta planta gque @l Conocis srra, era una planta gue te
cierto tipo de flar, ra una planta de hojizs anchas, bDastante grandes

wrt tallo conoun peciolo @ Y

B A

FULA R LATY
o

b

ara poder sostensr las hojas. Y an la Fatagonda,

4.
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@uplicar gue cuando Dios cred & los animales ¥y & los vegetales todos
al mismo tiempo, bueno, algunos a medida gue el tiempo *rnnhcuwria 1
pudierorn sobreviviv, porgue @l clima de la Tierra fue cambiando, como aian
5 la prehiistoris varias v
huun 5o T QUe
imirbos an . Clartos
i padieEron v‘vjr :
i 1A porgque tantos anime
winl ioa A et
Frorgus los o
Junto con los

| l("l ¥
g2 iy

atiora mismo suceds. Sucedid
épocas muy friss, las glaciars
41 4. voss muy posible gue
by bieo oe ol lma n a3 g ﬁdapt“
: 4 ieron v "pmrFrlﬂwnﬂ"
abiy

s}
e
t@ﬁdw’
< En
LA, PETG RO ]
W ame o Ancluso mayor )
s e vehisan de la bradicidn teoldgica nmunoca
Surnue aloguna ves Yo me et alguien dio una
Foolo menos refutacidn posible no ti@na,
Hay un poeta en la historia de Inglad
Soat tenia wn padre gue era wn F11d
acion de por gud hay ile : i
correspondan & 1o gue Vemos en musstra vide ~+aal. Dios ored el oundo el
amo 4904 4.0, v 1o v::ﬁ con todos los fadsiles e 2 I G
antrando. Y la pregunta de por qHﬁ Dios ored Lepes .,
fe de los os cientificos eccontr
gle R ieron Lyell o Derwin.
impice buscardn otras expl: Lones. Y sl tiensn fa
g los fibro aorados dirdms: W lilel 1m cuenta @1
fasil aparecid ahi. / ver, S8 acepls i el
Gost, & ver guidn tiene alguna IRVt Lo gue
muesden dAnventar argumentos Como los gue usteds
chi farante ety si, perc al
o gque queramos. For ejemplo diﬁ; 4., Rusessl vo pusdo
gud tengo gue Creer Que W”lStlH @l pasado. For ejemplo,
uma pregurntar por g tengo gue creer en [rigoyen To,oun
Mistoria argentina. Fstd loco usted por qgue no va & treav
1o soer May dooumentos, Yo digo no, mi
QoY En Yo &n cor &l ado el siguients @ Dios
& Cinﬁw minutos con todos recusrdoas, o @l mundo
la existencia, cor oiros gue ﬁpaﬁa..mm:
va con nuestros recuerdos, russtra continuaci
iguients puedo sCETENET gue Trigoven no
la frgentina de aguel entonces ¥ que
2, Dome bien dic 13 eonte argumentc
i vee de
tito mo omas, O pusde
vor digo que el mundo fue o
tendria gque admi
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;49 por ejempla,
3 todos sus recusrdos. ITrigoven
CLaes ﬁm @uistid Feardn si, digo gue 1 mundo vino hace i
minwtos ni Irigoven ni Ferdn @ Tvan. Bueno como ssto da lugar @
lase de argumentos vy no hay precisicon posible de ninguno de ellos. .
tra oue aceptar el argumento de E. Oc aceptar algo gue en
temologia se llama muchas veoss una hipdtesis ad-boc para malvar una

il

T4 LG difa

Hh clentifloo, un fiJAvmfo diria bueno dejémonos de historias.
encontramos restos de ser ivos es gue hubo seres vivos abi, ¥
Do gQuie CATT & U lugar

e donde no deben estar ¥y por gque
los gque si debieran estar

- gl punto. B plantes problemas
mistoria de la Ricologia v un el 2 ridlogao gue exiztid ¢ :
siglo XVITI, principios del KLY . v gue era un hombre muy Creye
invento una extr

trafa teoria, conaoida como la Teorisz Catast
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tardariamos billones de‘aﬁos en ilegar a la estrella mas cercana, vy 1o
mue seria irse & otras galaxias vy a obras zonas del universo. Forgue yo
admiti gque en ronas también puede haber creacidn de vida v puede
maber tambilén sres racionales como &l hombre, pero de alguna otira
matura de la cual no podemos bacer ninguna presuncidn. Fero =i
pore en esta visidn la respuesta & gue Dios pudo haber efectusdo el
de la craacién no sédlo en distintos lugares vy en distintas EEOCRE ., z
MOy va 1o iderado herejia, pero lo gque si interess, si se Loma
geta interpretacidn, es que la Biblia e el relato religioso, es que 1o
que ha sucedido es gue Dios implementd ; creacidn. BEn realidad ssta
Gltima creacidn en la Tierra.

t catastrofista. en primer lugarr Codmo Mléum@ de ustades
I o gue vo estoy diciendo con un toniilo burldén con el cual
gstoy transmitiendo, lo oual no es mi intencidn. Desds un punto de i
cientifico tmaa'pmﬁ:uwa e democraticamente admisible como tema de
discusidn. Despuds habrd gue ver si se puede probar O no. AQuiero decir
e

si bien dicen gue era un joven 1o gue s dice un engreido viendo
& las personas por sw avtoorgullo, era casi imposible Fahlar con é&l. Fero
pra un Rombre muy listo y muy inteligente vy fue considerado, hacia Tinsgs
del siglo XVITI v comienzos del XIXe @&n un comienzo especialmente 6

K

mejor gedlogo de su pEis. De manera gue su teoria de ninguna manar s

provocd ula, podria haber provocado alguna protesta, pero venla de
alguien gue por elemplo podrdis Maber. sido Husserl digamos, si &1 hubders
calido con una teoria rara lgualmente 1o Fubidéramos escuchado. Fera bubo
sl pero @l terda
argumentos fuertes. Uno dé los argumentos fuertes es que hay el las
pecldgicas &l menos aparentemente de terribles cataclismos. sale por
parte de algunos gedlogos gue fay montefas gue se han hundido, otras gue
Man emergido. volcanes gue no estaban en su lugar y de repente si
aparscieron. Eso oourre hasta recientemente, en el afo 1940,

"""" te . en Médico ocurrid que un seflor gue tanda una estancis an
W lugar gque nosotiros denominariamos llanuwra O pampa, @mpezo a sentir
ruidos en su terreno, pequefos movimientos, v despuds los ruldos se
Ficieron atronadores. ¥ al cabo de unas semanas & abrid el terrena por
un dugar v empezo a salilr fueqo v lava v el terreno a subir v & subir v
se empezd a formar un cono de lava cada ves: més alto, de cincuenta
wwés de cien, hoy llegd a tener cerca clex tecientos metros v
e un vol v conocido con el nombre de . Fue muy interesante
L Qe puco ver con los proplos pios como se fue formando un voloa v
cEmo fue creciendo. Los gedlogos ORpInan gue una giran carntidad de volcans
de mucha altura tisne que haber aparecidao en circunstancias bastante pooo
agradatyl ¥ del siglo pasado, bhan visto la pelicula a 1o mejor,

1

metros, o

M fines

ur volchan gue habia en el ocdano Pacifico, se le oourrid explotar. L&

onda de la explosidn vy el maremoto gue causd dieron una vez y media 1a

vuelta al mundo. cubrid de polvo la &tmosfera, lo cual provoco fric
sintie en un montdén de partes del mundo vy @s0 i )

el siglo pe Ao se admitiera por parte de muchos gedlogos que =i, Cue Bn

la Tigrra habian ocurrido cetaclismos enormes GUe Mabdan destruldo 1o gues

taba v gue habian iniciado una @poos. _

Foro habia gedlogos que no compartian pata posiclidan v entre ellos

A muestro anigo Lyell, que no solamernte habia llegado & la

relusian de gue el mundo tenia una historia muy larga, si no que el

actmitia lo de accidentes v catéstrofes pero no pernsaba de alguna manera

e ridrguro d 1 los tuviera la aptitud de hager reventar todo el frnirclo

simul taneanente. Fso ¢l no lo admitid de minguna manera v Darwin bampooo

vy sus lecturas del libro de lLyell.

guplc

GG

£l eras de los que se denominaban gedlagos de la estabilidad. el

cual @l desarrollo de la Tierra era un proceso continun. Tambidén se los

-t~




Idamaba contimnuistas por @so. Una evolucidn de a poco, con cambios paora
peor vy camblo para mejor, pero nunca destructivos del todo. ¥ habisa que
grplicar la evolucidn en escs términos. S1 me permiten guierc entre

5 de dejar a Lyell, puesto gue Lyell también es tambileén

p

pardntesis ante
autor de une revolucién cientifica en Biclogia, vale la pena recordar sus
ideas ¥y su ohra vy especialmente a parte de algunas consideracionss gue
menciond haoe un rato, como fue gue se dic cuenta gue el oundo era tan
antiguo v ta calculd gue es posible dar idea esta edad, como ocurre
muchas v en ciencia haciendo una pregunta gue hasta parece medio
pida e dncfensiva.

Hadie podria decir gue la pregunta gue vo voy & hacer an

ahi pudisra salir algo relativo & la antigledad del mundo v

aida, desde
calowlo de

s edad. Bl problems de Lyell fue un problema mas sencillor For gué los

e

lados 7 Busna pregunta. Los lagos v lagunas

oodanos v 1o mares s0n0
precordilleranas, tipo el Nahuesl-Faapd w otros lagos de mont
salados, porgue se los llama de agus dulce, &n reslidad es sin mineral

»

L S T AW ]

potable, ...

Fuenc, v por gud los mares son salados uidén puso la sal ahi 7 Fue
fabricarse un pooo de sal muera 7 Cu&l es la razdn por la
v malados 7T Alguno tisne una teoria sl respecto 7
- o eva acian puede ser 7 (una alumna )

Foef Gimoveky: Aluo de 880 s, PEro pERra QUe un agua qua ustad ssta
evaporando para gue se transforme en agua salada tiene gue haber agua en
@l problema. Ahi viene el problema: v eso e ddnc
te eso intervino en el aire. S5e dio cuenta gue la
ntonces @1 pensd asi porgus hay

ian del sistema solar v de 1a

A

Dios intentado
gue Los

solueidrn, este
salilo L
mistoria tiene gue ser mas complicada.
gue encontrar en la teordia de la forma

sy

Tierra & partir de una nebulosa inicial gue Mabhia adauirido c;~;ta T ama
por culps de Kant y de Laplace. Kant no fue fildsofo, se dedicaba a la

Iy

Ficlogia v & la Astronomiz. Era profesor de materias cientlficah, @l fue
Cal final uno de los mas grandes filosofos de la humanidad. ..

De manera que si a Kant se le hublera pourrido dar una vaelta por
ejemplo a las universidades, no cabe duda de gue hubiera sido censurado
por cierto circulos como cientid Ficista. digamos. En aguel entonces
"hubiera parecido totalmente natural.

Kant fue al primero gue se le ocurrid gue 1a Tierva, el sol,
formaban a partir de uns nebulosa inicial gue e fue condensandao. Y la

parte que se condensd vy gue luego formo el sol, por la energia

e /

coria pensaba @1, gue las cosas calientes comprimiéndose salild

lor gue hizo eso de alguna manera. De manera que en su teoria o

de wna nebulosa, si no gue despuds hubo wna etapa para el
ol ane tambidn de fue . v ostlo con ese fusqo en el

LR 8 grnfriaron mas rapido, cuwando

er semnejante fusnte de cslor, empezd

gravite
tanto

Je
.

: Y A&
de los plane
cuando deid de ha

sldgica de la Tierra.

mtonces Lyell pensd asi o oen el momento en gue la bola de 1o e la
gue salid el planeta Tierra se enfrid, ue es o gque =e enfrid 7 E1

matarial gque habia ahi. Cu - me enfrid., qué s 1o gue produjeron
Rocas, son 1 rocas dgneas. Bl oagua no . el agua todavia debia haber
ficiente grado de calor comos para gue este en estado de vapor, pero

spuds se siguid enfriando. Llegd un momento que el enfriarse del agus

te
fue tan pronunciado gue del vapor, el agua es liguida, v cayeron las

~ocas que estaban mas

Tluvias. Las lluvias al caer en la
S e EE wvapnra.un. farmaran auevamente vapor de agua vy finaloente
4 ms6 de nuevo v velvieron a caer, dando origen & un ciclo gue 6o
Yerming nuncs porgus aungue @l calor de la roca disminuyG, el sataba
presente todos los dias con su energia para calentar gl agua. Y se Tormd
21 eiclo de )luvias v evaporaciones. Pero cusndo cayd la Lluvia, Gueé

RPN
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Fl agua Caia por todas partes, pEro &N las roCRs habia partes mas bald
vy partes mas altas, el agua se fue moviendo tratande de llegar a los
ferrenos mas bajos. La diferencia de altura podia ser hasta killometros,
pensando. que una hola de fuego era un dia irregular. Asd se formaron los
PrAmEr oS MAres . Faro por &l procsso tle avapﬁrariﬁm, @l agua de los mares
me evaporaba para producir nuevas Pluvias v asi sucesivamente. Fearo agui
Jiene la cosa que recidn contestibamos. Cuando el agua caia por 1aa
rocas v 1ba por los Lerrenos hacia @) mar, tenia profundamente <
disalver 1 sramcias solubles que habia en las racas, al mencs
superficl Gy particular, disclvia las sales. El clorurao de mdlr

s LA e muay abundante en rocas, wnia  sustanola abundante de la
matuwralesa A6 2 fenrma facilmen donde hay acidos clorhidricos, o donde
May aodio. Frar consiguiente, di olvia la sal @l agua, &l
v la sal estaba en @l agua, pero la mal N SBe evaphira,
agua. las nuwevas Tluvias volvian & disclver mas mal.  l.é
Ilegaba &l mar, o & los o DS . @l Be LR e CUEC
Lo gue velvia &l ciclo era @&l agua, cuando
Y A% sucesivanente. For consiguisnte
re"usiudu e W Droceso @n gue lTas 1 luw =
las 1levan al agua, ¥ evaporiandose el agua.

et Mo
11mvmw,

1 gqueda porgue plugEte evaporaras?.

Ertre pardntesil urn buen ejemplo de lo que an Epistemologia
11 ama EXFLILML“QN GENETICA: Cuando uno @xplica un fenGmano contanto Ccoma
ce la Mistoria del proceso que 1Tlevd al fendmnano. Digo @sto pOoraues los
gue se dediguen a ciencias manmas varn & erncontrar que muohas veces La
ig de explicacidn de un procesy por su historia cigntifica, de la
y de las clencias Fumanas . como acaban de ver tambien B
las cismcias natuwrales. Fueden aplicarla a la Geologia.
1n xd&a para Lyell fue interesante, como toda grplicacidn, transtforma
alao intrigante en algo rotalmente simple. Fero un rientifico ants una
Euplioacidn Coms eHa Do se gueda simplemnsnte mirando, ¥ ahi se plantes

et T E

otro g:r'rﬁtaitcv'
Y ete proles G
pusde haber durndr Entonces, £1 se tomd un trabajo v calowld, cuanta
liluvia promedlio cae en 1a Tierra por dia?. EBEsto se puede caloular., fyacy
EOipos pluviomgtricos en muchas partes del mundo, ¥ S sabe, bueno, das
ern qeneral tanta agués 1o gue integresa es cuArita de @lla cae en la zona
donde hay rocas ¥ montadas. La llouvia que cae arriba del mar no interesa
CEra o. Y &l llegd & la conclusion de gue son tantos litros, tanta
EdHLLﬁmH cles wa. Despuds se tomo el trahaio de caloular cuanta sal hay
gy L &S e maturalmente, en las rocas voloanicaz, cuwanta sal tiame.
Calcula un promedic. Y ceapuds leuld cudnts de esa sal labia disuelta
por la cantidad e AQUA WFmdUCiﬂa por las lluvias. Ertonces caloulando
cual s la porcion anual, digamas de sal v de las lluvias que :
sobre las rocas, caloulda v 11lead ﬂt siguiente numerc Para la e
Tierra en gque Las primeras 1mocas, meijor dicho en gue las P imeras ].uv1aﬂ
GO rOCESE el presente. For cierto calowld uma cifra muy distinta
al 49aa &L 0. gdije nniwan Calculd gue la edad de la Tierra s de un
milldrn guind = mil afos, perddn dije mal, mil guinientos mil lones de
afos, mil guinientos mlilmnem de afos. Como ustedes se daran cuenta este
LU RAmEr O @normaemnente diferents del mrimeEro. T como sabemas hoy GLa.
gug  tenemos mag datc la hif&“rxa de la Tiesrra desde gue B formd hasta
ruestros dias debe calowlarse an cuatro mil guinientos millones de
De manera que Lyell se quedé wh poco corto. Fero de todos modos fue @l
%runlmmdm. Er segundo lugar, @l arden de magnitud
i ogque no habida gue pensar Bn tarminos de cuatro mil afos
o e omiles de millones de af0s. fAmi que su procedimisnto
buaene. Mid quxnlnﬂtmu millones de aflos da astante Liempo.
Wafé%trmfwm wrio plense en la Mistoria de la Tigrra Como Wnda
CATVLAC W

i on,

mmgun @l es el que viene que haber pasadao, Cudanto

i

ﬁr*m@v calowlo
@, gulere de
imo en term)

_.m.A




ali donde Darwin se convencld de que todas las exwplicacionss sobre
reirnterpretarse. De repente lo gue s habia encontrado
: antiguos correspandian s los mas armtiguos
’ ] was corresponderian a la vida modermnia. (&
la pregunita 1a wida moderna. P to gue la época antlgua
sra una etapa, ¥ por sobre todo siowno no es o tastrofista o creaciconis
COME @B s aesnwnes. o pEnsando gue bubo varios actos de creacidn divina.
£ probxlema s de dénde salid la vida tal como hoy la Conooenods. L&
respuesta de Darwin es gue tiene que haber salido de la vida en su @mataco
anteriar. Esto quiere decir entonces gue la vida ha cambiado, ha
evolucionado. ¥ ahi es donde Darwin formo su idea de gue ediste en
Toologia,. @n Botinica v en Biologia avolucidn. O sea el pProceso que va
cambiando la vida de las formas primitivas ¥y llevandola a las Tormas
compleijas que hoy dia CONOCaMOSs.

cneno, esto es muay importante. Terngo que decir gue aproximadamente un
siglo antes, Lamarck habia llegado a la conclusion de que habiia habido
evolucidn. ' : g
Cuiero decir de paso gque Aristdteles tambidrn habia incorporado &
idea. " s @ra evolucionista, aungue su explicacidn de la
evolucidn ers algo asi como un prejunicio filosdfico. Lo que voy a decl
ahora e caracteristico de Aristoteles. £l piensa que para cada tipo des
nosas by podriamos llamar el mejor es ado posible. Fara una
familia am o un Lipo, pueds e periro, bBueno uno puede decir gue
ey ey Jjores gQue olros perros., perros mas inteligentes, mas
bondadosos, ¥ hay perros estupidos directamente, ladran todo lo que
pusden v adends no hacen Caso de 1o gue les dicen. Entonces wnio paede
pensar gue para cada tipo de cosa hay 1o mas pearfecto, lo mejor, gue
meria @l med seriro posible . o el perroa. uno prede pernsar gue hay Lo
mejor. La ria de Aristdtels gue en particulear los seres WL
aungue no solamente ellos, 2sa @8 una de las dificultades de lo gue dice
Greles. Bl plensa que ha evolucion para todo. Fero
er gud consiste T Que ree vives tienen cada uno A
para transformarse en 1o meior de ese sstado, como si tuvieran ung idea

lo gue es perfecto v tienden & cambiar para parecerse mas a 1o
perfecto. Fero a pesar de gue esta es una teoria filosdfica, los bidlogos
muRca estuvieron muy dispuestos & aceptar esto. f meay dificil asceptar
gue una zanahoria, por ejemplo, llegd a ser lo que es porgue cuancs 8rae
protozanaharia tenis la idea ds 1o gue ~{a una zanahoria perfecta v
cambid en @ ipo de direccion. Farece una romadura de pelo hablar de
wala MRV & . L gue Lamearck vy Darwin no fuercn por sste lado.

Cual fue la teoria de Lamarck 7 tearia de Lamarck s 1ing
e ur meontdn de cosas uno las pue criticar v van a&n contra
préctica cientifica. Fero an su moments estuvo muy de moda, tal es asd
gue Freud an icologia era bhastante gvolucionista, SW pensamiento
algun modo mas lamarcguiano gque darwinianc. Y los marxistas en la
ULELE.5. en unae serie de debates en las décadas del cusarenta v del
cincuernta acerca de si la teoria e n om0 ha eouivocada O nid.
materialistas v los bidlogos aficialistas rrbian lamar Copail &ros .
Frusie habia cierte ambivalencia, hubo una clerta ambivalencia con
respecto a Darwin. For razon GuE Varn & Vel &n seguica Dapwir v uwlta
gimpatico para los materialistsas dialécticas por la manera en gue explica
v admite los cambios. La nocion del cambio llegd a ser central en la
tradicion dialéctica. Fero como wvan a ver an seguida Darwin era ademas
malibhusiano, partidario de la teordia de Malthus v Malthus es considerado
socitlogos dialécticos como una sepecie de nazi, enemigo
cclonario, muy mala peEreona digamos desde ese punto de = o
dice Lamarck. Fara entender lo gue Lamarck . Lamarchk
gue estudid es el problema de. como aparecid la jirafa. En
X igues ro hay fésiles de jirafas, ssto no dice gue no
Fohmiles que who encuentra sorn pocos, pero &l parecer riéed Les
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salments que las jirafas hayvan existido mucho tiempo atras. Es un
animal relativanernte nuevo, de la época terciaria. Como aparece la
jSirafa? Por evolucidn, algo tiene que haber cambiado e ir tramsformandose
er jirafa. Por los restos fédsiles que musstran lo gue serian las
primitivas jirafas v las jirafas posteriores vy las jirafas de ahora, 1
cuento parece ser mas o menos como @ster: la jirafa es el resultado de la
transformacion paultatina durante muchos siglos de un antilope. Este
antilope era herbivoro, como s la Jirafa sntre paréntesis, se alimentabs
de hojas de s ; pero al- parecer cierta variedad de antilope s
alimentabs de hojas de los arboles, o ssa tenia gue levantar la cabeza vy
comer lasz hojas mis bajas de los arboles Como ustedes compranden muohos
tipos de antilopes se comdian heias mas hajas. FPero habis gue Tul0S N
alimentandose, sntonces, qué hacian 7 Estiraban la cabeza lo mas alto
mosible para comer las hojas que estaban un poguito mas altas. Laz gue
getaban mucho mas altas no podian

Er oun momento se acababa el
atimernto v esso explica por gud 1 manadas s iban a otro lugsr gue no
habia sido todavia explotado. Fueno al cabo de algunas generaciones las

Z tirar la cabsza habian adguirido una cabesza un pooo
Fonooic, 1o gue vo estoy diciendo tlene gue ser sntendido
dos cosas. La primera, los primeros antilopes gue hiloieron
ird la jirafa porgue s Como suoeds Ccon esas mUieres negrd
muchisimos collares en el cusllo v por fusrza lo estivan v

SUpone r

pge:

Large

e i
consiguen gue tenga hasta velnticinco o treinta centimetros de longitud.

Los antilopes y seguramente lo conseguian, pero lo gue admite, Lo
segundo gue admite Lamarchk, e gue @50 =@ heredaba. Los hijos de los
arctilopsEs que : les habia estirado &l cuello tendian el cuello méas largo.
y e Llama en Riologia la herencia de los caracteres adguiridos. 1
caracter adguirido es un rasgo gue se obtiene por acostumbramiento del
cuerpo en un individueo. La herencia de un caracter adguirido es un rasgo

&

gue vo lo tendria porgue mi papa lo tuvo, digamos. Ezta parecs ser la

falla que segun los contempordnecs ven de 1a tecria de Lamarck. Como se
he ity bien cual es el mecanismo de la herencia, se sabe muy bien gque

rtodos nuestros rasgos provienen de los genes, particula de cromosomas gque

heredamnos de nuestros padres, toda cosa gque no sea alteracion en los

e cea estirar los misculos, estirar las newronas del cerebro

s Mo es hersdable.

VE Bea
arando parcizles o examenes digamos, todo eso, @
dirdém, uno lo tiene pero noe se hereda, por consiguients lo gue

tirarse el cuello del antilops

oy no se le acepts & Lamarchk es que &l e
individual, eso se transmitiera a los hijos.
gi fusse como Lamarc lo dijera v en sso consiste la explicacion de
Lamarck uno pusde entender qué es lo gue paso. Al cabo de generacionas
los antilopes tenian el cuello un poco més largo. Eso les permitivia
alim las arboles v tener mas alimento disponible. Pero de todas
e e comic gue son, no las hojitas mas bajas, pero las més bajas v
1 i mas bajasy ahora se acababsa el alimento salvo gque el antilope
estire el Tla nuevamente para alcanzer hojas todavia més albtas. For el
L SmE e s ] valveria & estirar el cusllo, esc se heredaria vy se
Formaria : generacidn de antilopss con el cuello un tanto mas
largo. Ahora bilen, dice Lamarchk, sste proceso s gutiria tantas veoes
Masta que al antilope ze le éstird el cuello, sus descendientes =3 W N
Cheredan, en forma tal gue ahora tos llamamos Jirefta. De acuerds cor
La jivafa no 2 otra cosa oue un antilopes al cual s le estird el
por ne Ldad, un poco a la manera de la funcidn hace &l arden, v
fue heredado vy acumalado.
ioalow ¢ wstedes pregunta, v seria bDuens pregurntsas For gué no
siguid estirande el cusllo ? FPor quéd se detuvo en la longitud gue
N GOy s e e gatiraba demasis @l cuslioc el eguilibvio s
imposible. WUna gue tiene esta altuwra (sefala con la mano) no tiendes
» pusde conservar el eguilibrio; wie cosa asi de Tindta

gemasiado & i
guie tuviera altura (idem) es muy inegstable, tiende & caerse. Les
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ur momento determinado, estirar mas el cuello e hacix
peligroso por razones de iﬁg@mlelH- Erntonces el animal deijd de hacer
FUBIZ& DRICA tirar su cuello porgue debia sentir gue estaba por caer.
fhi se detuvo 1a evoluocion.

Fete ejemple de la jirafa ss muy interesante, porque cl e s A oy
1a ’anrpxw acidn gue da Darwin de cdno tienen gue haberse pr*ﬁuuljm Las
COSBHE .

Fraero busno, el viaje de Darwin continda. El viaje de Darwin va ahora
P el -ifico, porgue cruzaron el estrecho de Magallanes, remontan toda
L& i fica de Latincamérica hasta gue llegan & Ecuador y de
. mil kildmetros &l ne-L@ llegando a unas islas que se
lapagos. Fs un archipiélago bastante grandw gue tiens un
., entre las cuales hay catorce islas principales, digamos.
tancia algo respetable una o s . Mo oestan una &l lado de
la obtra come sestéan las islas del Delts Una isla, varias decenas
e kilametros hasta la provima, v asi chra,. WUna era muy grande,
eran ohicas.
; e ome 1lamaba as
terming clentific

ciria cpasg &

a e

11 amar
monton o
&ouna di

por las tortugsas gligantes. Galdpago o
o v es por eso que la isla recibld ese

remine e ' :

fikhd Darwin se puso & estudiar monten de cosas pero hubo una gue le
Plamé enormemnents la atencidn. Es un pajarc gue =& Tlama pinzdn, que s
un pajaro gue por su tamafio es un ave parecida en parte & las codormices
v @ parte parecida a los gorriones, & llaman pinzones. Fl pinzdn
criginalmente era un devorador tal como S8 1o COncoe &n oma Yy s obtros
lugares del mundo, @ra un devarador de insectos.

D . ercuentra en las Galdpagos con @] unico lugar en gl Moo
aque hay catorce w%pp”"@% de pinzonss diferentes gue no hay &n ninguan
otro luger de la Tierra, vy lo mas axtrafo ss Que eran una especie de
PAMEGN por 1a. Dicho de otra manera en cada isla una sspacie de pinzdn
gdiferente, @ catoros Pﬁp@CJE“. Glguien que cbhserva, por 1o dicho ﬁwr
Darwin en su autobiograftia sobre el viaje Aalrededor del mundo, wno ©no
puede persar gus Dics hizo catorce acrtos de la creacidn especiales de
especies de pinzones, una para cada dsla de un archipiélagm por donde no
pasaba nadie, no habia realmente ninguna razon. BEra oun lujo . Danrwin
inclindg a pensar gue no. Esto debia terer obtra Causa. 7 S Ppuso a
olbseyrvar v nn%ﬁ“ en una isla los pinzones eran de patitas cortas, pero de
un pioo sluminoso v grande; en otra el ploo era Mas pEQUEDO
gy L as 1 patas poderosas vy gru (6. LRAE @ diferenclasg
Y aouid e swrgld nuevamente voides. Tiene gue hat L CRED
: e . Como fue gque se produjo la adapltacidn, 1EY s el mEcsnlsm
rot hubisrca podido dar s suplicacion o la dio Darwin en
nhxdm. Tiemne gus haber suoed 5 1l siguiente @ los pinzones vind
por priosrs ves & las Galdapag de lejos, habran venido en algun &l
e los Xlavﬁ Fia& ali, N0 SN pa&iaros Que vidglen muohs ois
hU(ﬁL li: reproduieron vy lusgo cada uno e gata poblacidn iria &
ta. Fero las islas no tenien =21 mismo- tipo de alimentos.

o terian muchos insectos, habia otras que no tendan
§uv no e podian alimentar de ellos. pero habia frutos ¥

Whos Secos
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Bueno, hay como dos o tres interpretaciones distintas entre las
que estén dando ustedes. Una interpretacidén es, bueno, en
definitiva lo tGnico que hace este texto, un poco lo que dirias
vos, cuando dicen esto es distinto a lo de ahora y alguien dijo
"no sabemos" ... una interpretacidn gue tiene que ver con que este
texto transparenta algo, las propias contradicciones de 1la
Iglesia, que predica una cosa, que hay que ensefiar algo y Qque
hace otra cosa. Esta gran educadora del mundo feudal que dice que
hay que educar en el mundo de los valores y con el ejemplo; por
ejemplo, entre los valores, el de la castidad para las mujeres
v el de la abstinencia fuera del matrimonio y que en la practica
hace cualquier otra cosa. Esta es una interpretacgidn.

A: (Refiere a "El nombre de la rosa"). Risas.

D: Bueno, en 1a abadia se abstienen bastante, el Gnico que tiene
el traspié es el pobre Adno con la jovencita.

A: Pero la homosexualidad en las abadias...

D: Si pero en El1 nombre de la rosa no se muestra. Ademds el
relato. ..

A: Yo lo veo en la practica, en las contradicciones se ve a
falsedad. Desde la doctrina la Iglesia predica la pureza y en la
practica pasa todo 1lo contrario. Yo lo que digo es que esto no
me escandaliza. Digo huy! la tiran abajo. Yo lo tengo claro. Es
bueno develar estos trapos sucios: que el que estd afuera pueda
hacer la critica, que el que std adentro pueda reconocer sus
errores. '

(Alguien pide participar. La docente le hace sefias para que
espere porque le va a responder a la alumna que acaba de terminar
de hablar). , :

D: Fijense que yo no digo que pienso eso, yoO sefialaba que en las
respuestas de ustedes habia dos o tres respuestas diferentes
acerca de este texto que leimos... :

(La alumna sigue hablando en tono més bajo pero se llega a
escuchar: '

A: Esto en definitiva no hace otra cosa dque mostrar las
contradicciones. ..

Sube el tono de voz en interrumpe el discurso de la docente)

A: Contradicciones hay en todos lados. Fijate 10s partidos
politicos. En la plataforma te prometen el oro y el moro, como
compromiso realmente humano, y en la practica después traicionan
a todos los compafieros. Pienso que la contradiccidédn humana no es
sélo en la Iglesia, sino en la politica, en todo. ..

D: Esa es una interpretacién. Otra que nadie ha dicho es que esto
en definitiva, a lo mejor estéd revelando o poniendo de manifiesto
un determinado momento en la vida de la gente y que tal vez el
texto no esté poniendo de manifiesto demasiadas c¢osas. ¢Si?



3

Otra alumna: Creo que en el siglo XVI empiezan a nacer OLros
valores. En cuanto al amor, el cuerpo de la mujer, la naturaleza.
Se empiezan a volcar los ojos del ser humano a otras cosas. Y yo
creo que ahi la Iglesia mo va mas con la histortia del momento.

Otro le contesta: No, justamente eso respondia més a las herejias
romanas que a 1los nuevos valores ¢no?, del Renacimiento, en
cuanto al amor.

Alumna (muy segura, queriendo dar su explicacidén) : Hay que ver
esto en un contexto, todo lo que relata, la actitud del Papa y
de la hija, estd puesto en un marco histdérico en el que hay que
enetender todo esto, sino queda muy descontextuado.

D: Bien. Entonces por ahi no es una cosa que siempre la Iglesia,
eternamente hizo lo mismo -predicd algo e hizo otra cosa- sino
que a lo mejor tu parte puede tener que ver con ciertas actitudes
permanentes dentro de la Iglesia, con ciertas continuidades en
las préacticas institucionales y en las practica humanas; pero a
lo mejor esto también tiene que ver con ciertas rupturas. (Pausa)
El hecho de gue un determinado Papa se permita ofrecerse como
modelo pedagdgico o como modelo moral. Nosotros habiamos hablado
de la moral como unificadora en un contexto de muy fuerte
difderenciacién social. Un Papa que se permita ofrecerse como
modelo moral cambiado a lo mejor es un aggiornamiento, ponerse
al dia respecto de ciertas cosas.

Vos decias que (se dirige a un alumno en particular) esto parece
sonar mas a las bacanales romanas que al amor renacentista. Pero
es que el amor renacentista tiene mucho de inspiracidén en la
Antigliedad Clasica también. En sefinitiva una de las maneras
también de decodificar esta escena, lo que ustedes decian yo iba
a decirlo también, hay dos o tres maneras de decodificar esta
escena pero todas tiene algo en comin en lo que ustedes van dando
y es que todas son absolutamente autorreferidas a la institucidn
Iglesia. Ninguna de las que dieron previamente incorporaba dentro
de la interpretacién de esta escena a la totalidad social y
politica y a la totalidad en la cual esta escena tiene lugar. La
totalidad en la cual esta escena tiene lugar es la totalidad
renacentista.

(Los alumnos, muy atentos, asienten por 1o bajo. Se éscucha
afirmar: "Claro!")

Y es una totalidad adonde se pasa de tener y poner a Dios en el
centro a poner al hombre en el centro.

Alumna: Se dice que todo lo que refiere al hombre puede ser
objeto de estudio y a Dios como creador directamente.

D: Y ademds no es sblo que se a todo lo extern al hombre como
objeto de estudio y a Dios como creador directamente, sino que
se ve al hombre como un sujeto activo de la historia, no que
estudia, no sdlo activo en el sentido de estudiarla.

La misma alumna: No, yo me refiero..., no en el gsentido amplio,
4
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sino que antes todo lo externo al hombre era Dios ¢entendés?
Ahora deja de ser eso, se puede investigar, se puede preguntar,
se puede ver y se puede entender la realidad, no como divina
solamente. '

D: Si. Pero va mas alléd que eso. Vos estds utilizando siempre
verbos que tienen un mismo referente. E1l hombre como sujeto pero
como sujeto de conocimiento, el hombre en el centro, el hombré
que puede conocer, el hombre que puede ver, el hombre que puede
estudiar ¢si?

(La alumna afirma que si)

Pero en el renacimiento la concepcidén es también el hombre que
puede hacer. El hombre que hace la historia, que crea.

Alumna: Bueno, c¢cantes quien la creaba? (resignada) .

D: Dios (taxativa). Dios no era el creador en los origenes sino
que era el creador de todos los actos de la vida. Interprétado
ademas Gnicamente por la Iglesia. Iglesia ademids representada
Gnicamente por el Papado. Y por toda la jerarquia eclesidstica
que la acompafia y de la que surge el Papado por eleccidn de sus
pares.

Alumna: Una pregunta...
Docente: ¢Siv?

Alumna: Vemos que no sdlo existe el discurso oficial que nos
llega a nosotros desde el renacimiento sino que también hay otras
alternativas, modos de aceptacidn, una realidad que se juega, un

materialismo que viene desde mucho antes siendo asi.

Docente: Bueno, es que el hecho de poner al hombre en el centro
tiene que ver con una cantidad de transformaciones que se estén
sucediendo, transformaciones que se dan por un lado, y digo esto
con un sentido didéactico, por un lado en los componentes del
- hecho educativo y por Otro lado en la totalidad social, y que en

ambas dos esferas, la de los componentes del hecho educativo y
1a de la totalidad social tienen cambios con una loégica
autorreferida en cada una de las cosas que cambian y que a su vez
se unifican en un proceso de cambio mucho mas global, que
eclosionan, por decirlo asi, en un proceso mucho mas global en
el siglo XVI, donde es como si todo se juntara: los cambios que
tienen que ver con la totalidad y los cambids que tienen que ver
con los componentes del hecho educativo.

A estos cambios en la totalidad ya nos hemos referido en la
Gltima clase que tuvimos juntos: hablamos de la urbanizacidén, de
la aparicidén de nuevos sujetos histéricos: los intelectuales, los
mercaderes, etc. No hablamos de otros cambios en esta totalidad,
gue no son cambios en la dimensidén histdrico social, sino que son
cambios en la dimensidn politica. '

Al interior de la estructura urbana, O sea una vez que s€ produce
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el proceso de urbanizacidn, en esta ciudad se empiezan a génerar
nuevas formas de gobierno. Esas nuevas formas de gobierno
recuerdan en algo a las formas de gobierno que vimos en Atenas,
en que...¢las recuerdan? (No espera respuesta) . Las recuerdan en
el hecho de que son érganos colegiados y electivos. ¢Saben lo que
es un 6rgano colegiado?... (Espera) ¢Si o no?

(Se escuchan voces por lo bajo).
D: ¢Quién si sabe? A ver...
Alumno: (muy bajo) De varios miembros.

D: Un o6rgano colegiado es un o6rgano de gobierno de varios
miembros. En la actualidad en la educacidén argentina hay algunas
de las veinticuatro provincias que tienen organos de gobierno
colegiado. Tienen los Consejos Provinciales, por ejemplo, Rio
Negro. Hay otras provincias que tienen Srganos unipersonales de
gobierno, por ejemplo, la MCBA, que tiene una Secretaria de
Educacidn. Pero ademds, los Organos de gobierno pueden ser
elegidos o digitados. En el caso del Norte de Italia, que es el
lugar donde nos vamos a ubicar, donde ademds actta el Papa
Borgia, el Papa de Lucrecia, estos érganos son ademds colegiados,
electivos. ¢Quiénes eran los que tenian derecho a elegir? (No
espera respuesta). Nuevamente, este derecho al wvoto, o esta
capacidad de elegir no tiene las mismas caracteristicas que tiene
en la sociedad moderna, donde estamos acostumbrados al voto
universal, secreto, obligatorio. En Florencia, por ejemplo, los
que tenian derecho al voto eran los Grandi.

Alumna: ¢Los qué?

Docente: Los Grandi. Nosotros habiamos visto ¢se acuerdan en
Atenas? Que teniamos a los ciudadanos, a los metecos y a los.
esclavos. En Atenas en el siglo XIV, todavia no en el XIV, bueno
si, mas o menos en el XIV, la poblacidn estaba jerarquizada en
los grandi, los popolani, el popolo grosso, el popolo minuto y
el minutissimo.

~(Risas)

Y si bien no estd muy claro quien participaba de c¢ada una de
estas categorias, si se sabe muy bien que cada una de estas
categorias de pobladores tenian o podian desempefiar funciones
politicas diferentes. Y que ademids si bien existian cuerpos
‘colegiados que funcionaban en periodos relativamente largos,
estos también estaban jerarquizados. Vale decir que no habia un
érgano de gobierno comin y con la misma categoria para todos,
sino que habia por lo menos tres niveles de d6rganos de gobierno
colectivos ¢si?, colegiados y electivos. El primero era el de los
sapientes, el segundo era el de los boni homini y el tercero era
el Parlamento o la Asamblea popular de todos los ciudadanos. Esto
cambia de siglo en siglo o cambia cada tanto pero...

Alumno: ¢Quiénes eran los ciudadanos?
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Docente: Hasta el popolo minuto. Los grandi, los popolani, y en

algnua ocasiones el popolo grosso, porque esto es también muy
fluido y muy cambiante de acuerdo a las relaciones que se van
estableciendo entre las diferentes ciudades, los periodos de paz,
los periodos de guerra, las luchas con el Papado, las presiones
que realizan los diferentes grupos de la poblacidn, etc.

Son distintos los grupos que van participando en los distintos
érganos electivos.

Alumno: ¢Los Grandi que son?

Docente: Son los miembros de 1los gremios. Y no de todos 1los
gremios sino de algunos gremios que tienen un peso importante,
como el de los banqueros y de los vendedores de tela y no de
otros gremios gue van surgiendo como es el de los zapateros, por
nombrar uno que me acuerdo.

Uno de estos Grandi, Marchiopi de Copostefani, reflexiona al
hablar del ensalzamiento del Duque de Atenas a la Sefiora de
Florencia.

(Lee de una ficha)

"El populacho, que es otra forma de hablar del minutissimo, O
incluso los medianos gque viven gin ningtn orden porgue sSon
demasiados para reunirse y acomodarse, se dejan engatusar por los
oidos o por los gue han palmeado con la lisonja momentdnea, Sin
prever el futuro; que por otra parte no hay quien se los muestre.
Se acuerdan con quien hablar y son crédulos. Los grandes tienen
prudencia, gentileza Yy orden, y las familias que siempre
reverencian a uno de ellos -el mas prudente de su linaje O unos
pocos de sus miembros-, se acuerdan reflexivamente, discuten sus
asuntos y ven qué es lo mejor, quiero decir, lo mejor para sus
deseos, que no siempre es lo mejor sino que acuerdan mas bien la
voluntad de sus apetitos, para bien o para mal, porque son por
aconsejarse y reunirse los que mejor pueden decidir. Para los
pueblos, como se ha dicho, esto es imposible".

En sintesis, aparecen en estas ciudades, en este mundo urbano,
nuevas formas de gobierno que incorporan a una 16gica de eleccidn
de gobernantes a ciertos sectores de la poblacidén gque son los
sectores vinculados a 1las nuevas actividades y las nuevas
actividades a las mas prestigiosas o a las mas prestigiadas.
Tenemos entonces, con el surgimiento de estos érganos de gobierno
hacia el siglo XIV o XV, por lo menos tres poderes plblicos -
aunque uno de ellos supuéstamente no lo es-, que coexisten en lo
que hoy es el occidente europeo. Estos tres poderés plblicos son
el Papado, los reyes y 1los principes, los reyes como primeros
entre los pares.

Es una modalidad diferente a la que vamos a téner unos siglos
después en la gue se produce una unificacién y la emergencia de
los Estados Nacionales. El rey de Francia no va a Sser lo mismo
que era Carlomagno 600 & 700 afios antes, o los reyes de Espana
no van a ser 1o mismo, porgue no van a ser los primeros entre los
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pares, elegidos entre sus pares, no va a Ser un principe duerio
de un pedazo de territorio, elegido por sus pares los principes,
sino que va a ser el jefe de un Estado Nacional pero a eso vamos
a volver cuando nos toque. Tenemos los principes y estos primeros
entre pares que son los reyes en este periodo. Y tenemos estos
consejos, municipios, municipalidades, estos gobiernocs de las
ciudades. En el marco de estos grandes cambios econdmicos,
socioeconémicos, que habiamos venido viendo, y de esta
complejidad en términos de dominacidn politica, se va a producir
esta puesta del hombre en el centro, gque va a tener que ver con
muchas cosas. Va a tener que ver, po ejemplo, también con este
nuevo ejercicio politico de acuerdo al cual en las ciudades son
los hombres por derecho propio, aungue sean algunos de ellos, los
gue eligen a sus gobernantes. Y no hay todavia, digamos todavia,
vomo va a haber un tiempo después, reyes ungidos por derecho
divino.

Después se va a producir una asociacidn en determinados estados
territoriales de Europa Occidental, de dos de estos poderes, el
del Papado y el de la Iglesia. Con esta puesta del hombre en el
centro que tiene que ver con esta practica politica se...
posibilita o comienza a haber una posibilidad d revalorizar,
ubicar, colocar, transformar a los elementos del hecho educativo:
nifio, conocimiento, docente.

Si pongo al hombre en el centro, O si el hombre estéd en el
centro, no es que una fuerza de afuera lo pone. Cuando el hombreé
se va ubicando, se va colocando en el centro, también tiene
manera de pensar de modo diferente al nifio ¢si? Si el hombre pasa
a ser sujeto activo, también puede ser sujeto activo de
conocimiento, el sujeto activo de la historia, del hacer, y es -
puede ser- sujeto activo del conocer.

Alumno: ¢Puede ser? ¢(No es que lo sea, entonces?

Docente: Y no... es una potencialidad. Lo va a ser. Lo que estoy
tratando de mostrar es como algunos cambios en la totalidad abren
posibilidades de transformacidn en el hecho educativo, lo cual
no garantiza que estas posibilidades se conviertan en esas
realidades. '

Alumna: Son muy tenues.

Docente: No es que sean tenues. No es lo mismo decir una
posibilidad que una realidad. No es 1o mismo decir "Ustedes
pueden votar" que decir "Ustedes estédn obligados a votar". No es
1o mismo decir "Ustedes pueden ir a las ciudades" que decir
nUstedes estan obligados a ir a las ciudades". No es lo mismo
decir que es una condicién que el sujeto se asuma como sujeto
activo de la historia para que pueda empezar a ver de otra manera
a su descendencia que decir que ve de otra manera a Su
descendencia, mh? Entre otras coésas, la diferencia entre
posibilidad y realidad va a marcar también la necesidad de
periodos de transformacidén. E1 hecho de que a una posibilidad no
le siga inmediatamente ni mucho menos automaticamente una
realidad, abre la necesidad del espacio temporal. :¢Me explico?
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(Sin respuesta) No. Si yo digo "Ustedes pueden votar" esto no
quiere decir que ustedes deban votar. Pueden © no votar nunca o
pueden votar después de un tiempo, cuando se vayan produciendo,
por ejemplo, cambios en las representaciones mentales que tengan
ustedes y vayan interiormente aceptando las posibilidades de
votar y la transformen en realidad. Me explico ¢si? E1 hecho de
que digamos que al ponerse el hombre en el centro existe la
posibilidad de resignificar al nifio no quiere decir que de
inmediato este nifio sea resignificado.

Alumno: Quiere decir que lleva un proceso, un tiempo...

Docente: Quiere decir que abre una posibilidad que hasta que sea
resignificado puede transcurrir mucho tiempo y muchas cosas Yy
pueden tener que haber otros elementos concurrentes con esta
posibilidad, para que finalemente ese Otro cambio tenga lugar.
¢Esta? ¢S8iv

Alumna: Tampoco de un dia para otro puede ser la posibilidad del
hombre como centro.

Docente: Tampoco fue de un dia para el otro la ubicacidén del
hombre como centro y entre otras cosas volvemos a tener para ésto
la necesidad que ya vimos en otras clases sobre produccidn. Para
que el hombre pueda ponerse en el centro tiene gque haber
posibilidad de que algunos hombres produzcan lo suficiente,
muchos o pocos, para que el conjunto de los hombres pueda vivir
y donde entonces los que no tienen que dedicarse a tareas de
reproduccién de la vida cotidiana -tareas de produccidén de 1o que
se necesita para satisfacer las necesidades basicas de
alimentacién, vivienda, vestido, etc., etc.,- se dediquen a otras
series de cosas y vayan asumiendo roles de cuyo protagonismo se
puede ser mds conciente. No porque el campesino que trabaja doce
horas en el campo no sea un sujeto activo de la historia como los
miltiples, como Leonardo Da Vinci o como cualquiera de los
inventores del Renacimiento que empiezan a poner su nombre en sus
cuadros o en sus inventos. Pero de alguna manera el tipo de
actividad que realizan pérmite tomar mayor conciencia del
protagonismo de los seres humanos en la historia. Hay una
posibilidad de identificacidén con el propio trabajo, de
individualizacién, de una calidad diferente a la de aquellos que
estan abocados a la produccién agricola o de otro tipo de tareas.

Alumno: ¢Este proceso podria ser iniciado en el siglo XII con los
intelectuales?

Docente: Efectivamente. Se inicia alrededor del siglo XII con los
intelectuales. Se acuerdan que habiamos ubicado en el siglo XI
a la primera revolucién agricola, en el afilo 1000, donde se
producen nuevas posibilidades para labrar la tierra. Y se empieza
a generar una sobreproduccidén agricola que permité que se vaya
a las ciudades. Bueno, dos siglos mas tarde, ya hay en las
ciudades mucha gente gqgue puede hacer otras cosas con
independencia de la satisfaccidn de las necesidadés basicas de
la poblacién. ¢Si? Y con ésto sé va produciendo el proceso de
ubicacién del hombre en el centro. Ahora bien, ¢cudl era el punto
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de partida en la concepcidén de uno de los elementos del hecho
educativo: el nifio? ¢Cémo eran vistos en el siglo XII los nifios?
¢Qué lugar se les otorgaba?

Alumna: Yo tengo el recuerdo de imdgenes de nifios con vestimenta,
cara de grande...

Otra alumna: Tenian institutrices, hasta que iban a la
Universidad.

Docente: Ustedes estdn hablando del siglo XVII.
Alumna: Bueno, cambiemos de tema.
(Risas)

Docente: No, no cambiemos de tema, es interesante. Digamos, hay
algunas... (Cémo? Si, si. Estan hablando de las cortes. En las
cortes del siglo XVII a los nifios se los trataba como adultos,
se los vestia con ropas de grandes. Se los hacia actuar como
grandes. Se los incorporaba a la vida cortesana.

Alumna: No, pero...

Docente: Los dibujos de nifios, la representacidn tridimensional,
la representacidén de las caras, de las manos, recién se inicia
en el siglo XV, XVI, después del Renacimiento. ‘

Alumna: Perddédn, profesora. Pero en los textos hay uno que dice
gue a los nifios se los considera como adultos...

(Se escuchan diversos comentarios)

Docente: Si, si, estd bien. Puede ser en algunas representacioneés
graficas. Pero en parte, la cosa del vestido como adultos era
propio de las cortes, del siglo XVI concretamente.

Alumna: ¢Ahi no se les ensefiaba modales?

Docente: Perddn, XVII. Ubiquense. A ver. En el siglo XII, antes
de las ciudades, antes de las cortes, tenemos una gente viviendo
en los campos y tenemos algunos pequefios espacios a los que deben
referir esas pinturas, como puede ser la escuela palatina: el
palacio de Carlomagno, este... el palacio de 1los duques de
Bohemia en Checoslovaquia, o algo por el estilo, que son un poco
diferentes. Pero ubiquense antes de Robin Hood ¢me explico? Es
donde lo que predomina es el campesinado. Y el tipo de clase
dominante que estd ligada a la tierra, a la espada, donde el
saber que da poder es el saber guerrear o el saber eclesiéastico.

(20 hs.)

Donde por eso digo que hay un periodo como previo a este que
ustedes estan diciendo, que tiene que ver con las generales de
la ley, lo cual no quiere decir que no pueda haber espacios
acotados donde esto se haya anticipado. El que tiene que ver con
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las generales de la ley se relaciona con lo que ustedes dijeron.
Lo que dijeron tiene que ver, pero es como un momento posterior,
donde el nifioc no existe ni siquiera para tratarlo como adulto,
¢me explico? Donde méds bien la 16gica de interaccidn con el niifio
es una légica donde la que predomina es el abandono, la mala
alimentacidn, el maltrato, el abuso, el abuso sexual.

Alumna: Un ejemplo...
Docente: ¢Si?

Alumna: Un ejemplo es tenerlos medio dormidos‘con cerveza y
colgados en una bolsa arriba del fuego.

"Docente: Tal cual. La costumbre...
(Muchos comentarios)
(La docente lee una ficha)

"Se les dejaba durante horas acostados detras del horno caliente,
colgados de ganchos clavados en las paredes, metidos en cubas,
y en general, se les dejaba como un paguete en cualquier rincén
donde no estorbaran'.

(Espera)

Alumno: Porgue no. habia tele...

~

Docente: No, el tema... ¢Como? Porque no habia tele. Bueno, la
tele es de 1955, 57. Cuando yo era chiquita recién empezaba.
~¢Quién me convida un cigarrillo? (Le dan).

Alumno: Tiene que ver con la pelicula Gladiator...
Docente: No la vi. ¢Con qué tiene que ver?

Alumna: Tiene que ver comn...

Alumno: No me ubico en el tiempo...

Docente: Bueno hay diferentes interpretaciones de con qué tiene
que ver. Hay una interpretacidn marxista ortodoxa de un gran
pedagogo francés, Snyders, que dice que los nifios son siempre
tratados como la clase dominada de su tiempo. Y en un libro que
se llama "Es dificil amar a los nifios" él escribe y documenta que
en la esclavitud a los nifios se los trata como esclavos; que en
1a Edad Media como a siervos, y de ésto estamos hablando; que en
el capitalismo se 1los trata como a proletarios. Hay otra
interpretacién psicoanalitica que dice que hay estados de
evolucidén de la afectividad y de la relacidn paterno-filial, que
tiene una l6gica interna. Y este es un equipo de historiadores,
es la mejor historia documental de la infancia, dirigidos por
Lloyd de Mause (deletrea el nombre). Dice que se pasa... bueno,
hablan de diferentes etapas, y para ésta habla del abandono y
dicen que para llegar a la empatia se debe recorrer un largo
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camino de muchos siglos, que inclusive se sostiene gué no ha
terminado. -

(Prende el cigarrillo)

;Con qué tiene que ver? Bueno, ademds de estas dos
interpretaciones, ninguna de las dos muy satisfactorias, yo diria
gue tiene que ver nuevamente con las dificultades para garantizar
la reproduccién de la vida cotidiana. Decian por ahi... 1las
madres trabajaban en el campo. Esto es relativo. Pero hay otra
cosa: es que los hijos son vistos durante mucho tiempo como
garantia para a supervivencia de la familia, Yy hay qué tener
muchos hijos para que los hijos trabajen en el campo. Y hay que
tener hijos varones porgue no hay que casarlos y no hay que
‘darles dote. Si se casan, tanto mejor; si no se casan, no pasa
nada. Ademds, en todo caso si se casan, el hijo mayor hereda,
pero no estd el problema de la dote. Se casard con quien pueda,

es un problema de él. Mientras que para casar a la hija, hay que
dotar a la hija, mh?

Estas cosas explican porque todavia en Paris en 1780, y traje a
propbésito un dato de muchos siglos después... :

(Lee ficha)

"Sobre 21000 nifios nacidos cada afio, 17000 eran enviados al campo
para que fuesen criados por nodrizas. De 2000 a 3000 eran
enviados a hospicios. 700 -sobre 21000 repito-, se quedaban en
el hogar a cargo de amas de leche, y otros 700 eran criados por
sus madres".

(Silencio)

También para esa época, esto que deciamos: Qque exista la
posibilidad no gque quiere decir que exista en realidad.

(Lee)

"Un maestro aleman de los primeros tiempos contaba los castigos
gue infrigia a sus estudiantes y habia contado al final de su
vida 911.525 golpes con garrote (se escuchan exclamaciones),
124.000 latigazos, 136.715 cachetazos, 115.800 cachetes".
Alumna: ¢Cachetes?

Docente: Cachetazos.

Alumna: Pero si ya lo dijo...

Docente: Bueno, no sé la diferencia.

(Risas)

Alumno: Hay algo que no me queda claro. ¢Cudl és la relacidn

entre estos maltratos a los nifios y el tema de que trabajén en
el campo? O sea, ¢por qué se los maltrataba si a la vez se los
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necegsitaba para trabajar en el campo?
(Comentarios)

Docente: Un psicoanalista diria "Porque la relacién no habia
madurado lo suficiente como para quererlos". eS8i?

Alumna 1: Se los veia como garantia.
Alumna 2: Claro, si eran garantia ¢por qué se los maltrataba?
Alumna 3: Es contradictorio.

Docente: Bueno. Esto de que se los necesitaba en el campo pero
no para reventarlos a muerte, justamente, es el primer paso hacia

la puesta del nifioc en el centro que se da en el Renacimiento.
Tiene estas caracteristicas.

(Lee ficha)
Bartolomé Ubati dice: "Los padres debian mantenerse en el justo

medio. Lo que quiere decir: no debian dar golpes y manotadas a
sus hijos en la cara O en la cabeza, ni azotarles como a SacoOs

con garrotes, o... ni yo me entiendo la letra... palas. Pues en
tal caso podrian morir a causa de los golpes. Lo correcto es
darle en los costados con la vara (exclamaciones), eso no les

causard la muerte".

(Comentarios)

Alumna: Los textos del Renacimiento hablan de las pinturas y uno
dice "...y no se les velan las caras marcadas por los golpes en
esas pinturas". Habia que tener la cara bien, por lo menos.

Otra alumna: Creo que tiene gque ver com que como no habia
categoria de nifiez, en esa época, eran los mismos los golpes que
se les daba a cualquier otra persona de otra edad.

Docente: Fue mas rdpida que yo. Yo no tenia respuesta y ella la
encontrd.

La misma alumna: Digo que como no habia categoria de nifiez, los
golpes que se les daban a éstos nifios eran iguales a los que se
les daban al padre, por ejemplo.

Alumna: Esto involucra la visién materialista que dije antes.

Docente: Ustedes siempre tratando de que el marxismo tenga
vigencia. Son unos roménticos.

La misma alumna: ¢Pero encaja o no?
(La docente se rie)

Otra alumna: Bueno, los chicos moélestarian. ..
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Docente: Bueno, esa es la explicacién que yo di antes, que tal
vez no me expliqué bien. La sobreexigencia de garantizar la
reproduccién de la vida cotidiana es lo que hace que a muchos de
1os chicos se los trate de tener bajo control a cualguier precio
y de cualquier manera. Tenerlos atados, borrachos para cuando
sale el sol poder levantarse y atender las cosas de la cosecha.
.Cémo se justificaria moralemente ésto? Ahi viene la explicaidn
que daba la compafiera. Al no haber categoria nifio, se trata al
nifio como un adulto. Si el adulto puede resistir los golpes, el
nifio también. Esto se puede ver en varias novelas que nosotros
dimos en la guia. Llega a formas de explotacidn por parte de los
sefiores feudales que en este libro de (...) que el afio pasado
tomamos para el parcial estd muy bien expresado:

(Lee del libro)

"Todo habia empezado c¢on aquellos cantores dque era preciso
reclutar y examinar. Poco a poco Giles le habia tomado tanto
gusto a ésto, que lo continuaba mas alla de sus necesidades de
reunir un coro. Mas alld de toda medida, hasta renunciando a los
placeres de la casa que otrora ocupaban tanto lugar en su vida.
Se veia por ejemplo sobre un cielo tormentoso la sombria silueta
de un jinete galopando a través de 1los bosques y 1llanos.
Atraviesa un villorrio. Los habitantes huyen o se miman en sus
casas. Una mujer corre tras un muchacho. Corre, lo atrapa y se
lo lleva a su hogar. El jinete viene envuelto en una gran capa
gue flota en torno al caballo. Pasa, con gran estruendo de
cascos, el puente levadizo del castillo. Y ahora estéa de pie,
inmévil, con las piernas separadas, en el umbral de la sala de
armas. Se oye la voz del sefior. Y bien, el jinete abre su capa,
un nifio se halla aferrado a él; el nifio cae e intenta torpemente
levantarse. ;Bravo!, dice la voz. Otra vez el sefior y su séquito
atraviesan lentamente a caballo un miserable villorrio. Algunos
campesinos boguiabiertos les miran pasar. Les arrojan un pufiado
de monedas que ello recogen. Algunos se acercan a besar la mano
o el pie de Giles, al sefior. La tropa pasa al lado de un grupo
de nifios que pega en el polvo. Giles los mira con pasidn,
refrenando su caballo. Hace una sefial a su criada Poitou. Con la
punta de su fusta seflala a uno de los nifios: <<Ese>>. Poitou se
equivoca <<¢El rubio que tiene la pelota?>> Giles se impacienta
<<No imbécil. El pelirrojo que no hace nada>>. Al dia siguiente
se ve a un caballero que da dinero a unos artesanos. Ahi estd el
pelirrojo con su atillo, feliz de partir. Se ayuda al nifio a
montar en la grupa. El1 caballo parte al galope. La madre se
resigna llorando, el padre vuelve a contar el dinero".

(Exclamaciones)

Pasar de esto al nifio ¢no? sujeto de la educacidn, es un proceso
de larga duracidén. Es un proceso que lleva tres siglos, o cuatro
o cinco o muchos més, pero que encuentra una posibilidad de
inflexién en esta puesta del hombre en el centro que sé produce
con el renacimiento. Y que en definitiva no es otra cosa que lo
que estaba manifestando esa cita al comienzo de la clase de la
vida lujuriosa del Papa Borgia.
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:Qué pasa con el otro de los componentes del hecho educativo: el
conocimiento? Pasa desde la verdad revelada hasta los contenidos
educativos de lo que después vamos a Vver que &S la sociedad
moderna. El proceso es igualmente largo, costoso, complejo.
Cuando se inicia ese proceso, se inicia también hacia el siglo
XII o XIII, con el sujeto activo de conocimiento. De ésto vya
hablamos bastante, con 1la revalorizacién de la percepcidn como
fuente de conocimiento, con la revalorizacidn del papel de los
sentidos para conocer. Proceso en el cual Bacon juega un papel
muy importante con el empirismo. Pero claro, lo que decia el
compafiero hace un rato de que esto es bastante distinto a la
historia oficial que nos venian contando. En el sentido de que
no es que Bacon inventa el empirismo, sino que Bacon lo gue hace
es incorporar a la cultura elaborada, la de los monasterios,
escrita; formas de conocer que eran propias del mundo campesino.
En la discusidén entre Le Goff y Duby que ustedes tuvieron para
leer en la unidad anterior, se ve la persistencia de una cultura
folklérica, campesina, donde 1los campesinos, bueno, también
conocen. También hay otros modos de conocer que son la verdad
revelada, el saber de la cotidianeidad. Es la manera que tienen
de construir sus conocimientos, a través de la préactica social,
los muchos miles de millones de hombres que trabajan. :

Alumna: ¢Es el tema de 1o observable?
Docente: Es el tema de 10 observable.

Alumna: Al principio estaba muy tefiido por lo sobrenatural. La
naturaleza responde, ya sea a Dios o a mitos que se iban c¢reando.

Docente: Claro, de nuevo éste e€s un proceso de larga duracidn.
No quiere decir que en un momento sé descubre que se conoce a
través de los sentidos. ¢Lo observable qué quiere decir? En
definitiva es el reconocimiento de la vista como un sentido que
permite conocer, ver, observar, COmO fuente de conocimiénto. Por
supuesto que si al principio, y no sdlo al principio, demanda
muchos siglos. Precisamente yo les traje para ver cuanto y cuan
largo fue el proceso de construccidn de un nuevo saber, por

ejemplo el de la astronomia.

;Cémo se fue construyendo el conocimiento astrondmico? Podemos
hablar de dos grandes teorias respecto del Universo. Un primer
gran grupo es lo que podemos llamar teorias precientificas.
Alguien puede decir que no es conocimiento y es cierto; forma
parte del equipo espiritual, son formas de concebir él Universo.
San Agustin por ejemplo decia:

(Lee)

n:Qué me importa que los cielos tengan forma esférica o incluyan
a la tierra en el centro del mundo o que cuelguen sobre ella de
uno u otro lado!".

Una primera actitud frente a este universo desconocido, que tiene
que ver con una teoria precientifica és decir: bueno, en
definitiva no me importa gqué cosa invento. Invento una
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explicacidén y cualquiera de estas explicaciones me satisface. Me
deja tranquilo. Ya sea que sean un conjunto de esferas y que la
tierra esté en el centro de ese conjunto o que la esfera ande por
ahi y que los cielos cuelguen como si fuesen cortinas. La otra
teoria precientifica es una explicacién animista que tiene
diferentes versiones. Por ejemplo, para explicar las estrellas
uno decia que eran seres vivientes dotados de alma, otra decia
que eran seres espirituales gobernados por angeles, u otra que.
decia que eran las casitas de los angeles. Las moradas de los
dngeles, que ello morian.

(Comentarios)

San 1Isidoro en el siglo XII ¢se acuerdan?, uno de 1los
enciclopedistas ¢no? Bueno, estd en un libro:

(Zee)

"Desde la caida del hombre y a causa de ella, el sol y la luna
brillaron con luz mucho mds débil".

Pero a continuacién demuestra, c¢itado en un texto de Isaias,
fijénse como demuestra San Agustin ésto:

" . ..que cuando el mundo sea completamente redimido, estas grandes
luces brillaron de nuevo con su esplendor primitivo".

Las Iglesias se cayeron cuando el hombre también se cayd y fueron
gasténdose con el tiempo. Esto queda demostrado por una cita de
la Biblia. Verdad revelada.

Al lado de estas teorias precientificas, los sentidos como uno
de los pilares a través de 1los cuales se construye el
conocimiento, la interaccidn con la realidad, la empiria -de ahi
10 de empirismo-. Al lado de ésto hay toda una lucha.

Alumna: Bueno, ese animismo, en este momento posiblemente, pero
en otro momento es tan precientifico como va a ser la ciencia
dentro de muchos siglos.

Docente: No. A ver cdémo puede explicar por qué no.

La misma alumna: Tiene una légica. Si yo veo en mi mundo que se
mueve, veo cosas animadas, lo gue tengo gque suponer es que esta
animado. ..

(Algunos alumnos se quieren oponer)

Sigue la alumna: ...los instrumentos de esa época. . .

Docente: No. Es qué no habia ningGn instrumento...

Alumna: Los instrumentos. ..

Docente: No. Porque de mirar a decir que tiene vida hay una
distancia grande. Fijate: otra tan vieja o més vieja que la del
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animismo es la de Ptolomeo, gque explicd bastante bien 1los
novimientos aparentes de los cuerpos celestes. Y esta ées una
explicacidén que adopta otro de los enciclopedistas, que es San
Clemente de Alejandria y dice -después lo retoma Dante-:

"Descriptos por Dante los cielos concéntricos: paraiso,
purgatorio, infierno, quedarian a la vista de todo hombre. E1
Dios y todo lo que descubre Dante, y de acuerdo a quienes 1la
Tierra estaba asentada el centro del Universo precisamente porque
esto era lo que veian".

Ahi si hay un inetnto de explicacidn por los sentidos que es a
través de lo que se observa por el instrumental disponible hasta
esa época, es el antecedente de la ciencia contempordnea. Es una
bsqueda de c¢onocimiento. Cuando... eh... cuando San Agustin
dice:

", ..que no me importa lo gue sea sino lo que estd escrito"

Que esté ecrito, lo dice Isaias, criterio de verdad: la
revelacidén. O decir no me importa, lo que importa es que cierre,
que sea coherente. Y otra cosa es decir, como dice Ptolomeo, que
hay una serie de movimientos aparentes y que unoc ve que la Tierra
esta en el centro, porque es lo que se ve, esto si es comparable
a lo que vos estds diciendo.
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P1- Buenas tardes. Esta es la comision nro. 1, yo soy ¥ © .. ._Eles” . .. Vamos
a estar juntos a cargo de esta comision. Les aviso esto porque vamos a funcionar como un
matrimonio perfecto. A cualquiera de los dos nos pueden decir cualquier cosa que va a ser
exactamenté lo mismo, después nos pelearemos internamente pero para ustedes ante
cualquier problema pueden hablar con cualquiera de los dos que es lo mismo, esta bien?. Lo
que vamos a hacer ahora es dedicarle 10, 15 minutos a explicar algunas cosas acerca de
como se van a llevar adelante los practicos y después vamos a pasar al primer trabajo
practico inmediatamente. . : '

Lo primero, antes que nada, es saber si todos lo que estan aca son los que estan en la lista, si
hay alguna situacion que no estén anotados... no? Lo que les queria comentar es que esta
también acd f.w T 7 "....., ellavaavenir a observar algunas clases. Queria que les
comentara porque ella hace una investigacion muy importante en el marco de la carrera’y
por ahi seria bueno que les explicaras...

(Explico el tema, objetivos y metodologia de la investigacion) .

P1: Esto, por si les interesa, para que sepan que =+ i vaa estar ahi, si les vas a hacer
preguntas... : .

Bueno, para empezar vamos a dar algunas pautas de funcionamiento. En primer lugar, como
veran, somos puntuales. No se si es porque es Ia primera vez. Somos puntuales porque
como este practico esta inmediatamente antes del tedrico y tenemos que terminar 15
minutos antes para que ustedes tengan tiempo para descansar, vamos a empezar a las 5 en
punto. Y ahora les vamos a decir como vamos a organizar el practico para que vengan.a las
5 porque los primeros 15 minutos son Jos mas importantes. Esa es unaimancera para que

lleguen puntuales, asi que bueno, = les va a comentar algunas cosas.
P2: Bueno, yo voy a repetir algunas cosas que se dijeron en el teorico pero bueno, hay
mucha gente que se anotd hoy y las voy a repetir. En primer lugar, como dijo = - &l

practico empieza a las 5. Tratemos de venir a las 5 porque de 5 a 5 y cuarto lo que vamos a
hacer es retomar si quedo algo del practico anterior y vamos a comentar que es lo que se va
a ver en el proximo practico asi ya no lo repetimos y si después alguno se tiene que ir, no 1o
repetimos. Terminara 8 menos cuarto, en el medio haremos un recreo de 15 minutos. No
sabemos bien la hora porque va a depender de la dinamica de la clase, segiin como venga,
vamos a hacer el corte. _

Después voy a hablar también de este tema de los tedricos. Ustedes saben que en los
tebricos la asistencia no es obligatoria, pero lo que voy a decir no es una frase hecha. En
este caso van a ser muy importantes porque Ia idea es que el tedrico y el practico se
complementen y no que sean redundantes. Entonces van a ver que hay temas que se van a
ver en los tedricos y que nosotros vamos a dar por supuestos en los practicos. Entonces,
bueno, aquella persona que no asista a los teoricos, va a tener que complementar con
bibliografia. Si vemos algiin tema muy puntual que presente una dificultad muy grande:se
retomara, pero no es la idea del practico repetir lo que se ve ya en el tedrico. Aclaramos esto
para que no haya problemas y queden las cosas claras.

En cuanto a la bibliografia, Uds. no se s ya la habran comprado o no. Tenemos el programa;
un cronograma de lecturas que esta hecho hasta el primer parcial, donde tienen las lecturas
para el teorico y las lecturas para el practico y los temas que se va a tratar en cada uno.
Después tienen tres tipos de bibliografia: las clasicas, los apuntes sobre los autores, van a
tener unas guias de lectura, no para todos los autores sino para algunos, les vamos a ir
avisando para cuales y después van a tener algunas referencias sobre los autores y las obras
de ellos. '

P1: Queria aclarar que no son biografia, son contexto de las obras, vamos a tratar de
enmarcarlos en las corrientes principales, pero no lo tomen cop]‘o“_uha ! ‘briografia. Digo esto
porque es una discusion un poco... es una discusion que se ha tenido en algin momento
sobre qué significa la biografia de un-autor sacada del contexto de la época. Simplemente va
a ser una contextualizacion del autor y su obra. ‘



P2: De hecho, bueno, hoy van a ver a Durkheim. Supuestamente tiene que haber salido, yo
no pasé hoy, pero esta Durkheim y un par mas y si no ya deben estar por salir. '

Las fechas de los parciales son: el primero, el 14 de mayo, va a serun parcial presencial, a
libro cerrado... , ‘

A1l: En el horario del practico?

P2 En el horario de tedrico, de 20 a ... El segundo, va a ser un parcial domiciliario en el
cual la consigna se entrega el 18 de junio y uds. lo tienen que entregar el 25 de junio, una
semana después, este trabajo es individual (Repite). El recuperatorio ya a ser el miércoles 10
de julio en horario de tedrico porque el martes 9 es feriado.

Y terminando, para la semana que viene, no se si leyeron el cronograma...

P{: Tienen el cronograma a mano? (P toma el suyoy lo muestra) Bueno, esta un poco
desprolijo porque escribi encima, pero lo que dice es la fecha, el tedrico y el practico con la

" bibliografia. Entonces van a tener qué tema va a trabajar, tema objeto de la clase y van a-
tener también la bibliografia correspondiente. Quiere decir que, a menos que surja alguna
cuestion que no va surgir, que se corra el cronograma... Por ahora esta todo pensado para
que no se corra el cronograma, Uds. pueden seguir la materia porque tienen armado toda la
guia de la materia, esta bien? Una herramienta que les sirva, asi como también las guias de
lectura, son guias de algunos textos que para nosotros ofrecen alguna dificultad y otros que
no pero que son importantes. )

Lo que es importante aclarar es que todo esto también sirve para que Uds. tengan la
tranquilidad de aprender, que lo que nos interesa es que las evaluaciones, va van a ver dela
materia, coinciden con lo que se da en los practicos y en Jos tedricos. Si uno hace un buen
seguimiento de la materia no se va a encontrar en los parciales con una sorpresa. Desde ese
punto de vista, quédense tranquilos porque mas alla de algiin problema administrativo,
vamos a atender al contenido y que los practicos sean realmente practicos, con la dinamica
propia de la primera, segunda o tercera clase. Asi que cualquier cosa de los textos que uds.
quieran preguntar, bueno, en principio tienen el cronograma y lo vemos. Lo importante es
que sepan que en el practico no vamos a retomar cuestiones muy puntuales sobre temas del
tedrico, porque sino se hace muy corto también, dada la extension del cuatrimestre, que lo
habran escuchado ya, para abordar una disciplina. En ese sentido, los que no vayan a los
tedricos seria importante que estuvieran al tanto de ellos. Bueno, no se si quieren preguntar
algo especificamente de la parte organizativa... esta todo bien?

A2 La bibliografia la encontramos en CEFYL, no es cierto?

P2: Si, la idea es que salga a tiempo.

P1: lgualmente nosotros le vamos a ir diciendo, cuando se agrega bibliografia. Algunas
cosas se las vamos a agregar nosotros en el practico, cosas que usamos nosotros para
preparar el practico y que quizas... esto es optativo, habra gente que les sirva alguna cosa, a
otros otra. Este es un tipo de materia con muchas categorias conceptuales, tedricas, '
entonces hay gente que le sirve estudiar de cierta manera o de otra. Por eso vamos a tratar
de dar la mayor cantidad de posibilidades, lo cual no quiere decir que hay cierto trabajo
individual porque hasta que uno se aclimata a este tipo de materias, tarda, sobre todo porque
hay muchas cosas que parecen del sentido comun y después uno se da cuenta que puede
sonar parecido, es lo que tienen las ciencias sociales con el sentido comin. Vamos a trabajar
con el sentido comun, eso es para que uds. tengan en cuenta. Lo que si vamos a hacer...

P2: Primero vamos a decir lo que hay que hacer para la clase que viene. Tendriamos que leer
del bloque 2 que va a tratar sobre el escenario contemporaneo, un texto de Garcia Canclini
que habla de la relacion entre consumidores y ciudadania y un texto de Jelin: Los nuevos
movimientos sociales, que no esta en el programa pero bueno, ya esta en el CEFYL...

A3: Como se llama el autor?

P2: Jelin, ya esta publicado. ,

P1: Lo que les pedimos es que vengan con los textos leidos. El practico no les va a servir,
por lo menos como nosotros queremos, si no vienen con los textos leidos. No vamos a hacer
una guia de lectura en el préctico, por lo menos con los textos que se supone que con una
primera o segunda lectura del texto se entiende. Vamos a trabajar sobre los textos. Por eso
es importante que lean. Aunque sea, si 10 pueden leer los dos textos, dividdmonos para que
todos lean por lo menos uno, porque la guia de trabajos practicos van a ser sobre los textos.
Una cuestién méas es que lo que vamos a pedir al principio, cosa que cuando repasemos para
el parcial va a ser distinto, cada autor que ntros. vamos a leer va a ser muy importante y muy
trabajado en si mismo. Qué nos va a pasar? Hoy vamos a ver a Durkheim. Seguramente uds.
diran Durkheim, funcionalista. Vamos a creer que Durkheim es el mejor autor de su €poca,
vamos a hacer el intento de confiarle a Durkheim lo positivo que ha escrito. Porque tenemos



cierta tendencia en la carrera de encasillar a los autores y reducir su obra a muy poco y tratar
de abarcar todos sus aportes. Lo digo particularmente porque el primer texto es Durkheim y,
en general, esta muy manoseado. Durkheim es. como se llama, ¢l padre de la sociologia de la
educacion asi que, bueno, por ser padre hay que respetarlo. Después hay que criticarlo, pero
como es el padre, primero hay que respetarlo. Bueno, no se si hay que respetar a los padres
pero...

(Entran dos alumnas) Hola, se Jes hizo tarde...

As: No, estabamos en el otro practico.

P1- Bueno, ahora lo que vamos a hacer es... Cuantos somos? Chicas! Para las que llegaron
recién, dijimos un par de cosas sobre la organizacion de los practicos que seria importante
que supieran. Lo que pensamos es lo siguiente... Cuantos hay? Hacemos grupos de cinco?
Bueno, hagan grupos de cinco personasy... Quiénes leyeron Durkheim? (Levantan la mano

la mayoria) La verdad. Quiénes leyeron Giddens? (Levantan la mano sélo unos pocos) -+ --- - -

Bueno. basicamente los que leyeron Giddens esten repartidos en todos los grupos. Les leo la
guia? Primero hay una referencia de los autores y los textos. Recuerden que hoy vamos a
trabajar el bloque nro. 1: La discusion epistemoldgica de la sociologia de la educacion. La
pregunta que nos vamos a hacer en este practico es si la sociologia de la educacion es una
ciencia social, qué tipo de ciencia es, como se concibe una ciencia social como la sociologia
de la educacién. Se acuerdan que tenemos a Durkheim con Las reglas del método
sociologico... " .

Al: Una pregunta. El programa esta dividido en bloques y unidades. Cual es el sentido de
diferenciar, no se, no entendi muy bien.

P1: Bueno, eso es lo que ibamos a ver en el primer tedrico la vez que viene, pero
basicamente lo que esta pensado son como ejes. Fijense que el programa, si bien adentro de
cada bloque tiene una secuenciacion histérica no esta hecho historicamente, esta pensado a
modo de temas o problemas de la sociologia de la educacion. Dentro de uno de los
problemas, que serian estos ejes 0 bloques... Bueno, le pusimos bloque porque nos parecia
mas abarcador. Hay dentro de eso una contextualizacion historica de las problematicas, pero
basicamente un bloque es un conjunto de los problemas a tratar. Las unidades (P2 la
interrumpe y sigue) basicamente la primera es de teoria social basica. En la carrera no hay
una materia que sea inicial, no? sociologia. Por eso tratamos que las primeras unidades
tengan conceptos de teoria social y después analizar en la otra el fendmeno educativo
propiamente dicho. Igual lo vamos a ir viendo, lo que significa que cualquier pregunta que
quieran hacer, si a vos no te queda claro, es posible que haya algunas cuestiones del
programa que haya que trabajar. Seria interesantisimo... La vez pasada una chica decia... -
esto 1o coincide con el programa. Bueno! qué bien que leiste el programa.

Bueno, después Giddens con Las nuevas reglas... En la guia tienen una presentacion muy
somera, que después 10 vamos a recuperar hacia el final de la clase de quién es Durkheimy
quien es Giddens y lo que vamos a tratar s de hacer un dialogo imaginario entre dos
autores, Durkheim de principio de siglo y Giddens, socidlogo inglés contemporaneo. Vamos
a tratar de imaginarnos una discusion entre ellos, que en €so consiste la guia, sobre si s
posible una ciencia social y qué tipo de ciencia social es posible para cada uno. Hemos
elegido dos autores que se contraponen realmente desde el punto de vista de sus posiciones
epistemologicas respecto de la sociologia de la educacion como ciencia social. Los elegimos
a propdsito, los sentimos como dos paradigmas bastantes distintos lo cual no quiere decir
que se encuentren algunos rasgos comunes entre ellos. Pero basicamente Durkheim esta
incluido dentro del paradigma objetivista sociologico y Giddens mas dentro del paradigma
subjetivista. Pero vamos a ver esto al final de la clase, para que uds. se vayan interiorizando.
Entonces vamos a suponer que hay un entrevistador que SOmos cada uno de ntros. y vamos
a hacerles alguna pregunta a Durkheim y a Giddens, habiendo leido los textos, por eso les
decia que vamos a tratar de distribuirnos de tal modo que quede en cada uno de los grupos
gente que haya leido los textos y la guia es la siguiente (P lee la guia, as. siguen la lectura)
Lo entienden? Tienen que hacer como un doble esfuerzo, de ir trabajando sobre los autores
intentando ver puntualmente, mas alla de la propuesta un poquito mas seductora de la guia,
lo que intentamos es que en cada pregunta vean lo que queremos puntualizar, la idea de
ciencia social, de método, de sociedad... Con lo que leyeron les permite contestar esta guia,
sino se la llevan a casa y la contestan. _

P2: También les vamos a dar como una guia de Giddens que habiamos hecho en la catedra
para ntros. pero capaz que les sirve... :

P1: Es una guia interna de cuando uno lee el texto de Giddens qué puntualiza. Al que le
sirve bien.



P2: Pero primero hacemos los grupos, no? o

P1: Si. no se como se van a colocar... los que leyeron Giddens.

17.45

(Los as. se reunen en grupo.)

P2: Son las seis menos cuarto, terminamos a las seis y media?

(Los P se acercan y hablamos sobre la investigacion.)

18.40 :
(La P pregunta si quieren hacer un corte pero les pide que sea de diez minutos solamente)
18.50

(Los als. todavia no llegaron todos pero igual los profesores comienzan la clase)

P2: Vamos a hacer asi, como somos varios grupos, cada grupo va a leer una de las
preguntas. Cualquier cosa, si algin grupo quicre aportar algo que le parece importante, lo
aporta. (Hay mucho ruido, no terminan de ordenarse. Siguen entrando als.)

Buena, ¢l primer punto hablaba sobre la construccion del objeto de estudio. (Sigue el
desorden) Por qué no responde esle grupo fa primer pregunta? (Sigue el ruido. A2 empieza
a leer) ;
(P1 va hacia el pizarrdn y prepara un cuadro que, al terminar la puesta en comun, queda
como sigue) ’

CUESTION DURKHEIM GIDDENS
Sociologia como hecho “Hechos sociales como una | -Interaccion social
social cosa social : -Conocimiento de lo

| -Sociologia metddica, cotidiano
sistematica y objetiva -Construccion de
-Busca causas, leyes significados
Papel del sujeto . | -Sujeto social determinado -Productor consciente
-Inconsciente " |-Tedrico-social-practico
-Pre-conceptos -Lenguaje '
Sociedad Organismo armonico " | Poder-negociacidn
Paradigma sociolégico Objeto externo '

P1: Uds. escuchan algo? (refiriéndose al resto de la clase)
As: No.
P1: Entonces, diganlo. Dale (refiriéndose a A2)

- A2: Tomar a los hechos sociales como a cosas. Esta es la base de su discurso, le da un grado
de realidad igual que a las cosas de la naturaleza.
P1- Se entiende esto, no? Tomar a los hechos sociales como a cosas, se los trata como a
cosas en un tratamiento metodolégico.
A2: Bueno, lo que el dice es que aunque no tengan un caracter material, de todas formas
tiene una realidad objetiva. Porque, lo que charlabamos aca con ella y con el (Le piden que
levante la voz), el esta como tratando de defender el campo de la sociologia, esta
construyendo ese campo. Entonces tiene que demostrarle a los otros que, aunque no se vea,
aunque no sea material, las relaciones existen, las situaciones existen como tales, por €so
vale la pena estudiarlas. el defiende su campo y por eso hace esta distincion entre cosa
material y cosa no material, pero si real. (P1 hace una aclaracion encimandose que no se
entiende) Lo que él defiende en el articulo es esto, aunque no S€ vea, existe, como existe, se
puede estudiar.
A3 Busca una sociologia objetiva, sistematica y metddica.
P1- Esta es otra de las caracteristicas. (Escribe en el P) Ahora bien, qué quiere decir una
sociologia, una busqueda en Durkheim de una sociologia objetiva, sistematica y metbdica?
A3: Me imagino que objetiva porque trabaja con objetos reales, que tienen esa realidad no
material, pero que construye esa realidad a estudiar. Metodico porque buscara un método
cientifico en esta busqueda sistematica en esta construccion del conocimiento.
P1: Si, metodica por ahi queda més claro en Durkheim esto no? que hay un método para
estudiar lo social. Asi como hay un método para estudiar hechos materiales, hay un método
para estudiar hechos sociales. Lo que el esta queriendo decir que este método tiene que ser
similar, no el mismo, sino similar en cuanto a rigurosidad en cuanto a busqueda que el -
método de las ciencias naturales. Lo de objetiva, esté bien, es verdad, el reconace que, esta
es la base del positivismo no? que hay una realidad objetiva y material, hay una realidad



empirica en los hechos sociales. Lo que pasa que el objetivo en este caso de una sociologia
objetiva me parece que s€ refiere a otra cosa mas. (As. hablan todos juntos)
A4 Salir de uno mismo y estudiar los objetos desde afuera.
A2 Lo que el dice es que el conocimiento cotidiano no tiene valor cientifico, entonces €s
necesario que adquiera... :
P1:Y por qué no tiene valor cientifico para Durkheim? Esto es bien importante, por qué
dice que no tiene valor cientifico el conocimiento de lo cotidiano? :
A3: Porque se conoce por introspeccion y la introspeccion en este contexto no tiene validez
en el cual esta, no es observable ni medible. ' :
A2 Hace una diferenciacion entre las representaciones individuales y sociales.
P1: Por qué no escuchamos que es muy interesante lo que se esta discutiendo acé.
A2: Que hace una distincién, no se si cabe mencionarlo acé, pero hace una distincion entre
Jas:representaciones individuales y sociales. Dice que, esto seria otra parte de las preguntas
pero que tiene que ver con esto, cuando habla esto de “La escena ya esta montada” dice que
el individuo representa un papel en la génesis de las formas colectivas, en lo que se termina
produciendo, o0 que aporta cada individuo. Pero esas xjepresentaciones colectivas dejan de
pertenecer a cada individuo individual, valga la redundancia, y bueno, ya no tienen que ver
con la voluntad del individuo.
P2: Claro, mas que construir la escena es cOmMo que juega un rol.
P1: Claro, ac4 es bien importante. Estamos entrando en lo que (...) Uds. se acuerdan,
_justamente tienen que haber leido “Sociedad y educacion” de Durkheim y el lo que comenta
es que basicamente lo que estudia la psicologia en su época, ya casi a un siglo, es el ser
individual, son los estados mentales de ese ser individual. Esto es lo que seria el estudio dela
sociologia de la educacion que lo que estudia justamente es la condiciofi*de ese ser social. Y
basicamente va a poner el acento en el ser social del individuo que se va construyendo
progresivamente con la socializacién. Para Durkheim este ya no es el ser individual que
estudia la psicologia sino que s un ser con una naturaleza distinta, una naturaleza social. L.a
socializacion seria ese proceso por el cual el individuo pasa de ese ser individual a un ser
social. Entonces este sujeto social, por €so una puede decir que constituye al sujeto como
sujeto social, por eso se dedica a la sociologia. No es que no existia un sujeto sino que era
un ser individual. La idea de sujeto de Durkheim, y esto si es una diferencia bastante
significativa con el de Giddens es que es un sujeto sujetadﬁ, determinado desde afuera, s un
sujeto que por otro lado no tiene conciencia, es un sujeto inconsciente. Pero €s un sujeto
basicamente sujetado, determinado y esta determinado por leyes (mientras habla escribe en
el P) que son externas, que es otra de las caracteristicas de una ciencia social objetiva-que
tiene que descubrir las leyes del accionar del sujeto. Los sujetos no pueden dar cuenta de lo
que hacen, porque los sujetos actan inconscientemente. Lo que hace el sociologo
objetivando las acciones que provienen de los sujetos es tomando lo que se llama una
conciencia de los sujetos, pero lo reconstruye el socidlogo. Entonces, este sujeto es un
sujeto basicamente inconsciente, que actia con leyes que estan ocultas, justamente el
sociologo va a descubrir el accionar y la conciencia de los sujetos. Para Durkheim en ese
sentido el sujeto esta pre determinado ya desde el lugar en el que nace. En ese sentido
podemos decir que lo que Giddens recupera es la categoria de sujeto como productor delo
social. Es una vision radicalmente distinta.
A4 hace un comentario. :
P1: Para Durkheim los sujetos son producidos por la sociedad, para Giddens los sujetos
producen. Si uno entiende esto, entonces va entendiendo lo que tiene que estudiar uno'y
otro paradigma sociolégico. En uno los sujetos son producidos por leyes mas trascendentes
a los sujetos, en cambio acé los sujetos son objetos de la sociologia basicamente en la
interaccion social. Se va entendiendo de a poco por qué Durkheim esta dentro de las
corrientes del objetivismo sociologico y Giddens mas dentro del subjetivismo. Si para
Durkheim los hechos sociales hay que considerarlos como a c0sas y, por lo tanto hay que
estudiarlos como a cosas, tienen que estudiarse los hechos sociales como a cosas. Que, por
otro lado, acuérdense que es el paradigma dominante de la época. Las ciencias sociales no
quedan exentas de esta discusion. Lo que esta en discusién es una ciencia objetiva o
subjetiva. En este sentido uno puede decir es una ciencia objetiva, de qué tipo? Fijense que
entonces para Durkheim los sujetos con su accionar en sus concepciones tienen pre- ’
nociones. Algo que es una pre-nocion es algo que basicamente es pre-cientifica. Los sujetos
no son cientificos sociales, no conocen 1o social, actian de modo pre-cientifico. Sin embargo
para Giddens, uno de los hechos centrales es que el sujeto social es un teorico de lo social.
Quiere decir que Giddens recupera el conocimiento social no sélo el conocimiento social, los
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sujetos conocen 'y producen la vida social. Otra cosa es lo que Giddens piensa que el
investigador, valiéndose de ese conocimiento de los sujetoé, va siendo humanizante. Se
enticnde, no?
As: No. .
P1: A ver si alguien lo puede explicar mejor, como es esta idea del corrimiento de lo social.
A5 Para Giddens el sujeto es un teorico social practico.
P1: Para Giddens que el sujeto que actua en la vida social sea un tedrico social, quiere decir
que el conoce lo social, que tiene conciencia que produce lo social. Cuando uno se pregunta:
entonces Giddens en ese sentido seria subjetivista. Otros dicen, no, pero también quiere
construir una ciencia de lo social. El sabe que hay algo de lo que los sujetos hacen en su vida
cotidiana que no saben, no saben todo lo que hacen, sobre ese conocimiento trabaja. El
conocimiento cotidiano para Giddens es objeto de la ciencia social, para Durkheim es objeto
de desecho enla ciencia social. (...) Entonces, aca digamos, Giddens va a recuperar el
conocimiento de lo cotidiano como objeto de la sociologia de la educacion. En cambio para
Durkheim el conocimiento cotidiano es un conocimiento que no tiene validez cientifica, ho
tiene status epistemologico desde el punto de vista cientifico, por lo tanto hay que
desecharlo. Para Giddens como los sujetos construyen lo social, los significados que los
sujetos le atribuyen a la vida social son parte del conocimiento que el cientifico social tiene
que lograr. En ‘cambio para Durkheim no. ‘
AG: Son totalmente pasivos.
P1. Yo no diria pasivos, por qué decis pasivos? :
AG: Porque las ideas que tiene... el margen de accion es muy reducido. (Explica por qué)
P1: Entonces si. La pasividad en términos de la dinamica social no es un término muy feliz, a
menos que uno lo acompafie de una explicacion. (...) Lo que pasa es que para Durkheim una
de las particularidades es que la ciencia social busca regularidades, busca abstraer de esa
particularidad de los individuos, leyes mas generales. En cambio Giddens particulariza en la
~accion social misma, por €so hay que comprender la subjetividad de los participantes. Esto
tiene consecuencias metodologicas, por eso los enfoques mas etnograficos son mas de la
linea subjetivista. Entonces el tema de los significados, la construccion de los significados. ..
porque no se olviden que estamos hablando del objeto de estudio, de la constitucion dela
sociologia de la educacién como objeto. Estamos tratando de ver como piensa esta
disciplina cada uno de estos autores, autores de paradigimas bastantes diferentes. Qué mas se
" Jes ocurre? Revisen Ia guia. Otro es el tema de I nocién de sociedad, a qué conclusion
llegaron? (As. discuten) Qué quiere decir que la sociedad esta muerta, como ve Durkheim la
* sociedad.
A3 Evita el cambio, siempre ve progreso pero no hay cambios, no hay conflicto.
P1: Si uds. tuvieran que hacer una analogia con esta sociedad como la harian? Uds. lo
vieron.
A9: Como un organismo, donde cada 6rgano ejerce una funcion y hace funcionar
armonicamente.
A3 El cambio se produce por un desequilibrio momentaneo de algo y la recuperacion...
P1- De la sociedad como un todo. Por eso es armonico, ve la sociedad como un organismo.
Cada sujeto y cada institucion cumple una funcion y que toda forma de cambio sobre esto €s
una disfuncionalidad. No esté el conflicto, no hay una vision de la sociedad con conflicto.
P2: Cuando Giddens critica el funcionalismo, no toma en cuenta el tema del poder, por €so
no hay conflicto.
A10: Giddens también habla del sentido negociado de las normas, significados sociales,
reglas, costumbres.
P Claro, cuando hay negociacion es porque se esta en un campo de lucha y que hay
intereses en juego. En cambio para Durkheim, como la sociedad es un todo armonioso en
todo caso lo que hay es disfuncionalidades totalmente distintas. Claro que esto lo vamos a ir
recuperando en todas las clases. Asi suena muy esquematico, esta hecho a'proposito. Tienen
que venir a todos los practicos. Después vamos a dinamizar todo esto que ahora parece
medio desarmado. Y por Gltimo, la cuestion de dentro de qué paradigma sociologico 10s
ubicamos. Cuando decimos paradigma de qué estamos hablando?
As: Es una forma de ver el mundo. ,
P1: Es una forma de ver el mundo que en este caso cual seria? Suena bien, pero...
A9: Son concepciones acerca de algo.
P1: Por ejemplo, el objetivismo por qué seria un paradigma?
A9: Tradiciones cientificas, consenso.



P1: Ciertas predicciones cientificas, tanto desde el punto de vista de la investigacién como
desde el punto de vista de la sociologia. Cuando hablamos de paradigma cs una
reconstruccion, es un modelo que reconstruye ciertas predicciones, tanto desde el punto de
vista de la produccion del campo de la sociologia de la educacion e investigaciones en el
campo de estudio de lo social. Por eso uno dice que un autor es representante de un
paradigma. Cuando uno hace una reconstruccion historica en base, por ejemplo, a algunas
cuestiones que considera centrales dentro de una ciencia, por ejemplo, la vision de la
disciplina, esta diciendo que hay aproximaciones que por algo se parecen. Por eso aca uds.
van a ver que algunos autores estan incluidos en algunas cuestiones en ciertos paradigmas y
en otra reconstruccion de la historia del autor en otro. No los quiero confundir con esto pero
depende de la construccion, depende de 1o que a uno le interese reconstruir.

P2- Giddens cuando empieza a hablar pone a Comte y a Marx como positivistas.

P1: Sin embargo, a los finesque el.quiere demostrar que la ciencia social es positiva Marxy
Comte se parecen, aunque no se note.

A9: Giddens cuando usa ¢l término estructura no lo relaciona con el estructuralismo. Me
parece correcto, uno puede usar el término estructura y no ser estructuralista, uno puede
usar el término funcién y no ser funcionalista. '

P1: Bueno, por eso estamos diciendo que los términos estan en funcién de una concepcion
tedrica mas amplia. ‘ "

A9: Lo que pasa es que a veces hay pre conceptos. :

P1: Vamos a intentar decirles desde donde estamos hablando. Los términos adquieren '
significado dentro de una concepcion tedrica de la obra. Digo también para ayudarlos para
los parciales. uno se tiene que sentar con los autores para saber qué quiso decir. En ciencias
sociales hay términos que uno tiene muy incorporados. Para Giddens el lenguaje es
basicamente una construccion carga de significaciones sociales. Para alguien que tiene la
concepcion de una ciencia social objetiva el lenguaje es técnico, como lo tienen la ciencias
de la naturaleza. Por eso no esta impregnado de esos significados sociales porque no pueden
dar cuanta de las leyes que rigen esas regularidades. A

Por qué les parece entonces que Durkheim esta dentro de lo que se llama un paradigma
objetivista socioldgico.

A3: Separa al objeto de si mismo para observarlo como un hecho externo a la produccion
humana. _ :

P1: Claro, tal cual. Esto es importantisimo (Escribe en el P), porque para Durkheim hay un
objeto externo en ciencias sociales y el investigador en ciencias sociales tiene que develar las
leyes de este objeto. En cambio, Giddens introduce la cuestion de la subjetividad.

A11: Giddens lo plantea como una forma de abordar el estudio. !

P1: Bueno, porque hay algunos elementos que intervienen de la subjetividad, del .
inconsciente.

A11 hace una reflexion que no se escucha.

P1- Es una sutileza. Por eso dice los hechos sociales como a cosas, no como cosas. Hay que
tratarlos con un método, con un procedimiento semejante al de las ciencias de la naturaleza.
Pero nunca van a tener el mismo nivel de realidad desde el punto de vista ontologico que las
_ cosas. Por eso son objetivas pero no materiales.

A3: (lee un parrafo del texto) Acé hay justo un parrafito que lo resume, dice: en efecto, esta
ciencia podria nacer Unicamente cuando se hubiera comprendido que, pese a no tener
caracter material, las ciencias sociales no por ello dejan de ser cosas reales...

. P1: Ves, son cosas reales, pero diferentes de los sujetos materiales, por eso hay que tratarlos
como a los objetos materiales. Por eso el cientifico tiene aca un procedimiento mental
distinto del que tiene que hacer con los objetos de la realidad, que, por otro lado, para
Durkheim -como para todos los positivistas- los objetos estan ahi. En cambio fijate que para
Durkheim, tiene que tratarlos como realidades distintas de los objetos materiales. Porque
sino el no se explicaria por qué todavia no habia ciencias sociales de los objetos de las
instituciones, de los grupos siempre hubo.

A2 Por eso hace una diferenciacion con la matematica.

P1: Ahi esta. A ver, por qué?

A2: Porque es un proceso interior del sujeto, en cambio...

A13: Desde el punto de vista ontologico esta separando real para diferenciarlo de ideal.
Solamente con introspeccion le alcanza para conocer esos objetos reales, en cambio [0 social
no, son exteriores al hombre, van mas alla.



i i i i ion filosofica.
P1: Para la sociologia lo trascendental no tien€ mucho que ver con und discusion Nlos

Lo trascendental €8 aquello de lo cual el sujeto no puede dar cuenta. Lo trasciende en la

medida que son realidades de las que ho puede dar cuenta. o o
A9: Esto es lo opuesto a Giddens, porque en Giddens habia una conciencia cotidiana.

practica, conciencia social. ' o .
oductor de lo social, construye significados, construye 10

p1- Si, si. Por eso el hombre es pr ' o
social en 1a interaccion. Lo que €s importante es que ntros. ubicamos a Giddens y a

Durkheim de esta manera. Es verdad que tanto el programa de investig.acibn de Giddens
como el de Bourdieu, por ejemplo, lo que intentan es superar este dualismo entre
objetivismo y subjetivismo. Esto es el intento de la sociologia mas contemporanea en la cual
muchos autores incluyen @ Giddens. Mas adelante, intentan vincular los aspectos objetivos
con los subjetivos. Subjetivo esta usado para dos cosas, una para comprender el vinculo
ndividuo-sociedad. Uno dice bueno, una vision mas subjetivista 0 una mas obijetivista del
vinculo. Para Durkheim este vinculo individuo-sociedad se explica por leyes que son
externas a los individuos, actuan por leyes sociales mas generales. Para Giddens este vinculo
se da en la interaccion entre subjetividades. Enticnden? Por €so uno €s mas subjetivista que
¢l otro. Por otro lado, uno se incluye dentro de las tradiciones del objetivismo sociologico
porque ve al cientista social como una persona que tiene que tomar distancia y objetivas las
pre nociones de la vida cotidiana si quiere estudiar la vida social. '

" A2 Giddens esta de acuerdo con €sQ de tomar distancia. -

P1: Todos toman distancia. Por eso te digo todos pertenecen en €se sentido a una ciencia
social objetiva.

A3 La distincion entre los dos esta en el papel que otorga al sujeto.

A2: Y sobre todo a la posicion que le toca al objeto de estudio.

P1: La posicion que otorga al objeto va a dar la posicion del sujeto que investiga. Esto es
importante. De todos modos esto lo vamos a ir viendo. Cuando vean otros autores van a
tratar de intentar resolverlo. Lo que es verdad es basicamente al trabajar con dos autores
radicalmente distintos es que estan tratando de dar cuenta del vinculo individuo-sociedad.
(...) Lo que yo les decia es que Cohen, cuando introduce a Giddens, lo introduce como.un
conciliador, como aquel que est4 llevando a cabo un programa de investigacion que intenta
conciliar posiciones mas objetivistas con las mas subjetivistas.

A7: Por qué no se puede decir que la metodologia es tan estricta?

P1: El lo dice en la guia. Te acordas que el dice que hay algunos principios metodologicos
que ¢l va a proponer pero que no pueden ser aplicables a todos los objetos de la ciencia
social, a todos los problemas. : '

A3: Me parece que tiene que ver con cuestiones metodologicas porque para el objetivismo
me parece que la funcion seria tener una teoria e ir a la practica para contrastar o refutar esa
teoria. En cambio, en la otra posicién lo que se busca es la generacién de teoria a partir de la
praxis. Entonces €sa necesidad de ir buceando en la empiria es lo que permite que la )
resolucion no pueda ser tan estricta.

P1: A mi me parece que, bueno, bucear en la empiria esto €s basicamente una vision
positivista de la ciencia. o sea, donde esta la empiria? Porque hay un objeto empirico que
esta ahi. No se sabe si los objetos sociales estan ahi 0 hay que reconstruirlos. Para Durkheim
los objetos sociales estan ahi. El sociologo los busca y descubre sus causas ultimas. '
A12: Para Giddens...

P1: Para Giddens las ciencias sociales se van construyendo en la praxis social, por Jo tanto
hay que estudiar a |a ciencia social dentro de esa gran vision, no se la puede estudiar
independientemente de la interaccion, independientemente de los significados que los objetos
Je atribuyen. Lo cual no quiere decir que el investigador social tiene que tomar distancia de
esto, hay algunas cuestiones de las cuales s totalmente inconsciente. Los investigadores van
a estar ligados a todo el tema del poder.

P2: Esto lleva a la discusion sobre el método unico. Si pensamos en Durkheim, en principio,
queria que la teoria social, tenia que parecerse a las ciencias naturales, tenian que buscar un
método tnico. Giddens dice que no es asi porque no hay leyes generales y una anica
realidad. es imposible abarcarla con método unico.

P1- Lo cual no quiere decir que no sea metodico, porque el basicamente quiere construir 1a
ciencia social. Cuando uno dice metodico, se esta refiriendo a metédico desde el punto de
vista del paradigma objetivista durkheniano, lo cual no quiere decir que Giddens no
proponga un método de conocimiento social, o que pasa que no es un tnico método, no es
un anico lenguaje. Lo que esta ‘nterviniendo es la praxis social, 1a produccion de la actividad
social. Lo social para Giddens no se puede explicar independientemente de la produccion.



Uno podria decir que para Durkheim no hay produccion de la vida social, porque los
individuos regularmente actdian por leyes, normas, formas que son trascendentes. Ya parece
una clase de teologia. (As. rien) Lo digo a proposito para que uds. se den cuenta que estas
cosas dentro del marco de estas discusiones cobran otro sentido. Por eso alguien decia: es
una cuestion genética, pero lo genético en sociologia de la educacion es origen social. Para
lo que la psicologia estudia como diferencias genéticas, para la sociologia son diferencias
sociales, de origen social. La cuestion central a recuperar en Giddens es la cuestion del
poder, porque fijense en el tema de los valores. Para Durkheim hay ciertos valores que uno
puede ver en las sociedades. Eso. tranquilamente puede ver valores universales pero
particularizados en cada sociedad. Para Giddens los valores estan atravesados por luchas,
por negociacion, por significados sociales y los valores son diferenciales seglin a las
posiciones de poder que se establecen en lo social. Basicamente va a definir las relaciones
saciales como atravesadas por la cuestion del poder. Chicas, tienen algo para contar?
(refiriéndose a dos alumnas que hablan entre ellas)

A13: No estabamos hablando de eso. (Hacen un comentario que no se escucha)

A14: Podrias volver a explicar el papel del sujeto? , v
P1: El sujeto en Durkheim habiamos dicho que es un sujeto que esta determinado por leyes
que son exteriores, s un sujeto que actia en la vida social pero sin conciencia, porque esté
determinado de ante mano. Seria un sujeto inconsciente en este sentido, que actua por
ciertas regularidades sociales que estan puestas en la escena social antes que el venga a la
escena social. ' ‘

P15: Serian los papeles y los roles?

P1i: Los papeles y los roles, porque la tradiciéon funcionalista distingue a los sujetos por sus
roles y funciones.

A9: Los sujetos vienen al mundo a producir...

P1: Claro, el sujeto produce lo que ya esta en la sociedad. Si hay significaciones sociales,
normas, usos sociales, el sujeto viene al mundo con un mundo ya dado, quiere decir que 1o
unico que hace -lo unico, casi nada- que hace el sujeto en su vida social es reproducir estos
significados en su vida social de acuerdo a las posiciones que ocupa. No son posiciones de
poder, son posiciones dentro de la estructura social. Entonces el sujeto es en ese sentido que
reproduce, por eso es inconsciente en ¢l sentido sociolégico. Por ejemplo, habla un lenguaje
que ya esta pre fabricado y del cual no sabe cual es su génesis y su historicidad. Para el
sujeto, el lenguaje es ya un hecho social y en ese sentido 1o que uno habla ya esta construido,
no tiene conciencia del significado, de la génesis, de la estructura de ese lenguaje. Por eso
estos autores van a desechar el sentido comun, porque para ellos el lenguaje cotidiano del’
sentido comun es obstaculizador, van en contra de la comprension de lo social. Para
Durkheim el sentido comin es basicamente obstaculizador de la comprension de lo social
para Durkheim. El lenguaje, nosotros somos hablados por el lenguaje, no tenemos
conciencia de esta sociedad.

A3: Por eso no valoriza el conocimiento cotidiano.

P1: Por eso lo deshecha. La discusion en sociologia de la educacion va a ser tomar distancia
o desecharlo. Todos van a decir que hay algo del sentido comun, del conocimiento de lo
cotidiano que no le es totalmente accesible al sujeto, pero no es para desecharlo porque es
produccion de lo social. Es muy profundo el tema en el sentido de cual es la concepcion de
lo social, de los sujetos, en Uitima instancia si los sujetos construyen o no 1o social. Para
Durkheim los sujetos no construyen lo social, lo social esta dado por leyes que estan
determinadas ya desde un punto de vista mas estructural. Por eso Durkheim es lo que se
llama un estructural funcionalista. Les va a ir quedando mas claro de a poco. Sin embargo,
Giddens dice que el sujeto actia con conciencia, por eso es un tedrico consciente de su
accionar. Al decir tedrico quiere decir que conoce lo social, que ese conocimiento de 1o
social ayuda a la produccion de la vida social. Ahora bien, lo que vos decias, cuando uno va
a estudiar esto tiene que tomar distancia y objetivarlo, lo que el llamaba la vigilancia
epistemologica. (Los als. se empiezan a mover porque ya es la hora) Esperen cinco minutos
asi redondeamos la clase. Lo que me interesa a mi es que uds. me digan por qué Durkheim
esta visto como un funcionalista.

A3: Supone que en la sociedad hay una estructura donde cada uno cumple una funcion.
Tiene que ver con la concepcion de la sociedad sin conflictos. ,

P1- Esta vision armonica de la sociedad, sin conflicto. Acerca de la educacion dice que su
funcion es prepatar al individuo para la funcion que tiene asignada de antemano. Qué quiere
decir de antemano? Que hay un sistema social que trasciende al individuo, en ese sentido es
inconsciente también. La educacion tiene que preparar al individuo para esa funcion



diferencial que tiene que cumplir en la sociedad, es una funcion que le esta asignada
previamente. El sujeto no toma conciencia de su situacion.

AT: No hay mucha movilidad social digamos.

P1: No. en el sentido de lucha social. Bueno, Durkheim no habla de clase social... Les
parece que asi les sirve con esta dinamica? Les queda alguna pregunta? De todas formas lo
que les diria es que revisen esto porque es tramposo presentar asi, tramposo porque uno esta
presentando a dos autores que pertenecen a contextos de produccidn distintos, pero como
es una discusion epistemologica, hay algunas raices del pensamiento durkheniano que se
repiten en los paradigmas que uno puede reconstruir en la realidad. Asi como Giddens
retoma discusiones que son discusiones que desde el punto de vista historico pertenecen a
contextos de produccién cientifica pero desde el punto de vista de la construccion de la
ciencia social como ciencia objetiva, pueden ser comparadas en cuanto a los medios para
defender una u otra posicion. Entonces en algunos temas vamos a abusar de la historia, en el
sentido de contextualizar los autores I6s-autores dentro de la historia, pero ahora estamos
teniendo una discusion epistemologica en el sentido de una discusion que reconoce la
historia de la disciplina, pero también la trasciende en el sentido que puede reconstruir otros
paradigmas. Bueno, entonces quedamos a las cinco en punto, leyendo lo sefialado al '
empezar el practico. (Los als. se empiezan a ir) Ah! les traje un cuento donde se hace el
intento de crear una ciencia objetiva. (Lo reparte a algunos als.)

x -



Chtedra de Sociologia de Ja fdumuén
Titular: Prof. Llomovatte

Trabajo Practico N°1 (fecha: 2-4-96)

Bloque 1: LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION COMO CIENCIA SOCIAL

Texlos:
- Durkheim, E. (1987): “Las reglas del método socioldgico™, La Pléyade, Buenos Aires.

(Prefacio a la segunda edicién).
- Giddens, A. (1987): “Las nuevas regins del método sociolégico”, Amorrortu, Buenos

Aires. (Introduccién).

Estos textos constituyen respuestas tedricas a la cueslion de la sociologla como ciencia y
aportan a los debales histéricos de la disciplina en tormmo al eje eplslemol()glco
objetivismo=subjetivismo.

Ambos autores, desde perspectivas distinlas y en contextos de produccién también
diferentes (Durkheim en la Francia de principios de siglo y Giddens en la Inglaterra de
hoy) “dialogan” en toimo a la cuestién de cémo constituir a lo social en objeto de
conocimiento cientifico. Imaginemos una entrevista- di’ilogo que le hiciéramos a ambos
autores para una revista cientffica del canipo de Jas ciencias socmles y perfilemos sus
respuestas {renle a los siguientes interrogantes:

- Fntrevistador: Me interesa que cada uno de Uds. explicite sintéticamente y de un
modo general sus pun(os de vxstn‘&cqucto de la construccién del objeto de
conocimiento de la ciencia social? )

Durklieim:

Giddens:

Lntrevistador: Prof. Dwkheim, qué quiso decir Ud. con la proposicién en que basa su
método referida a que hay que “tratar alos hechos socinles conio a cosns”?

Durklieim:



Entrevistador: Prof. Gid dens, es conocida su critica a la perspectiva durkheimiana (a
la cual, entre paréntesis, Ud. tilda de “funcionalista™), la cual afuma que los
fenémenos sociales son exteriores a los individuos. En qué basa Ud. esta critica? Cudl
¢s su concepcion sobre Ia accion social y la conciencin de los sujetos que participan
de la vidn social (sabemos dela centralidad que tienc para ud. ¢l concepto de praxis
social para dar cuentn de Ia produccion y reproduccion de la vida social)?

Giddens:

Fntrevistador: Veo claramente In expresion indignada del Prof. Durkhelm cuando el
Prof. Giddens ha criticado su concepeidn de los sujetos socinles dado que en Ja obra
de Durlcheim ast como en la de Parsons se afiima que en “la escena ya csté montada”
y “los actores actiian segun Jihretos que ya han sido escritos para ellos”. Como se

defiende Ud., Prof. Durkheim, de esta critica que le ha hecho Giddens? ,

Durlih eint:

FEntrevistador: A toda concepeién cpistemologicn respecto de la ciencia subyace una
iden de sociedad. El Prof. Giddens también lo ha criticado a Ud. por su vision
arménica de la sociedad. Ahora, solicito al Prof. Giddens que por favor amplie esta
critica y al Prof. Durkheim que haga su descargo.

Giddens:

Durkheint:



e ey, B Coee . caes . e . _

Entrevistador: Por ltimo, algunos autores colocaran (al reconstiuir histéricamente
los dcbates epistemol6gicos que cnfrenta la sociologin como ciencia social) a Ia obra
de Durhlieim dentro de las posturas del objetivismo sociolégico y a las de Giddens
mas inclinada a los enfoques del subjetivismo sociologico. Mas alld de que acuerden o
no con ¢l ligar que Iés cabria en un futuro en esta clasificacién de los enfoques
sociologicos, les pedirin que cada uno sintetice las principales afimaciones respecto
del conocimiento clentifico de lo soclal que haria quc Ia historia los coloque en cada
una de csas posiciones: Durkheim como objetivista y Giddens como subjetivista
(nunque dl intento de este tiltimo sea ¢l de reconclliar estas posiclones).

Durhdi elan:

“Giddens:
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“4tedra de Sociologla de la Educacion
Titular: Prof. Silvia Llomovatte
Departamento de Ciencias de la Educacion

Facultad de Filosofla y Letras

GIDDENS, Anthony (1987): “Las nuevas reglas del método sociolégice”, Amorrorty,
Buenos Alres. . ‘

Presentando a Giddens

Giddens: soci6logo inglés contemporéneo. Cohen (en Giddens, Turner y otros: “La teorfa
social, hoy”) lo coloca junto a otros investigadores tales como Pierre Bourdieu, Randall
Collins, Kenneth Gergen, cntre otros, en el sentido de que todos ellos llevan a cabo

programas de investigacion que intentan reconciliar la accion y las colectividades en una

tcorfa social unitaria Desde una perspectiva histérica, accién y colectividades han
eglado divididos en tradiciones de invesligacion, escuelas y partidarios diversos. A .su
propuesta teérica se la conoce como “tsorfa de la estructuracién”. Un problema central
que aborda dicha propuesta tedrica es, en relacion a la praxis social: la produccién y
reproduccion de la vida social. '

Para Cohen, una de las més destacadas contribuciones de la teofia de la estructuracién de

Giddens, més importante incluso que la reconciliacién de la accién y las colectividades,
ilemas .inherentes al positivismo y a las teorfas

es “la de librar a la teorfa social de Jos di ‘
de la accién social, dilemas que a lo largo del siglo veinte han acaparado la atencién de

los investigadores, sin que por ello hayan sido enteramente resueltos”. Una clara cuestion
con la que contrasta la teorfa de la estructuracién con el positivismo es la siguiente: “La
teorfa social positivista incorpora un principio ontoldgico, el principio de la
uniformidad, que presupone la existencia de regularidades tranashistéricas... La teorfa
de la agencia humana y de las précticas sociales de Giddens niega rotundamenteila
exislencia de uniformidades en la Praxis”. También “la teorlade ]a estructuracién supera
la inadecuada explicacion de las regularidades de la Praxis que se propone en Ja mayorfa
de las teorfas de la accién, pues se limitan a la conducta social in sitw’. La critica que le
hace Cohen es que “su leoria omite varias distinciones importantes y descuida totalmente
la categorfa de las relaciones sociales personalizadas..., que tiene una importancia bésica
en situaciones sociales muy diversas”.

“Aunque Giddens formula ciertas propuestas importantes con respecto 2 la naturaleza y
finalidad critica del conocimiento de la cienciasocial (como en ““Las nuevas reglas...””),
no es partidario de conformar sus investigaciones a un conjunto predeterminado de
principios episternolégicos”. (posicion antipositivista). .
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SU F‘E EN LAS CIENCIAS

Una esperanza creia en los tipos fisondmicos, tales
como los Aatos, los de cara de pescado, los de gran
toma de aire, los cetrinos y los cejudos, los de carain-
telectual, ios de éstilo peluquero, etc. Dispuesto a
clasificar definitivamente estos grupcs empezo por
hacer grandes listas de conocidos y los dividio en los
grupos citados mas arriba. Tomé entonces el primer
grupo, formado por ocho Aatos, y-vio con sorpresa
que. en realidad estos muchachos se subdividian en
tres grupos, a saber: los fiatos bigotudos, los Aatos ti-
po boxeador y los Aatos estilo ordenanza de ministe-
rio, compuestos respectivamente por 3, 3y 2 Aatos.
Apenas los separd en sus nuevos grupos (en el Paulis-
ta de San Martin, donde ios habia reunido con gran
trabajo y no poco mazagran bien frappé) se dio cuen-
ta de que el primer subgrupo no era parejo, porque
dos de los Aatos bigotudos pertenecian-al tipo car-
pincho, mientras el restante era con toda seguridad
un Aato de corte japonés. Haciéndoio aun lado con
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ayuda de un buen sandwich de anchoa y huevo duro.
organizé al subgrupo de los dos carpinchos, y se dis-
ponia a inscribirlo en su libreta de trabajos cientificos
cuando uno de los carpinchos mird para un ladoy el
otro carpincho mir6 hacia el lado opuesto, a conse-
cuencia de lo cual la esperanza y los demas con-
currentes pudieron percatarse de que mientras el pri-
mero de los carpinchos era evidentemente un Aato
braquicéfalo, el otro Aato producia un craneo mucho
mas apropiado para colgar un sombrero que para en-
casquetérselo. Asi fue como se le disolvié el subgru-
po, y del resto no hablemos porque los demas suje-
tos habian pasado del mazagran a la cafia quemada, y
en lo Gnico que se parecian a esa altura de las cosas
era un su firmevoluntad de seguir bebiendo a expen-
sas de la esperanza.
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