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Desde el problema...

Desde hace varios afios me ha preocupado el quiebre entre los niveles de la
educaci6n formal, secundario y universitario, en cuanto a la relacion desigual entre
la demanda de los sujetos y la falta de contencion y/o satisfaccion en la oferta
educativa de la universidad publica.

Fn la Universidad Nacional del Comahue en los Gltimos quince afios, se ha llegado
a un desgranamiento mayor del setenta por ciento en los dos primeros afios de casi
todas las carreras. Sobre estos problemas he realizado investigaciones, en particular
sobre los sistemas de evaluacion a ingresantes. '

Es asi que pude analizar algunos problemas en relacién a las evaluaciones que se
implementaron, las intencionalidades no explicitas pero presentes en los criterios
con que se disefiaron los instrumentos, las dificultades que aparecieron respecto de
las formas de comunicacion de los mismos, los resultados y las fundamentaciones
de las acreditaciones.

Las razones y justificaciones que invocan los académicos, centrados en problemas
del aprendizaje, se orientan a la falta de preparacion adecuada de sus alumnos, tanto
en conocimientos y habilidades cognitivas como en estrategias de aprendizaje, y
deslindan la responsabilidad a los niveles educativos anteriores, en omision de un
analisis hacia adentro, en bisqueda de problemas en la ensefianza.

En el devenir como docente e investigadora, me ha urgido como fuerte emergente,
un interés particular de otras miradas sobre estos objetos de estudio, cual es
comprender, desde la logica de los actores, las significaciones en la demanda
educativa efectiva, puestas en tensién con las acciones institucionales y con nuestras
propias logicas de docentes universitarios, sobre una nueva problematica la de los
sin titulo secundario, los idoneos o los mayores de veinticinco, como se los
identifica en el Comahue.

Digo nueva problematica porque que en esta joven Universidad (fundada en 1972)
no habia antecedentes de ingresantes que no tuvieran sus estudios secundarios
completos. Esta posibilidad, la de acceder a la universidad sin haber completado los
requisitos del nivel formal anterior, la entendi en principio como un interesante
campo de estudio ya que generaba un vacio inicial para encontrar responsables
formales ante eventuales fracasos.

Luego al aproximarme al campo observé fuertes movimientos sociales. En el
interior de la Universidad con la generacion del Proyecto Institucional Mayores de
25 afios y en el contexto regional con la aparicion en los medios de ofertas de
instituciones particulares para “preparar a mayores de veinticinco”. Entonces
comprendi que se estaba conformado una nueva segmentacién social y que en el
entramado de este nacimiento yo queria estar presente.
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Para investigar sobre este problema y dada la complejidad de sus tramas, que
pueden significarse desde distintas perspectivas teéricas, hice mi disefio preliminar,
utilizando organizadores teéricos (lugares conceptuales) miradas a modo de filtros
para ver el primer material de analisis y que luego fui desarrollado en sucesivas
aproximaciones al mismo y a los nicleos tedricos re-construyéndolo durante la
investigacion.

Considero estas miradas como atravesamientos, que dan cuenta de algunos perfiles
y de ciertos aspectos que pueden, en algunos casos parecer contradictorios (como
todo analisis de la realidad) en una imbricacién necesaria que deviene de la propia
tarea de observacion y analisis en la investigacion. Con ellas intenté procesos de
acercamiento a los niicleos dramaticos y a los otorgamientos de sentido.

Desarroll¢ miradas Desde el campo de la Diddctica en un intento de encontrar
antecedentes de la organizacion institucional universitaria, de la evaluaciéon y
acreditacién y de pensamientos de teéricos en educacién para organizar o
desestructurar mis propias logicas porque me considero una observadora no-ingenua
permeada de supuestos y teorias que me limitan para posicionarme libremente en
los “meta-puntos de vista” que define Morin (B 127 b)

Luego otras miradas en Atravesamientos en los campos para pensar mi objeto de
estudio en un acercamiento tedrico a la dualidad sujeto-objeto y en Desde el
contexto para poder situar en un “aqui-ahora” estos procesos particulares inmersos
en movilizaciones sociales mas amplias. Desde estas multiples perspectivas
desarrollé diferentes ejes de analisis sustentados por diversas estrategias que
describo en la Aproximacién Metodoldgica.

Mediante registros etnograficos, observando en distintos escenarios, pude captar
algunas acciones y comunicaciones entre diversos actores durante los procesos de la
toma de examenes, la evaluacion de los mismos y de reuniones con los postulantes
para informacion previa o para devoluciones posteriores.

En la vida cotidiana universitaria los espacios fisicos comunes son transitados por
grupos heterogéneos. Entre los alumnos, docentes y no docentes se entremezclan
permanentemente personas que participan de actividades de extensién universitaria,
por lo cual los del grupo de “Mayores de 25” pasaban desapercibidos. Algunos
formaban pequefios agrupamientos acompafiados de familiares (conyuges,
hermanos o hijos) otros se aislaban, pensativos, hasta el momento en que los
organizadores los convocaban. En algunas entrevistas flash percibi que la tensién
en los momentos de espera los motivaba a contar historias o preguntar sobre la
Universidad (de la que no conocian casi nada). Durante las reuniones informativas
se expresaban con mezcla de temor, respeto y agradecimiento a los docentes que los
asesoraban. No tuve demasiados problemas para realizar las observaciones ya que
yo aparecia como una mas (en algunos casos hasta me preguntaron cémo me habia
preparado para rendir)
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Con estos registros (Observacion: Reuniones, Exdmenes - Anexo 1) y con los de las
entrevistas individuales (Entrevistas: Portefio y Amancay- AnexoI) fui conformando
redes de significados y constructos embrionarios que reorganicé con las miradas
tedricas mencionadas. Retomando otros datos, obtenidos de documentos y de
informantes clave, pude construir distintos apartados (al solo efecto de organizar la
presentacion) aunque no como una estructuracion segmentativa ya que en todos !
ellos consideré para el analisis multiples puntos de vista.

En estos apartados: La Institucion, La demanda, La evaluacion, Interacciones en
distintos escenarios fui volcando mis interpretaciones, (tratando de reconocer las
involucraciones) formulando hipétesis, conclusiones o nuevos interrogantes. Los
distintos momentos metodologicos se fueron entrecruzando. Los datos que por un
momento me parecian ya completos requerian de nuevos anlisis. Asi, al procesar la
informacién sobre la oferta educativa de la Universidad y las carreras elegidas por
los postulantes adverti que era necesario incorporar otra variable: la Localizacion.
En las localidades aisladas del nucleo central solo se conocen las carreras que se
dictan en ellas y por lo tanto aparecian como las “elegidas”.

En el apartado Dos Historias, desde las mutuas intimidades y subjetividades
manifiestas con los entrevistados he intentado un analisis comprensivo y la
evaluacién de algunos subyacentes en los decires. Estos ‘encuentros ‘fueron
enriquecedores tanto para mi investigacion como para mi pensamiento docente. Los
esfuerzos, los caminos recorridos y las vivencias de ambos, en la busqueda de una
permanente superacion, me abrieron nuevos espacios de reflexion.
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Desde el campo de la Diddctica

De la multiplicidad y complejidad tematica de investigaciones en educacion voy a
tomar algunos puntos de anclaje que entiendo relacionados con mi objeto de
estudio, sin pretender una exhaustiva explicitacion de autores o programas, sino
como soportes para abarcarlo.

La educacidn y las ciencias sociales

Si por educacién entendiendo los procesos por los cuales la sociedad hace participe
a todos sus miembros de su propio sistema de significados y comprensiones, es
decir de su patrimonio cultural y también entiendo a las practicas sociales como un
enmarafiamiento de acciones, interacciones y retroacciones, entonces puedo analizar
las diferentes formas y relaciones de estos procesos desde la complejidad y la
incertidumbre como sustento epistemoldgico.

Si bien Mayntz dice, particularizando: “La teoria social siempre ha partido del
supuesto que el desorden es un estado natural ” (B80), en la actualidad todas las
ciencias reflexionan acerca de la consistencia de sus propios programas de
investigacion, donde los niicleos duros se ven cuestionados por nuevas formas de
definir verdad, métodos, validacion, sujetos y objetos, y con los que una nueva
conceptualizacion del orden determinado por las ciencias es, por lo menos, materia
opinable.

La concepcion de ciencia desde un modelo reticular, donde fines, métodos y teorias
interactian, en una red triadica, otorgando consistencia epistemolégica por un lado
y considerando a las creencias, los valores y los conocimientos como elementos
constitutivos de los procesos por otro, conforman modos mas profundos de
fundamentar dichos programas. A este modo de operar sobre los obstaculos
epistemolégicos, pueden acercarse los programas de investigacion en didactica.

Un recorrido desde la historia de la educacion, me permite encontrar una ampliacion
panoramica del estado del arte, reconocer la persistencia de temas, caracterizar e
individualizar la coexistencia de algunos enunciados dispersos y heterogéneos o

encontrar regularidades discursivas, y sentir que "Hacer del andlisis histdrico el discurso
del contenido y hacer de la conciencia humana el sujeto originario de todo devenir y de toda
practica son las dos caras de un sistema de pensamiento " FOUCAULT (B51)

Comenio en su Pampaedia (1642) habla de una Educacion Universal: “deseamos que
con plenitud y para la humanidad entera, se eduque no a algiin hombre en particular ni a
varios de ellos o a algin sector de la humanidad, sino que, todos los hombres en conjunto
al igual que cada uno en particular, es decir jovenes y viejos, ricos y pobres, nobles y
plebeyos, hombres y mujeres: todo aquél que recibié en su destino nacer hombre.
Deseamos, como finalidad, que el género humano se haga culto en las diferentes edades,
estados y sexos abarcando a todos los pueblos "COMENIO (B28), esta lectura me produce
cierto desasosiego, por la vigencia de la riqueza en el discurso y nuestra pobreza de
accién en la actualidad. La educacion sigue organizando y recortando nucleos
sociales “educables” por edades sexo o condicion.
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La organizacion de la institucion educativa

En la indagacién sobre el pasado y el presente de instituciones y practicas
educativas pueden distinguirse distintas formas de relacién de los maestros y sus
discipulos, desde una convivencia cuasi familiar del “maestro artesano” SANTONI
(B99) hacia distintas organizaciones con mayor grado de estructuracion, (“Ratio
Studiorum” del Siglo XVII, Escuelas Lancasterianas, etc.) hasta los modos
curriculares actuales.

La ausencia de gradaciéon en la organizacion curricular de las instituciones
educativas medievales, segin Aries, acompafiada por la ausencia o desinterés de
control de limites etarios o particularidades de los alumnos y la simultaneidad en la
organizacion temporal, daba lugar a la presencia de alumnos nuevos y antiguos en
las clases, como asi también que los mismos alumnos asistian a cursos elementales
y avanzados en las mismas épocas.

La moderna preocupacién por la correlacion entre la edad y los estudios, aparece
como ausente o desdibujada en las practicas educativas medievales de todos los
niveles y las instituciones educativas, algunas de ellas embrionarias, no se
preocuparon por regular la vida de los alumnos hasta inicios del siglo XV. Aun
entonces, primaba la atencién sobre aspectos de la convivencia (residencia de
maestros y alumnos en un mismo lugar) y no en lo que hoy llamamos problemas de

-orden académico.

“La constitucién definitiva de la regla de disciplina corona la evolucion que conduce
de la escuela medieval, simple aula, al colegio moderno, institucion compleja no
solamente de ensefianza, sino ademds de vigilancia y de organizacion de la
Jjuventud” ARIES (B 9)

Estos nuevos roles organizadores de la institucién educativa son analizados por

Popkewitz cuando expresa que nuevas demandas respecto de los procesos de

educacion en la familia y en la escuela se manifestaron cuando “durante el siglo XIX

y principios del XX, la escolarizacién de masas produjo la ruptura entre produccion y
reproduccién en la economia, la sociedad y la cultura” (B91) y las pedagogias ya no

solo presentaban hechos de la vida cotidiana sino disposiciones sobre normas

adecuadas para razonar y producir resultados.

Otro punto de vista muy interesante de Lundgren sobre los contextos de produccion
y reproduccién social, desde los que define al curriculum como "la solucion
necesaria al problema de la representacion y el problema de la representacion como el
objeto del discurso pedagdgico”, y que incluye un conjunto de principios sobre como
deben seleccionarse, organizarse, transmitirse y evaluarse el conocimiento y las
destrezas, ya que éste, no es s6lo un acontecimiento y luego dice “yo denominaré al
conjunto homogéneo de tales principios “codigo currricular ™.
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Este objeto del discurso se plantea como un dominio del pensamiento y de la
construccion de realidades especificas cuando la producciéon social y la
reproduccion se separan entre si y luego aclara que “este esquema no es suficiente
para explicar como se forma un curriculum. Los curricula son parte de la escuela como
institucién” LUNDGREN (B78), es asi que emerge entonces mi necesidad de analizar

algunos tramos en la historia de la institucion que me ocupa.

Por otra parte considerar la vida comunicativa en las instituciones, tal como lo
plantea Barnes “el habla y los gestos por los cuales los alumnos y los profesores
intercambian significados incluso cuando estdn en desacuerdo. En este sentido el
curriculum es una forma de comunicacion” (B11) es una perspectiva que amplia el
campo de analisis con participacién de todos los actores en la interaccion social.

Diferentes elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias,
habitos) se entrelazan en el devenir curricular de las instituciones educativas,
conformando propuestas politico-educativas, que Alicia de Alba define como:
»Propuesta conformada por aspectos estructurales-formales y procesales-prdcticos, asi
como por dimensiones generales y particulares que interactian en el devenir de los
curricula en las instituciones sociales educativas."” (B33)

Desde estas logicas que intentan la comprensién en un proceso de resignificacion
y de relacién entre teoria y empiria traté de encontrar a través del acceso a los
documentos y la accién de los distintos actores sociales algunas "categorias” que
fui reinterpretando conjuntamente con el marco tedrico.

Investigadores como Terenzini P. y Pascarella E. (B114) en sus trabajos en los
“Campus” en USA analizan algunos mitos que subyacen en discursos educativos,
del periodo 1985-1990, y afirman que tales mitos estructuran el cémo pensamos y .-
disefiamos los programas educativos. Algunos de estos mitos parecen trascender
fronteras y tiempos con capacidad para reinstalarse y ser reconocidos en contextos
cercanos:

e El prestigio y la reputacion de las instituciones refleja la calidad de la educacion
que en ella se imparte o o o |

e Los miembros del personal académico influyen en el aprendizaje de los estudiantes:
unicamerte en ¢l salon de clase

e Las experiencias académicas y no académicas de los estudiantes constituyen dreas
de influencia en el aprendizaje separadas y no relacionadas entre si

Estos dos ultimos impactan en forma directa y casi violenta en mi propio objeto
extrapolando otras creencias hacia la realidad que intento conocer. (Es posible
pensar el “salén de clase” como umico ambito para la educacién? Instalar
categoricos como interioridad-exterioridad o bien académico-no académico
posiciona y remite a mitos o supuestos que aparecen en algunos de los discursos y
acciones que investigo. '
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La evaluacion educativa

Evaluar, segin De Ketele (B34) es examinar el grado de adecuacion entre un
conjunto de informaciones y un conjunto de criterios, con relacion a objetivos, para
tomar sobre esa base alguna decision.

Los objetivos son entidades de sustento axiolégico y cambiantes a lo largo de la
historia de las practicas educativas, por lo que para estudiar una situacion particular
de evaluacion sera adecuado indagar respecto de las acciones y también, si han sido
explicitados, criterios y objetivos.

Esta amplitud de anélisis es sustentada por Barbier (B10) “fodo evaluador potencial si
quiere evaluar a un individuo o grupo ha de disponer necesariamente a la vez de
informaciones acerca de los comportamientos reales de esos agentes y de una cierta idea
de los comportamientos deseables”, en coincidencia con lo expresado por House (B62)
“el proceso de utilizacion de los .resultados de la evaluacion es un proceso de
interpretacion y esclarecimiento a través del cual dichos resultados se van incorporando
gradualmente en las estructuras generales de referencia de los usuarios” €s que en mi
disefio incluyo tanto etapas de observacién y evaluacién de los procesos
institucionales como entrevistas con los agentes de la demanda quienes me aportan
otras logicas interpretativas para una mejor comprensién de significaciones y
acciones.

Al intentar la comprensién del sentido pedagbgico de estas practicas evaluativas
institucionales, me pregunté si éstas se instalaban desde el lugar de la
administracion del sistema, del control, de la normatividad, de la clasificacién o
seleccion, asignado rasgos sobre metodologias e instrumentos ya que éstos son los
aspectos técnicos mas investigados en este siglo con especial énfasis desde las
teorias conductistas

“ no es extrafio, por ejemplo, que para las diversas teorias conductistas del
aprendizaje, la evaluacion se convirtiera en un aspecto central de su desarrollo teorico
y experimental y de su propuesta didactica... dada la significativa importancia que se
otorgaba a la evaluacion de los aprendizajes y a la simplicidad ‘técnica del problema
planteado, se comprende la gran fertilidad de las teorias conductistas en el dominio
tedrico y practico de la evaluacion” CAMILLONI (B130c)



Maestrfa en Didéctica — Tesis: Ana Maria Suta

Atravesamientos en los campos

“Pensar acerca de una realidad o de un sector de ella es
constituirla en objeto de estudio, es construir ese objeto desde el
sujeto que intenta conocerlo” SOUTO (B105)

Acercamiento al objeto

Si partimos del supuesto epistemologico de la complejidad como intrinseca a toda
accion humana, los diferentes modos de mirar un sector de la realidad, que
constituimos en nuestro objeto de estudio, nos lleva a multiples y posibles modos de
reconstruirlo. “Orden y desorden no se disputan el dominio de la realidad; mas bien se
imbrican en todo andlisis de realidad que se efectua. El reconocimiento de la presencia de
ambos obliga a aceptar limites a la permanencia, a la inalterabilidad de la norma, al
deber ser ajeno a los cambios sociales” SALEME (B129 a)

Para las ciencias sociales en su conjunto, puede considerarse que el sujeto-
observador y el objeto-observado se confunden en imbricamientos de raices
ontoldgicas, gnoseologicas y axiologicas. Sus limites o bordes son dibujamientos
transitorios que interjuegan en situacion y con modos particulares de apropiacion
del objeto y por lo tanto son cambiantes, imprecisos, no predictibles y devienen en
la accién. '

El mentar al sujeto y al objeto como entidades disjuntas forma parte de modos de
pensar que, si no ignoran, por lo menos disimulan el caracter dinamico-implicante
de los procesos de constitucion del objeto, como dice Morin “aprendimos muy bien
a separar” ' Cuando el sujeto cognoscente intenta estudiar el mundo natural-social,
tanto su objeto como sus propias estructuraciones tedricas, significaciones y
sentidos pertenecen a un mismo proceso historico. Son partes constitutivas de
tramas en el devenir...

Hablar de atravesamientos simultineos y multiples permite explicitar una realidad
donde ingresan la idea de caos, de incertidumbre, a modo de nuevas preguntas a la
complejidad de los fenémenos humanos, utilizando diversos lenguajes disciplinarios
sin la intenciéon de reducir su lectura sino reconociendo que en la pluralidad de
teorias y perspectivas es donde la mirada investigativa se puede hacer
multidimensional, asi como para la reconstruccién de una imagen tridimensional se
necesita el aporte de “ambos ojos” ya que cuando miramos con un solo 0jo
obtenemos una “vision plana” con la que nos es dificil reconocer la posicion relativa
de los objetos que la componen.

! “Apartamos un objeto de su entorno, aislamos un objeto con respecto al observador que lo observa. Nuestro
pensamiento es disyuntivo y, ademés reductor: buscamos la explicacion de un todo a través de la constitucién de sus
partes. Queremos eliminar el problema de la complejidad...Este es un obstaculo profundo, pues obedece al
arraigamiento de una forma de pensamiento que se impone en nuestra mente desde la infancia, que se desarrolla en la
escuela, en la universidad y se incrusta en la especializacién; y el mundo de los expertos y de los especialistas maneja
cada vez més nuestras sociedades” MORIN E. (B127 b)
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(Podemos permitirnos construir “meta-puntos” de vista, fragiles, cambiantes y
limitados, poniendo teorias en tensién, con la intencién de conformar pensamientos
complejos, desde los que se pueden pensar la educacién y sus practicas? Lo har¢
atendiendo al abordaje propuesto y considerando que, “es una caracteristica actual de
las ciencias sociales (..) el presentar desarrollos simultdneos que corresponden a

diferentes enfoques y teorias” CAMILLONI (B13la), y a modo de apuntes para la
reflexion.

Buscando rasgos desde las dimensiones ontoldgica, gnoseolégica y axioldgica, para
mi complejo sujeto-observador-objeto-observado, en miradas desde la psicologia,
la sociologia o la filosofia, pudieran requerirse, desde posturas tradicionales, apegos
epistemologicos.

La actividad humana, en la escuela sociohistorica que plantea las categorias
interpsicolégica (la interaccion sujetos-sujetos) e intrapsicoldgica (la interaccion
sujetos-sujeto) para las funciones mentales superiores, €s una actividad mediada que
produce y es producida en el desarrollo cultural.

Estas dos formas de interaccion se soportan en culturas-ambiente ? dinamicas, cada
vez mas amplias, diversificadas y cuasi-universalizadas en procesos de intercambio,
de alto gradiente en las ultimas décadas, o como dice Pérez Gomez (B88), las
culturas locales se encuentran mediadas por intereses, expectativas, simbolos y
modelos de vida que se transmiten a través de los medios y el hecho de pensarlas o
repensarlas, de cuestionarlas o compartirlas supone su enriquecimiento y su
modificacion.

Retomando conceptos de Pérez Gomez (B88) sobre 'cultura’ “como el conjunto de
significados, expectativas 'y comportaminentos compartidos por un determinado grupo
social, que facilitan y ordenan, limitan o potencian, los intercambios sociales, las
producciones simbolicas y materiales y las realizaciones individuales y colectivas dentro
de un marco espacial y temporal determinado”, puede considerarse que ella es parte del
objeto en tanto produccion o parte del sujeto en tanto organizador de su mente.

Desde esta tiltima manera de ver la cultura es posible entender el culturalismo, al
que alude Bruner (B23) en sus aspectos “macro”, “micro” y sobre el que asienta su
perspectiva psico-cultural, por la que se intenta conocer la “mente hominida™ en las
dimensiones filogenética y ontogenética, desde los parametros interpretativos del
mundo simbélico. °

2 <13 idea fundamental es que los seres humanos viven en un ambiente transformado por los artefactos (son
simult4neamente ideales y materiales), los cuales proceden de generaciones anteriores y se remontan a los comienzos
de la especie. La funcion fundamental de esos artefactos es la de coordinar a los seres humanos con el mundo fisico y
entre si. En consecuencia los seres humanos viven un “mundo doble”, a la vez natural y artificial. En este sentido la
cultura debe ser considerada el medio unico de la existencia humana“ COLE M. (B 26)

3 «g punto de vista que yo propongo es que es la cultura, y no la biologia, la que moldea la vida y las mente humanas, la
que confiere significado a la accion situando sus estados intencionales subyacentes en un sistema interpretativo™
BRUNER (B 22)
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Cuando las psicologias (y los psicélogos), indagan al hombre desde perspectivas
biolégicas, computacionales o culturales, en general su mirada esta orientada a
conocer el sujeto-observador, pensante y reflexivo, mental, aun cuando consideren
colectivos.

Al respecto dice Riviere (B93) “los humanos no sélo tenemos funciones mentales sino
que nos las atribuimos a nosotros mismos y se las atribuimos a los demds” aspecto
interesante, que da una orientacién a los supuestos de inicio, del sujeto que “se-
piensa” como objeto.

Riviere reconoce que esta capacidad del hombre ha pasado inadvertida por mucho
tiempo porque lo obvio se hace facilmente invisible.

Profundiza sobre éste, que pudiera ser un obsticulo epistemologico para la
psicologia, y/o metodologico para la educacion: “atribuir mente equivale... a
presuponer un sistema “que obra por conocimiento”, en funcion de lo que percibe,
interpreta, infiere, reconoce, recuerda, cree. Ademds el atribuir mente parece implicar
“atribuir-se” mente es decir tener un cierto acceso consciente a las relaciones que uno
mismo tiene con los contenidos representados”

Desde esta base, la intencionalidad y la interioridad son dos caracteristicas
esenciales que damos a lo mental en nuestras interacciones con las personas.

Abrir el campo de analisis, ampliando limites de la psicologia, fue indispensable
seghn la preocupacion de Wertsch (B132a), poder comprender los modos en que el
funcionamiento mental se vincula con contextos socio-culturales-historicos.

Procesos de borramiento de fronteras, ampliacion de campos disciplinares, o el
compartir niicleos, teorias y metodologias, aparecen como nuevos fenémenos de
“socializacion de las ciencias” y de las comunidades cientificas, que no padecen
reduccién o pérdida, sino posibilidad de re-construir lo complejo desde perspectivas
multiples y que no hay lugar posible de omnisciencia.

En la investigacién educativa, también podriamos ampliar nuestro complejo sujeto-
observador-objeto-observado incorporando la cultura, pero reconociendo que
coexisten distintas consideraciones onto-gnoseoldgicas, para que no sea meramente
un “attachment” .

Las interrelaciones entre hombre y cultura pueden concebirse como interacciones
productoras o como componentes del propio “ser”. Cuando Bruner (B23), afirma
“rasgo distintivo de la evolucién humana es que la mente evoluciono de una manera que
permite a los seres humanos utilizar las herramientas de la cultura. Sin esas herramientas
ya sean simbdlicas o materiales el hombre no es un mono desnudo sino una abstraccion
vacia” hay un doble mensaje implicito ya que esto puede leerse a modo de
categorico kantiano “inherencia”, pero también trasunta categoria de “sustancia”
hegeliana.
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Piaget nos habla de “datos experimentales” (objeto) y de coordinacién con
“instrumentos deductivos” con los que el sujeto acciona, aportando aspectos
epistemoldgicos en torno al conocimiento. *

Desde algunas perspectivas socioldgicas, se introducen otros conceptos, como el de
“imaginario colectivo” dispositivo social que se manifiesta en lo simbdlico
(lenguaje y valores) y en el accionar concreto entre las personas (practicas sociales)
y que soporta las ideas regulativas,

“el imaginario social funciona como parametro de las conductas, de las palabras, de
las expectativas... se constituye a partir de los discursos, las practicas sociales y los
valores que circulan en una sociedad... Se trata de un dispositivo movil, cambiante,
impreciso y contundente a la vez. Produce materialidad ” DIAZ (B35)

Esto nos alerta para considerar que una “neutralidad valorativa weberiana” no
parece facil en una disciplina como la didactica, donde la “accion” conlleva la
“intervencion pedagogica” y ésta es una practica social cargada de valores, los que
a su vez, son componente importante de las tradiciones de investigacion de Laudan.

Aspectos interesantes y complejos presentan las miradas psicoanaliticas, que no
abordaré en esta primera aproximacion.

Para pensar nuestro “sujeto” podemos elegir modos técnicos, como en Ferrater
Mora °, quien sugiere hacer la distincion denominando al sujeto de formas diversas
para las distintas acepciones. En la ldgica “concepto-sujeto”, en la gnoseoldgica
“objeto-sujeto” y en la ontoldgica “sujeto- cognoscente”. O podemos elegir modos
dialécticos y transitar por diversos discursos y teorias, en el camino de la
complejidad.

Edgar Morin (B127a) piensa como posible una racionalidad abierta capaz de abordar
la complejidad de lo real sin reduccionismos o simplificaciones. El conocimiento
complejo necesita la vuelta autoobservable del observador-conceptor sobre si
mismo. El hombre no es solamente bioldgico-cultural. Es también especie-
individuo, sociedad-individuo; el ser humano es de naturaleza multidimensional
portador de un pensamiento simbdlico, mitologico, magico...

Sostiene que el sujeto, que en muchas filosofias y metafisicas se confunde con “el
alma”, y que los determinismos de las ciencias han disuelto, ha sido expulsado (y
suplantado) de la psicologia (comportamientos), de la historia (determinismos
sociales), de la antropologia (estructuras) y ain de la sociologia, pero ha vuelto a ser
en la filosofia actual el centro de un nuevo debate.

4 "Baste decir que la distincion entre la ‘explicacion’ (causal) y la ‘comprensién’ (de las significaciones e intenciones,
por tanto de las implicaciones y designaciones), por muy bien fundamentada que esté, de ninguna manera induce a
oponer las ciencias del hombre y las de la materia: pone en evidencia dos aspectos irreductibles, pero indisociables, del
conocimiento, y toda ciencia tiende a conciliarlos de diversas maneras: unas en el sujeto humano, que es objeto mismo
de su andlisis, y otras en la coordinacion entre los datos experimentales provenientes del objeto y los instrumentos
deductivos suministrados por el sujeto” PIAGET (B90)

> Diccionario de Filosafia FERRATER MORA J. (Ed Sudamericana - 1997)
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Entendemos que en educacion, el sujeto de la didactica, es “un sujeto que no puede
ser pensado fuera de su relacion con el objeto” y que si es un “sujeto concreto, la praxis
solo puede ser social, y nunca la de un sujeto aislado”

Desde un “paradigma constructivista e interpretativo” que, segan Pérez Gomez, en
el plano ontoldgico se mueve entre el realismo histdrico y el relativismo, caben las
afirmaciones como las de Diaz (B37) “’sujeto’ es el yo objetivado, proyectado a lo
social”, “los sujetos pertenecemos a la historia. Nos conocemos a nosotros mismos de
manera prerreflexiva a partir del ambiente donde nos constituimos: familia, sociedad,
Estado(...) en los estudios sociales el hombre desde si mismo capta el sentido de las
realizaciones humanas y desde ellas interpreta su propio ser”

En ellas se plantea una dinamica de interioridad y exterioridad relativista, para las
funciones del pensamiento de sujetos que estudian otros sujetos (sociologia) ya que
la realidad social construida histéricamente es provisional y contingente y admite la
existencia de multiples realidades o historias diferenciales y multiples perspectivas
subjetivas desde las que se construyen.

Desde la sociologia del conocimiento que desarrollan Berger y Luckmann (B12), el
sujeto y la exterioridad en relacion a la “res” social se afirma en raices ontolégicas
“La realidad esta fuera del individuo, es una factibilidad historica y objetiva sobre la que
no puede aplicar su volicion” o en “Dado que las instituciones existen como realidad
externa, el individuo no puede comprenderlas por introspeccion: debe “salir” a
conocerlas, asi como debe aprender a conocer la naturaleza “ aunque luego se
dinamizan en aspectos metodoldgicos “La relacion entre el hombre, productor, y el
mundo social, su producto, es y sigue siendo dialéctica “. Sobre estos dos supuestos
estos autores construyen y describen diferentes “grados” de socializacion.

También es interesante tomar algunas afirmaciones de Wittgenstein (B125) “el sujeto
no pertenece al mundo, sino que es un limite del mundo...no una parte del mundo... el
“yo” entra en la filosofia por el hecho de que “el mundo es mi mundo”...los “limites de mi
lenguaje” significan los limites de mi mundo. Lo que no podemos pensar no lo podemos
pensar; asi tampoco podemos “decir” lo que lo que no podemos pensar...” ya que éstas
nos llevaron. a -considerar -otros -aspectos importantes-en mi- investigacion: “los -
decires” y la comunicacion.

Fl conocer y el comunicar, como actividades humanas interrelacionadas o
mutuamente soportadas, son acciones complejas, donde también los aspectos
gnoseoldgicos y axioldgicos se imbrican en la misma base de discusion.

Si uno de los objetos de estudio en educaciéon es la comunicacion, como
posibilitadora de acciones de ensefianza y acciones de aprendizaje, entonces forman
parte del campo de la didactica y es importante reconstruir para €l algunas
interpretaciones, que desde diferentes lineas de pensamiento discurren en estas
formas conceptuales.

® El sujeto del discurso diddctico - CAMILLONI A.- Congreso Internacional de Did4ctica (Espafia -1993)

14



Maestria en Diddctica — Tesis: Ana Maria Suta

Pueden encontrase algunas recurrencias, como: “la cultura aporta los instrumentos
&6

para organizar mundos en formas comunicables”, “el lenguaje construye el mundo,
no lo representa”

Los auto-soportes comunicativos que las comunidades construyen y recrean en
situacion, no son meramente decodificaciones o decodificadores, participan en la
construccion de mundos humanos, o mas bien en los “mundos dobles” de Coley la
mediacion “configura y define la actividad” dice Wertsch (B132a), quien toma de
Bakhtin interesantes perspectivas.

Habermas (B61) considera que la base, en procesos de accién comunicativa, depende
de que los participantes puedan ponerse de acuerdo, en juicios intersubjetivamente
vdlidos de sus relaciones con el mundo.

Bruner entiende que la cultura “da forma a las mentes de los individuos” y agrega que
en la creacion de significados, aunque éstos estan “en la mente”, se originan en la
cultura en la que se crean. Este caracter “situado” de los significados asegura su
negociabilidad y su comunicabilidad.

Barnett Pearce (B127c) trabaja aspectos del conocer y comunicar en intentos de
rupturas y reconstrucciones de lugares tedricos para la “representacion y la
reflexion” y para los cuales dice: “no es posible representar el mundo tal como es con
anterioridad a la representacion, (...) Decir como se llama algo no es simplemente

nombrarlo o hablar sobre eso: es, en un sentido muy real, ‘convocarlo a ser’ como uno lo
ha nombrado”

Y volviendo a Wittgenstein (B124) el conocer algo no se remite a definir su esencia,
sino a “lograr una relacion con todas sus particularidades” en una interaccion de los
“juegos del lenguaje” y las “formas de vida” y este conocimiento se produce

interactuando con mundos concretos de la realidad “...el hecho de que ninguna parte
de nuestra experiencia es tampoco “a priori”. Todo lo que vemos podria también ser de
otra manera. En general, todo lo que podriamos describir podria ser de otra manera. No
hay orden alguno “a priori” de las cosas.” (B125)

Vemos que la heterogeneidad y diversidad permean todas las miradas que hace el
hombre para conocer y conocerse, y que ahora cuando la humanidad ha
comprendido que la naturaleza no responde a un ordenamiento lineal y el caos, la
incertidumbre y la complejidad han movilizado viejas certezas y han agudizado las
crisis, es cuando se han abierto nuevos campos para la reflexion y los
entrecruzamientos.

Los procesos de institucionalizacion de la educacion, que bajo distintas tradiciones
de investigacion orientaron las bisquedas a un mejor orden, sistematizacion, control
o seleccion, han perdido el camino predictivo sustentado por el conocimiento y
nuevamente quedara en manos de actores-pensadores de la educacién el encontrar
sendas por donde transitar y resignificar las estrategias, con limites y horizontes
desconocidos.
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Pero aun con importantes aportes en los intentos de lograr una “produccion tecrica
original e integradora de un discurso “sobre y para la accion pedagogica” que permita
identificar a la diddctica, con pleno derecho, como dominio de conocimiento serio y
riguroso” CAMILLONI (B129 b) encontramos lineas y bordes nitidos, improntas de
pedagogias organizadas y organizadoras, ordenadas y tipificadas, orientadas a
disciplinas o sistemas, generales, particulares o especificas y por tanto “adjetivadas™
y disjuntas. '

Para esas pedagogias los sujetos-objeto son los pertenecientes a determinados
sistemas “institucionalizados”, organizados cientificamente en tipologias por
diferentes grados de interioridad-exterioridad a estos sistemas (limites de adentro-
afuera) y donde no caben preguntas incomodas ;qué pasa con los que ya no estan,
con los que nunca estuvieron, con los que tienen lugares “especiales” o
“diferenciados”, y con los que estan de diversas formas (no re-conocidas, no
“legales”, no “acreditadas” )

Estos conceptos sustentan mis miltiples acercamientos a un particular y complejo
sujeto-observador-objeto-observado: los demandantes a la Universidad en la
interaccion con los actores institucionales, con los que estoy ligada por interés y
pertenencia.
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Desde el contexto

Al mirar el contexto y analizar los multiples problemas que padecemos como
sociedad convulsionada por un drastico cambio de modelo, con crecientes crisis de
desigualdad y nuevas relaciones entre. “globalizacion, educaciéon y democracia”
encuentro que el empleo digno, la salud y la educacion son los bienes sociales mas
afectados.

Se han acrecentado las diferencias sociales con situaciones de pérdidas y retrocesos,
cambios culturales de alto impacto en la oferta laboral, con caida en la mano de
obra empleada y disminuciéon de las remuneraciones en relacién a la falta de
calificacion especifica, y se ha generado un aumento de las demandas educativas en
los distintos niveles formales tanto estatales como privados.

Los modelos de productividad y el retroceso de producciones tradicionales son
factores que juegan a favor del desempleo y del subempleo. La capacitacion puede
mejorar algunos tramos de la poblacién desocupada, pero en otros no parece facil la
reconversion laboral o los corrimientos de mano de obra.

Las separaciones entre el Estado, la sociedad politica, los actores sociales, las
empresas, los sindicatos y los intelectuales en particular, ya no parecen ser los
puntos de partida para una definicién sociolégica de democracia. Nuestro pais se
enfrenta a la dependencia de poderes de decision econémico-politica extranjeros y a
impactos de fenomenos y sucesos de una creciente globalizacion.

La educacion en general y el sistema educativo han sufrido, desfinanciamiento y
desvalorizacion. El modelo centralista e impuesto, gener6 en el ambito de la
educacién piblica un agravamiento de la crisis general y una forma de crisis
particular que comprende desde la minusvalorizaciéon de los agentes hasta una
desligitimacion de las propias estructuras educacionales.

En este ambiente social, de politicas de desvalorizacion de los propios sistemas con
las que se pretenden legitimar reformas y modificaciones sustantivas, subsisten la
negacion de la marginacion social y del agravamiento de las desigualdades, "hemos
ido construyendo una manera de pensar y teorizar sobre nuestra realidad politica que
finalmente inhibe nuestras posibilidades no sélo de participar, sino fundamentalmente de
reconocer la importancia y la necesidad de participar en los hechos que afectan la vida

cotidiana. " SIRVENT (B 103)

En contraposicion a sentimientos de exclusion y marginacion en la busqueda de un
camino de superacién o movilizados por la necesidad de obtener una posible
respuesta a sus demandas, un grupo de adultos que no habiendo cumplimentado
estudios de nivel medio ha efectivizado su solicitud para iniciar estudios superiores
ha impactado en nuestra vida cotidiana universitaria.
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Aproximacion Metodoldgica

“Creo que estamos abocados por lo general a la comunicacion
evidentemente imperfecta de los inconscientes, y que sélo podremos
llegar a una verdadera comunicacion de las conciencias a condicion
de objetivar y manejar los inconscientes historicos que nos separan,
es decir los universos intelectuales de los que son producto nuestras
categorias de percepcion y de pensamiento” BOURDIEU (B 19)

,
Al elegir para mi tesis el “Proyecto Mayores de 25 afios” consideré que por ser una
problematica nueva en la universidad se me presentaba como un camino no
transitado y no explorado. Desde mis sucesivos acercamientos al terreno fui
percibiendo que éste era un inquietante y particular recorte, de una realidad
compleja y cambiante como lo es la institucion universitaria, en la que “lo nuevo” “
aparecia como una gesta traumatica atravesada por nuestras propias implicaciones.

Avanzando en la bisqueda, de lo que consideré mas significativo como recorte del
objeto de estudio, por fin pude plantear, el siguiente:

Tema

\
-‘Problemas de la. evaluacion, en la demanda educativa a la Universidad | |
Nacional del Comahue, de adultos mayores de veinticinco afios, que no 4
completaron sus estudios secundarzos

Con los siguientes: |

@ |
; Objetivos Iniciales
8 . . ..y v .. .
( 3 e Analisis y caracterizacion de la demanda, desde observables significativos
( 3 o Identificacién de practicas sociales y/o tramas de significados facilitadoras o
( E inhibidoras de la demanda efectiva y de su contencion institucional.
( ‘S e Analisis de interacciones en los procesos de evaluacion.
& -
{ & . . e . ,
é En cada circunstancia, la provisionalidad, como inacabada forma de un “aqui y
' g ahora”, me involucré en un proceso de permanentes inicios, incertidumbres y
( ] nuevos interrogantes. Por lo que en otras miradas mas cercanas al objeto me fui
( § planteando algunas preguntas en relacion a esta demanda:
( 5 |
',( g (Se han producido constructos o dispositivos facilitadores o mhlbldores de la
C materializacién de la demanda en este grupo soclal?
(
(
‘.
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({Como se organiza la comunicacion-no-comunicacion entre los grupos actores
interactuantes? (docentes-demandantes-administrativos)

(Se presentan oportunidades para apoyos previos a la evaluacion, devoluciones,
reiteraciones etc..?

Otros aspectos que intenté analizar, desde conceptos de 1a psicologia profunda:
(Aparecen rasgos de la fantasmatica de la evaluacidn, en los miltiples actores
(docentes y demandantes) desde “ rendir cuentas” “juzgar y ser juzgados” ?
(Pueden percibirse manifestaciones de conflictos de ambivalencia en expresiones
de ansiedad, inseguridad, odio-rechazo?, japarecen ritos y procedimientos

codificados en los demandantes?

Tal vez pudieron parecer demasiados interrogantes... pero es que, en la busqueda
traté de no restringirme... ya que en los procesos algunos quedarian en el camino.

La naturaleza del objeto y los objetivos planteados me permitieron pensar una
estrategia general combinada, como un proceso espiralado de reconstruccion del
objeto en una continua puesta en tension entre teoria y empiria, considerando la
teoria en sentido amplio.

En este proceso fui entrelazando momentos de obtencion de la informacion con
analisis y retroalimentacién, que posibilitaran la generacion de teoria o la
modificacion de estrategias.

Intenté trabajar con estrategias abiertas y multiples, sensibles a emergentes
tedricos y facilitadoras de distintos miradas al objeto y la redefinicién de
instrumentos y técnicas durante el proceso investigativo, en busqueda de una
mayor consistencia epistemologica.

Las metodologias de tipo cualitativo empleadas las caracteric€é como:
descriptivas, reflexivas desde las teorias y la empiria; interpretativas, ya que se
desarrollan con significaciones de los sujetos; comprensivas, desde las
contradicciones del fenémeno y su consistencia interna; explicativas, para dar
cuenta del fendmeno pero sin recurrencia a la causalidad.

Teniendo en cuenta lo planteado hasta aqui, llegué a desarrollar este trabajo en
diferentes Momentos, diferenciados en la dimensién epistemoldgica, pero que
fui relacionando en forma interactiva y simultanea durante todo el proceso para
“atacar el problema a investigar con un arsenal de métodos que no superpongan sus
debilidades y que ademds agreguen propias ventajas complementarias” ’ a modo de
triangulacién tedrica.

Esta forma de trabajar me permitié sobrellevar, los diferentes sentimientos y
estados de animo, que se me presentaban entre avances y retrocesos, dudas y
descubrimientos ya que siempre pude encontrar un nuevo angulo o perspectiva
para renovar mi tarea.

"La investigacion multimétodo BREWER, HUNTER (Sage Library-1990)
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MOMENTOS METODOLOGICOS

Primer Momento

En este Primer Momento de la investigacion, de tipo descriptivo, desarrollé
distintos enfoques del objeto de investigacion que, desde la simultaneidad, me
permitieron profundizar algunos aspectos tanto de la Institucion, objeto de la
demanda, como de la poblacion demandante.

LA INSTITUCION

Para el analisis de diferentes acciones en la institucién para la contencion de la
demanda, y la conformacion de los procesos de evaluacion trabajé con un
RELEVAMIENTO DE INFORMACION y consideré en este instrumento, la obtencion
de datos secundarios mediante la consulta a fuentes directas e indirectas, como
archivos de la institucién (otras acciones de evaluacion a ingresantes, cuadernos
informativos sobre la oferta educativa), encuadres legales (Estatuto, Ordenanzas
del Consejo Superior, Resoluciones administrativas y académicas, Disposiciones,
Reglamentaciones, etc.), informantes clave, considerando que todas las

- perspectivas eran valiosas como marcos de referencia.

Indagué, distintos procesos evaluativos ejecutados, objetivos, formas y
procedimientos, instrumentos, areas del conocimiento, resultados y estrategias
comunicativas.

LA DEMANDA

Para la caracterizacion general de la demanda, sobre una poblacién total de 1151

sujetos, recurri a estrategias cuantitativas mediante la conformacién de una base
de datos y su procesamiento, tomando en un principio como variables, aspectos
como: edad, sexo, escolaridad, capacitacion, y luego en la busqueda de
relaciones mas significativas fui ampliando las variables iniciales considerando:
intencionalidad en la eleccion de las carreras, caracteristicas educativas y
ocupacionales de la poblacion demandante, distribucién geogrdfica en la
presentacion de la demanda, etc. que se haran explicitas en el desarrollo de la
tesis. ‘

_El periodo de tiempo analizado, para la tesis, comprendi6 desde el afio 1995 al

afio 1998 y abarco tres instancias evaluativas en la Universidad Nacional del
Comahue, que denominé Periodos 1996, 1997 y 1998.

Dado que en las demandas aparecieron distintos niveles de concrecién es que,
para cada periodo, reestructuré la poblacion en tres subgrupos: (definidos y
explicitados en el apartado La demanda - pag. 35) Inscriptos, Rindieron y
Aprobados, para los cuales desarrollé analisis estadisticos particulares.
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Como material empirico utilicé las fichas de inscripcion de los postulantes, la
base de datos que se registraba en el Departamento de Alumnos, las planillas con
los resultados de las evaluaciones, la informacion (volantes, cuadernillos, carteles
etc.) de los organizadores del Proyecto Mayores de 25 afios y del Departamento
de Orientacion Estudiantil.

Otras fuentes de datos fueron las cartas de presentacion de los demandantes, que
para el periodo 1996 fue obligatoria, y en las que los solicitantes debian
explicitar su intencionalidad y fundamentar su eleccion de la carrera.

Segundo momento

“ La realidad no puede ser conocida en forma directa ni de
manera infalible sino que solo puede ser reflejada por la
convergencia de observaciones desde multiples e interdependientes
observaciones” VASILACHIS (B117)

Desde un enfoque cualitativo, para la obtencioén de datos trabajé con observacion
de grupos en interaccidn, con énfasis en los actores de la demanda y con estudio
de casos.

OBSERVACIONES

En el escenario institucional aparecen la produccion, las relaciones, el contenido
de la educacion y los vinculos entre los sujetos. Asi los escenarios, los espacios
reales de los sucesos de la institucion, se transformaron en dispositivos para mis
observaciones. |

En ellos registré en forma simultanea, sistemas de signos cotidianos con el cual
las personas alli reunidas comunicaban lo que pensaban y sentian, al mismo
tiempo que un lenguaje cientifico, portador de aspectos y significados abstractos,
organizados en una modalidad técnica.

Durante estas observaciones, registré sucesos de los procesos de evaluacién en
diferentes ambientes (dentro de la Institucion y en la Unidad Penal de Neuquen)
de las reuniones informativas con los postulantes, y de momentos de la
acreditacion. En general las realicé mediante registros etnograficos en
combinacién con Entrevistas Flash.
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ENTREVISTAS

Inicié el estudio de casos mediante entrevistas individuales poco estructuradas,
con el objetivo de que el analisis la observacion y la significacion formaran parte
del proceso de intercambio con los sujetos y mis propias representaciones del
objeto de estudio.

En las entrevistas, mi mayor interés estuvo centrado en las “formas de vida” de
los actores, a través de los “juegos del lenguaje” que aparecian en las historias.
En el apartado DOS HISTORIAS, he desarrollado y particularizado sobre estas
entrevistas, que me aportaron datos muy significativos y otras perspectivas para
re-encontrar en los diversos momentos de la investigacién nuevos interrogantes
y otras conclusiones.

Los casos estudiados, son el resultado de una intensa busqueda de sujetos que se
prestaran a la indagacion (proceso dificil por la reticencia de los actores de la
demanda), y de la posibilidad de cubrir las variables, que consideré interesantes
como sexo y periodos en los que la evaluacion hubiera presentado diferencias
metodologicas e instrumentales.

Trabajé con los entrevistados Portefio y Amancay ¥ cuyos seud6nimos me los
inspird la propia re-lectura de las entrevistas por la fuerza con que emergen sus
origenes y los impactos socioculturales del contexto en cada uno de ellos. Con
ellos intenté desarrollar una dialéctica dinamica con estrategias desde la “historia
oral” ° y desde el “enfoque biografico” BERTAUX (B14) ya que como “e/ sujeto no
recita su vida sino que reflexiona sobre ella cuando la cuenta’...”se vuelve mas
interesante desplazar la atencion hacia el nivel de lo ‘simbdlico’ por una parte
(valores, representaciones, y emociones) y de lo ‘concreto particular’ por otra
(historia personal, como arreglo especifico de situaciones, de proyectos y de actos)”
me permitia ir desentrafiando durante las entrevistas aquellos aspectos que yo
consideraba relevantes (sentimientos, sentidos, constructos y significados) y los
que me iban aportando los propios entrevistados (perspectivas y analisis de
situaciones que me iban “descolocando” o mejor dicho des-estructurando mi
propia perspectiva).

Tal es asi, que pude continuar con el analisis de las entrevistas, durante la toda la
investigacion, tratando de re-construir una representacion de mis objetos de
analisis con los aportes de Portefio y Amancay.

# Flor autoctona de la cordillera patagénica (en lengua Mapuche significa “aguas mansas™)

® “La historia oral se concentra en las experiencias directas de la vida de los individuos y el recopilador de
historia oral participa, en un esfuerzo conjunto y de cooperacion, con el narrador en el examen y registro de las
experiencias vividas El entrevistador busca recuerdos y provoca reflexiones y evaluaciones significativas,
incluso propone hipdtesis que pueden ser comprobadas a través de la experiencia personal del individuo, y
desafia al entrevistado a nuevos exdmenes y reflexiones sobre la suposiciones v afirmaciones formuladas en
primera instancia. Andlisis y evaluaciones tienen lugar durante el mismo proceso de intercambio de la entrevista
v forman parte de ella.” MOSS (B82)
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Las técnicas trabajadas durante los distintos Momentos las fui integrando y
complementando durante todo el desarrollo de la investigacion, en una
diversificacion y retro-alimentacion continua, hasta lo que entiendo como
saturacion del conocimiento.

Cabe aclarar que, desde la construccion de la dimension epistemologica, mis

procesos fueron: DATOS - ANALISIS - CATEGORIAS, —» TEORIAS - HIPOTESIS
EMPIRIA —* VOLVER A DATOS — RE - DEFINIR CATEGORIAS

Explicito aqui algo que pertenece a mi forma de interactuar entre feoria — praxis,
durante el proceso investigativo, para compartir con el lector mis trayectos
metodolégicos en los procesos de analisis, de los que surgieron las siguientes
categorias y los constructos significativos que desarroll€.

Escolaridad LADEMANDA gaie

————————————— PROCESOS DE ANALISIS f——————— - —— !
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La Institucion

Ubicacion geogrifica

La Universidad Nacional del Comahue es una institucién que posee distintas
Sedes en dos provincias: Neuquen y Rio Negro con una distribucion geografica
muy amplia. Puede observarse en el mapa la localizacién en cada ciudad. La
distancia entre ellas es de casi novecientos kilometros para los puntos extremos.

En algunos aspectos de la investigacion, esta particularidad, la consideré de
importancia por cuanto, muchas de las acciones en torno a la evaluacién y
algunos problemas que pude observar, se relacionaban directamente con las
dificultades de comunicacion de las Sedes alejadas del nucleo central (Neuquen)

Para atender a las demandas generales todas las Sedes est4n habilitadas y son
receptivas, pero para la poblacion en estudio la Universidad fijo como sedes de
inscripcion y evaluacion las ubicadas en las siguientes localidades: Neuquen,
Viedma, Gral. Roca, Zapala, San Martin de los Andes y Bariloche.

Estas restricciones que atendian s6lo a problemas administrativos internos de la
institucion tuvieron repercusion directa en los sujetos demandantes.
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Oferta educativa
Las carreras que se ofrecen no cubren el espectro total de las Sedes. El siguiente

cuadro intenta poner en claro estos datos (carreras y localizaciones), con la
salvedad que se trata de la oferta vigente en el periodo estudiado (1996 a1998)

LOCALIZACION

CARRERA

NEUQUE N
BARILOCHE
C.SALTOS
CIPOLLETTI
G.ROCA
V.REGINA
S.MARTIN
ZAPALA

VIEDMA

ABOGACIA
ADMINISTRACION
AGRONOMIA
ALIMENTOS

BIOLOGIA
CLEDUCACION
COMPUTACION
COMUNICACION SOCIAL
CONTADOR

ED. FISICA

GEOGRAFIA

HISTORIA

INGENIERIA

INGLES

LETRAS

LOCUTOR
MATEMATICA

P.JARDIN

P.PRIMARIA
PSICOPEDAGOGIA =
QUIMICA

SANEAMIENTO AMBIENTAL
SERVICIO SOCIAL

T. ACUICULTURA

T. AGRONOMO

T. FORESTAL

T. MINAS

TURISMO =

Algunas de estas carreras, al momento de la demanda estudiada, poseian un plan
de estudio distinto del actual y otras ya no se dictan, como la de Saneamiento
Ambiental (carrera a término de tres afios de duracion) que poseia un alto grado de
demanda general y en particular para este grupo.

(Ver en constructo CARRERA ELEGIDA)
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En general todas son carreras de cinco afios de duracion, salvo algunas
tecnicaturas (Acuicultura, Forestal) de dos afios y los Profesorados de Ensefianza
Primaria y Jardin de tres afios. Algunas tienen dos instancias, como Turismo, con
titulo intermedio (Guia de Turismo) que luego se entronca con la carrera de
grado (Licenciatura)

Proyecto “Mayores de 25”

En los trayectos historicos recorridos por la Institucion, en torno al Proyecto
Institucional “Mayores de 25 arios” se pueden diferenciar varias etapas con
caracteristica netamente distintas tanto en las acciones organizativas como en las
académicas. He trabajado con informantes clave, andlisis de documentos y
normativas institucionales tratando de armar un entramado de acciones y
retroacciones en la bisqueda de un anclaje interpretativo.

Al investigar la problematica de los ingresantes en general de la Universidad
Nacional del Comahue he encontrado fuertes contradicciones entre las
normativas explicitas y las acciones académicas. El marco normativo de mayor
peso en la Institucion, el Estatuto, contiene bases para las normas menores,
generadas en el Consejo Superior y surgidas en el transcurso de la vida
institucional.

Desde el marco declarativo estatutario de la funcion social de la umiversidad:

“La Universidad Nacional del Comahue guarda intimas relaciones de solidaridad con la sociedad de
la cual forma parte. Es un instrumento de mejoramiento social al servicio de la nacion y la region y
de los ideales de la humanidad’

al fijar las condiciones de admisioén de alumnos, se explicita en el Art.19:

“Ingreso sin restricciones ni exigencias adicionales a la idoneidad debidamente acreditada para
los estudios universitarios™

Si bien, desde su fundacion en el afio 1972, no se han registrado ni se conocen
demandas de sujetos que no tuvieran su titulo de ensefianza media, (o en vias de
tramitacion), de hecho es uno de los documentos que habitualmente se solicita
para los tramites de inscripcion.

Este articulo de Estatuto fue luego reinterpretado, en una norma de menor
jerarquia (Ordenanza 245/95), como:

“no se acumulara requisito de admision alguno a las carreras de grado de esta universidad, mas alla
del de poseer el titulo de nivel medio que certifica la idoneidad planteada™ (el subrayado es mio)

Esta nueva interpretacion pareciera agudizar diferencias sociales sustentadas por
la apropiacion de "posesiones" derivadas de los niveles de la educacion formal,
en definitiva privilegio de los menos, con el cual “se asegura” y se “da por cierta”
la idoneidad certificada. :
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Es interesante sefialar que en las normativas para el ingreso de docentes,
concurso mediante, aparece en forma explicita la #no exigencia de titulos sino la
demostrada capacidad académica de los postulantes. Si bien es otro el nivel de
analisis de este tema, lo incorporo como dato, porque considero que forma parte
del entramado de significaciones de la institucion sobre titulos y acreditaciones.

En este contexto institucional durante 1995 un nuevo grupo social se incorpora
en las habituales demandas educativas a la universidad, los adultos, mayores de
veinticinco afios que no hubieren completado sus estudios del nivel medio,
habilitados por la promulgacion de la Ley de Educacion Superior (Ley 24.521/95)

Considerando a Bruner (B 22) ” las actividades humanas solo se significan cuando se
analizan en un marco natural, cultural, social y temporal como actividad situada’, me
pregunto sobre las razones que han impulsado a contemplar esta situacién de
excepcionalidad, en el Art.7 de la mencionada Ley , cuyo texto expresa:

“Para ingresar como alumno a las instituciones de educacion superior, se debe haber aprobado e! nivel
medio o ciclo polimodal de ensefianza. Excepcionalmente los mayores de 25 afios que no relinan esta -
condicion, podrén ingresar siempre que demuestren a partir de evaluaciones que las Provincias, la
Municipalidad de Buenos Aires, o las universidades en su caso establezcan, que tienen preparacion y/o
experiencia laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar, asi como apitudes y conocimientos
para cursarlos satisfactoriamente °

Es una apropiacion de modelos y formas de otros sistemas vigentes?

¢Es un logro de aspiraciones legitimas, desde distintos sectores politicos y
gremiales, de ofrecer nuevas oportunidades a los trabajadores expulsados del
sistema educativo formal?

(Es una forma de facilitar una “reconversion cultural - capacitacion laboral” tan
publicitada desde el marco politico?

Tener que reconocer saberes y conocimientos logrados en interacciones no
formales rompe, en cierto modo, rigideces de modelos que reconocen inicamente
las formas establecidas de acreditacion social, como garantia de legitimos modos
de reproduccién vigentes.

“Toda transmision de significados institucionales entrafia, evidentemente,
procedimientos de control y legitimacion, anexos a las instituciones mismas y
administrados por el personal transmisor ” BERGER Y LUCKMANN (B 12)

En busqueda del orden y del control, asi como se diferencia un lugar agreste de
uno cultivado, la significacion que hacemos de saberes: escolarizados (cultos o
cultivados) o naturales (asistemdticos, de la vida cotidiana, de la calle,
populares, etc.) donde las adjetivaciones subrayan o delimitan su naturaleza y su
origen, privilegia ambitos socialmente reconocidos para la adquisicién, que son
por otra parte, los que acreditan y diferencian.
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El conocimiento de las instituciones, como campo de accion de los sujetos

- individuales o grupales, quienes son “productores” y “producidos” en los

sucesos, GARAY (B-128d) plantea obstaculos epistemoldgicos que devienen tanto
de los fenémenos que en ellas ocurren como del sentido y la funcién social que
cumplen.

Las instituciones significan un modo de captar la realidad y oficializar un modo
de hacer las cosas, es decir, legalizarlo. Siempre suponen redes simbolicas,
socialmente sancionadas donde se ponen en juego un componente funcional y
uno imaginario. Ninguna escapa a la conformacion de cierta matriz que le es
propia como resultado de diversos procesos de interaccion.

Puesta en marcha

Aqui toman forma mis interrogantes...

;Qué movimientos y atravesamientos se observan, en la universidad como
institucion, en relacion a esta demanda particular?

(Qué articulaciones-oposiciones aparecen ante la necesidad de normar un espacio
académico nuevo?

En la Universidad, hay una toma consciencia de esta nueva realidad, ante la
presion de los demandantes, cuyas notas de solicitud comenzaron a llegar en
Agosto de 1995, poco tiempo después de la sancion de la Ley de Educacion
Superior.

El proceso de constitucion del Proyecto Institucional se inicia con un marco de
vacilaciones y luchas internas, donde los ejes de las controversias estaban dados
por reticencias a esta Ley en general, por la posible desligitimacion de la escuela
media y por las dificultades para la instrumentacién de la evaluacién.

El érgano de gobierno (Consejo Superior), que empled largas horas de discusion
durante dos sesiones, aprueba en el mes de noviembre, la conformacién de la
instancia evaluativa y encomienda a la Secretaria Académica su organizaciéon. -

Estos primeros tramos de institucionalizacion presentan movimientos de
aceptacion-negacion con rasgos de sufrimiento institucional como los que
describe René Kaés-

“Son conocidas las peripecias cotidianas en las instituciones de ensefianza o de formacion
cuando se trata de reformar los programas,... El objeto narcisista comun, por sellar el
contrato de fundacién del vinculo, corre el riesgo, si se privatiza de destruir la comunidad.
La separacidn que se manifiesta peligrosamente se da en lo referente a la relacién con los
enunciados fundadores: reformar es refundar; por consiguiente es destruir, en el fantasma,
la comunidad institucional. En esta separacion que la vida no puede evitar, los
significados nuevos no estan todavia disponibles y no reciben todavia la carga necesaria
para cargar el nuevo contrato. En estas situaciones indecisas se utilizan con frecuencia
dos salidas: el recurso a la actuacion psicosomdtica o a la actuacion ideolégica, cada una
de las cuales aparece generalmente a falta de la otra.” KAES (B 126 a)

32



Maestria en DidActica — Tesis: Ana Maria Suta

Las oposiciones y resistencias se mantuvieron conformando grupos de adhesion

'y de negacién. (Qué evaluar? jquiénes se harian cargo? ;cémo se disefiaba el

instrumento? fueron emergentes que permitieron, a lo largo de los procesos,
explicitar la existencia y pertenencia de los grupos antagonicos.

Muchos docentes se excusaron a la hora de aceptar su participacion en el
Proyecto. Las argumentaciones como esto es para los docentes del secundario o
no es de mi competencia, yo soy profesor de... y en algunos casos, mis otras
obligaciones no me lo permiten se daban en un marco de definiciones e
indefiniciones, en el que la institucién tampoco encontr6 una forma de

. contencion adecuada ya que no se asignaban tiempos “reales” a estas tareas y se

apelaba al voluntarismo de docentes y no docentes.

No obstante se decidieron las areas del conocimiento sobre las que se haria la
evaluacion: MATEMATICA, FISICA, QUIMICA, BIOLOGIA y CIENCIAS
SOCIALES, con la consideracion que la evaluacion de la Lengua se haria, por la
articulacion de la comunicacién de los examinados, en todos sus escritos.

Se nombré a un docente responsable de cada éarea quien debia redactar un
programa, en base a contenidos de la escuela media, y disefiar el instrumento a
utilizarse para la evaluacién.

Estas instancias se resolvian, en el mes de diciembre de 1995, simultineamente
con la recepcion de las inscripciones de los demandantes.

La primera instancia de evaluacion se realizé a principios de Marzo de 1996.
Para este grupo en particular, no hubo informacién adecuada ni oportuna. Los
programas se publicaron en el mes de Enero durante el receso anual de la

institucién, por lo que muchos de los interesados los recibieron en Febrero, y las

inscripciones se dieron en un clima de desconcierto, desinformaciéon y baja
contencidn institucional.

De la entrevista con Portefio, perteneciente a este grupo, surgen claramente las
incertidumbres y las dificultades a enfrentar, que considero como dispositivos
inhibidores.

v’ Ninguna contencién institucional a los demandantes

v Desconocimiento de formas e instrumentos de la evaluacion
v' Falta de programas de contenidos y bibliografia

v Poca disponibilidad de tiempos para el estudio y preparacion

Una dependencia especifica de la Universidad: Departamento de Orientacién
Estudiantil, en este primer momento solo cumplié funciones de entrega de la
documentacién habitual, las cartillas descriptivas de la oferta por carrera y
unidad académica, ya que no se contaba con la informacion adecuada.
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Sobre el tema Portefio sefiald:

Porteiio
...yo fui por el tema de los mayores de veinticinco, entonces me dijeron que todavia
estaba todo muy confuso, se inscribian pero todavia no tenian muy resueltas las
cosas, ni que iba a pasar, entonces me tomaron la inscripcion nada mas...
...simplemente me dieron una carpetita diciendo que la facultad estaba en Roca - creo
que esa revista que tiene la universidad de donde funcionan las distintas facultades...
...no tenia mas de treinta y cinco o cuarenta dias para preparar siete materias, tenia
muy poquito tiempo; ademas hacia veintiocho afios que habia dejado de ver este tipo
de cosas... (A 12)

Luego de esta primera experiencia, durante el segundo semestre de 1996, para la
segunda implementacion, la Secretaria Académica de la Universidad reorganizd
estratégicamente, tanto la Comision Mayores de 25 afios (cambio de docentes
responsables e integrantes) como las instancias de soporte y contencién de la
demanda.

Se implementaron reuniones informativas previas, para los interesados, a cargo
de los profesores integrantes de la Comisién Mayores de 25, con la participacion
de agentes no docentes, del Departamento de Orientacién Estudiantil, con la
intencién de ofrecer a los demandantes

orientacion académica para la preparacion a la evaluacion
conocimiento oportuno de los temarios de los examenes

informacion acerca de las posibilidades de obtener materiales y textos
instancias de encuentro y socializacion entre los demandantes

ANENENEN

No hubo una evaluacion formal documentada de la primera implementacién que
justificara estas innovaciones, por lo cual los criterios o fundamentos para
proponerlas quedaron en la interioridad de los sujetos que las ordenaron.

34



LA DEMANDA

ging BUE BUY 552 — EOROEPIC Uo GASE

35



Maesiria en Didéctica — Tesis: Ana Maria Suta

La demanda

Presento a continuacion el anlisis realizado desde datos aportados por las fichas
de inscripcion, las presentaciones a las evaluaciones y los de los resultados de las
mismas. Los grupos analizados son los que desarrollaron sus demandas durante
los afios 1996 a 1998.

Caracterizacion
La poblacion total estudiada fue de 1151 sujetos, que como presentaban
diferentes niveles de concrecion de la demanda, hice un analisis de relaciones
entre las demandas iniciadas y la demanda efectiva, para lo cual defino los
siguientes conceptos:
demandas iniciadas desde los subgrupos siguientes:

A) Sujetos que se inscribieron y que denomino INSCRIPTOS

B) Sujetos inscriptos que rindieron todas las evaluaciones, aunque fueran
desaprobados, que denomino RINDIERON

demanda efectiva

C) Sujetos que, habiendo aprobado las evaluaciones, se inscribieron para
cursar materias y que denomino APROBADOS

Cabe sefialar que para 1996 podria agregarse un nuevo subgrupo: el de sujetos
que enviaron una nota de intencion a la UNC y luego no realizaron tramites
posteriores, pero que, como en los afios subsiguientes este subgrupo no aparecio,
no lo he considerado en forma particular, aunque si lo he tenido en cuenta cuando
hice el analisis de la Institucion.
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En una primera aproximacion, y como puede apreciarse en los graficos que
siguen, ante una fuerte primera demanda para 1996 (inicio del Proyecto
Institucional) los valores absolutos fueron disminuyendo, aunque no en forma
lineal.

e Dem anda total 2

AP
RIN
INS
6 5I0 100 15Iﬂ 2C'IO 250 300 350 4OIO 450 500 5;0 BC;O
INS RIN AP
m1998 257 36 5
m1997 172 53 15
m1996 722 157 33
L Fig

REF: INS (INSCRIPTOS) RIN (RINDIERON) AP (APROBARON)

En estas demandas los valores porcentuales de Aprobados, en relacion a los que
Rindieron fueron: en 1996 el 2% , en 1997 el 4%y en 1998 el 10%

Particularizando con relacion al género, puede decirse que en general, durante el
periodo estudiado se mantuvo la preponderancia de varones en todos los
subgrupos, tendencia que difiere con la demanda general a la UNC e

DEMANDAS (Por sexo y por afio) w

0 50 100 150 200 250 300 350

L P

REF: INS (INSCRIPTOS) RIN (RINDIERON) AP (APROBARON)

'% Denomino “demanda general” a los inscriptos en carreras, no pertenecientes al Proyecto Mayores de 25
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He analizado también un aspecto, que denomino “persistencia” en la demanda,
tomando en cuenta los sujetos (siete) que se inscribieron en los tres periodos
para los cuales el nivel de concrecion de “rindieron” se circunscribe a uno y que
no logroé el nivel de “aprobados”.

Para los que se inscribieron por lo menos dos veces (cuarenta y ocho sujetos),
solo dos demandantes llegaron a completar el nivel de demanda “aprobados”.
Pese a expresiones de los que declinaban: “lo voy a intentar en el préximo afio”
la persistencia no aparece como categoria relevante.

Dado que las inscripciones se realizaron en distintas localizaciones de la
Universidad, consideré interesante analizar las tendencias de Inscriptos por Sede
de inscripcion de Mayores de 25 afios (Localidad de inscripcion)

El namero de inscriptos por Localidad Sede, en los diferentes afios, se mantuvo
dentro de una esperada relacion con el namero de habitantes en el radio de accion
de las sedes, y con la demanda general.

/
INSCRIPTOS (Por Localidad y Afio)

l.1996 m1997 @1998 |

170

BARILOCHE ROCA VIEDM A NEUQUEN ZAPALA SAN MARTIN
L A
. DEMANDA GENERAL  MAY. 25 ANOS
(En el cuadro presento el promedio NEUQUEN 63% 70%
de las demandas, durante los periodos | SANMARTIN 1,9 % 1.8 %
udi FE ntaje | ZAPALA 0,37 % 1%
en estudio, que muestran el porcentaje | .\ roca 23 % 17 %
de inscriptos por localidad) BARILOCHE 43 % 1,9 %
VIEDMA 6,6 % 6.5%

De los muchos y posibles enfoques que pueden hacerse para profundizar distintos
aspectos de la caracterizacion de la demanda, he tomado algunos como: las
edades, la carrera elegida, la escolaridad (antecedentes escolares), variables
que me permiten analizar el espectro etario poblacional, los intereses respecto de
la profesionalidad y el bagaje de escolarizacion previa. Para cada una de ellas
desarrollo a continuacion analisis particulares.
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Edades

“Indagar la representacion social supone informarse en primer
lugar acerca de las expectativas y posibilidades de realizacion
que ese grupo social tiene de acceder a las propuestas de
desarrollo, educacion, trabajo.” BUTELMAN (B128,a)

La edad de los demandantes la he trabajado con relacion al contexto y a las
trayectorias personales. En particular, esta poblacion tiene un condicionante en
la conformacioén etaria y que es el valor minimo de edad 25 afios. Este
requerimiento explicito en el Proyecto Institucional de la Universidad, ha sido
fijado por la norma de nivel superior como es la Ley Nacional en que se basa.

De los datos generales de toda la poblacion estudiada y para una obtener una
mayor precision realicé histogramas de cada nivel de la demanda INSCRIPTOS,
RINDIERON Y APROBADOS, para cada periodo (graficos en Anexo III)

Los valores van desde un minimo de 25 hasta algunos maximos de 78 o 67 para
INSCRIPTOS Y RINDIERON, que si bien desde la distribucion estadistica no es
relevante, ya que trata de casos aislados, me dio una pauta de acciones - intereses
en sujetos de los que comunmente se ha dado en llamar de la “tercera edad”

A modo de sintesis de los valores de Edad trabajé con los valores medios de
todas las variables y los presento como Media Comparativa. Estos resultados
pueden verse en el grafico siguiente:

4 5,

EDAD (M edia Comparativa)
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En un primer analisis global, discriminado por sexo, en las piramides
poblacionales, trabajadas con INSCRIPTOS del nivel de “demanda iniciada” de
cada periodo analizado, pude observar que los valores de frecuencias mas altas
se registraron en los rangos de edad de 30 a 40 afios, y aunque con ligeras
variaciones esto se repitio en los tres periodos, tanto para los varones como para
las mujeres.
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Estos datos me llevaron a pensar en una nueva perspectiva de andlisis: las
posibilidades y factibilidades que los demandantes tienen para concretar su
aspiracion de realizar estudios universitarios.
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e

Maestria en Did:

Edad / profesion

Me ha parecido interesante hacer una relacién, desde algunos problemas
académicos, como puede ser la proyeccion temporal para el “cursado”, en
funcion de los afios promedio que los alumnos emplean para culminar las
carreras, y que (que en particular en esta Universidad), es de un 60% sobre los
afios curriculares.

Esta situacion, que normalmente no es considerada por los ingresantes en
general, obliga a la institucion a una normatividad restrictiva (tiempo de validez
del cursado de las materias = tiempo previsto para rendir el examen final) y que
por su dificultad en el cumplimiento suele ser objeto de un gran nimero de
pedidos de excepcion.

Teniendo en cuenta el contexto institucional y las carreras elegidas, desde los
datos de la edad promedio puede pensarse que, en esta poblacion, muchos del
sub-grupo con demanda efectiva podrian llegar a la culminacion de una carrera
después de los cuarenta afios.

La insercion profesional en la actualidad, con requerimientos para los puestos de
trabajo tales como “mayores de 35 afios abstenerse” o la continuidad de estudios
en posgrados, especializaciones etc. parece compleja desde el inicio.

Si bien esto puede aparecer como un problema a futuro, para este grupo de
demandantes, en un contexto socio-laboral poco receptivo, me he preguntado
(qué expectativas se perfilan para ellos? ;cémo lo han elaborado los sujetos?

Para profundizar en este aspecto hice un recorte estadistico especifico,
analizando el nimero de demandantes mayores de cuarenta afios.

' e
MAYORES DE 40 ANOS (Valores porcentuales)

33%
1996

1997

1998

] § 10 15 20 25 3o as

[ mINSCRIPTOS mRINDIERON EmAPROBARON J
N 34

De los datos obtenidos, puede resultar el mas significativo, el que un tercio de la
demanda efectiva de 1996 tiene mas de cuarenta afios, con valores extremos en
los cincuenta.
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En los siguientes graficos he realizado el cruce de las variables “edad”, “sex0” y
“carrera” para los Aprobados de los tres periodos. Esto permite apreciar las
preferencias por las carreras de varones y mujeres, como también la proyeccion
en el tiempo para la obtencion de sus titulos universitarios.
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Para 1996 y 1997 los datos muestran que los mayores de 40 afios, fueron casi
todos varones.
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En cambio para 1998, quien tiene mas de 40 afios, fue la tnica mujer que aprobo.
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En la exploracion de los supuestos que subyacen, encontré que pocos decires se
referian explicitamente a la edad:

“... porque es una carrera que de acuerdo a mi edad me posibilitaria ejercerla...”
(35 afios - carrera de tres afios)

“poder obtener un titulo profesional... con el orgullo de demostrarle a mis hijos que el
crecer en la vida no es en un tiempo determinado..”. (35 afios)

“contando con mi edad...ya estoy dejando atras todas las posibilidades de ingresar a
una empresa...” (29 aiios)

Pero en la entrevista con Portefio este tema surgi6 con fuerza:

- En realidad...desde el punto de vista de las profesiones es complicado porque
cuando yo me reciba voy a andar por los cincuenta y fres afios aproximadamente
Desde el punto de vista economico hay que ser realista, yo no vengo de familia de
abogados, no tengo un nombre que prestigie la abogacia, que esto es importante
como en toda carrera, por lo tanto pensar en abrir un estudio y a partir de ahi generar
trabajo, la justicia esta abierta asi que mi primer trabajo, con suerte, lo estoy
cobrando a los sesenta afios... (A 18)

a la proyeccion de afios de cursado, agrega una perspectiva mas compleja. La
“profesionalidad ” necesita de un trayecto de puesta en acto, que Portefio lo
explicito en relacion a tiempos y supuestos de factibilidad - no factibilidad, desde
la obtencion del titulo hasta el ejercicio activo.

Edad / Historias personales

Desde la perspectiva de las “historias personales”, que subyacen en los decires de
los demandantes, he tomado en cuenta algunos aspectos que consideré
significativos con relaciéon al momento elegido para iniciar la demanda. En
muchos casos estos dispositivos facilitadores, que dieron lugar a la oportunidad,
estan dados por problematicas personales resueltas o por lo menos contenidas, y
que en otros momentos fueron motivo de abandono de los estudios. Para este
analisis, consideré dos relaciones: con Problemdticas Familiares y con
Problematicas Laborales.

En las Problematicas Familiares la atencion de los hijos o la atencién de
hermanos menores fueron claramente explicitados como inhibidores de la
materializacion de la demanda.

“en su momento las circunstancias que me obligaron a abandonar mi
secundaria... respondieron a una obligacion tdcita de hacerme cargo de mi
Sfamilia (dos hermanos menores)... hoy con una situacion de familia, trabajo y
anexos bastante resuelta y definida creo estar en optimas condiciones de tomar
este emprendimiento..”.
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“por razones economicas, fue necesario suspender mi asistencia como alumna
para trabajar con el proposito de paliar la situacion familiar”

“por causas economicas siempre he tenido que aportar para ayudar a mi familia”
“Por contingencias familiares y por asumir la responsabilidad de mantener una
familia, los estudios formales quedaron postergados, pero siempre latentes
como una necesidad del espiritu”
{
En cuanto a Problemdticas Laborales aparecieron como dispositivos
facilitadores tanto el “empleo” como el “no-empleo”. El primero, desde una
relativa estabilidad y factibilidad econémica y el segundo como una franca
disponibilidad de los tiempos personales.

“yo llevo mucho tiempo en esto (su trabajo) y nunca tuve tiempo para estudiar.
Hay que tengo dinero ahorrado me gustaria tener un titulo universitario...”

“siempre quise estudiar abogacia, mis padres no pudieron darnos una carrera,
ahora puedo”

“dispongo de tiempo, no tengo empleo” “no trabajo, soy ama de casa...”

“estoy jubilado y tengo tiempo para estudiar. A mi edad no voy a trabajar de
abogado ni voy a poner un estudio...” ’

Otros constructos facilitadores que aparecieron, como la necesidad de mejorar la
situacion laboral, o acceder a un empleo, tienen menciones de temporalidad

“poder contar a mediano plazo con un titulo profesional que me abra las puertas
laborales, ya que... por tener el secundario incompleto se me hace muy dificil
acceder a un trabajo estable y digno”

“creo que la unica manera de crecer en todos los planos es mediante el
conocimiento,... muchas veces me encontré en inferioridad de condiciones en lo
laboral e incluso ante mis amistades..”.

i

“...me permitiria una salida laboral pronta...’

“ademas de ser una salida laboral inmediata... de esta manera podré pedir
cambio de servicio en mi lugar de trabajo”

“mejorar laboralmente... enriquecerme culturalmente lo que me posibilitaria
relacionarme con personas de un nivel cultural mas rico del que poseo”

»

“...una vocacion que nunca pude realizar hasta ahora...’

7

El “aqui” el “ahora” ;son parte de los entramados de significaciones? ;o son
construcciones facilitadas por las instancias que, desde la Institucion, abren
puertas y caminos?
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Carrera elegida |

“Por educacion se entiende un proceso que conforma el
pensamiento y el conocimiento de los individuos, con ello aludimos
tanto a las representaciones que los hombres construyen sobre el
mundo como a sus motivaciones y valores, a todo aquello que
contribuye a configurar su actividad practica” LACASA (B 69)

Para el analisis de la categoria Carrera elegida, se me presentaron distintas
perspectivas metodoldgicas. Si bien en un principio mi intencién era solamente
poder interpretar algunas motivaciones, al trabajar con los datos de la
Caracterizacion de la demanda y al analizar las carreras elegidas con relacion a las
Sedes de inscripcion, encontré que la proximidad con la oferta, (ya sea por
conocimiento centrado en el quehacer de la Institucion o por dificultad de
traslado), podria haber configurado una accion practica en los sujetos
demandantes al elegir la carrera y que luego denominé “oferta cercana”. A veces
aspectos cuantitativos nos abren caminos para mirar el objeto desde distintos
angulos y puntos de vista.

Como datos de la empiria, también fui recogiendo decires de los demandantes: en
las Fichas de Inscripcion, en las Cartas de Presentacién, en las Reuniones de
Asesoramiento, en las Entrevistas Flash, y en las Observaciones.

Para organizar este material de campo tomé en primer lugar como categoria la
carrera sobre la que se expresaban, y luego dentro de la categoria CARRERA
ELEGIDA, trabajé relaciones con las sub-categorias: Oferta cercana, Actividad
laboral, Preferencias personales y Las carreras

Oferta Cercana

Como pudo verse en el apartado de analisis La Institucion, 1a oferta educativa de
la Universidad presenta particularidades en la distribucion geografica, porque no
todas las carreras se dictan en todas las localizaciones.

Al buscar la existencia de una relacién entre la “carrera elegida” y la “oferta
cercana” encontré que en muchos casos el mayor nimero de inscriptos se
registraba en la ciudad de localizacion de la carrera.

Es comprensible que los demandantes intenten realizar sus estudios superiores en
los lugares donde viven ya que tomar otras ofertas pueden acarrear traslados a
mucha distancia y distintos espacios geograficos.

Por ejemplo para las carreras de Administracién, Técnico Agrénomo y
Psicopedagogia, que solo se dictan en Viedma, el 99% de inscriptos eran de la
Sede Viedma.
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En la Sede Neuquen, para Saneamiento Ambiental, Computacion y Geografia
que se dictan solamente en esa ciudad, esta relacion es del 100% y para
Ingenieria es del 95% (aunque en Bariloche se dictan los dos primeros afios de
Ingenieria). La pertenencia a un contexto local favorecié en muchos casos la
decision de la carrera elegida entre las “conocidas” por los demandantes.

Como casos particulares, los “internos” de las Unidades Penales (Neuquen y
Gral. Roca), estan obligados elegir carreras que se dicten en las ciudades
respectivas ya que no se les permite viajar fuera de ellas.

Actividad laboral

La vinculo de la carrera elegida con la sub-categoria actividad laboral, es un
aspecto contemplado en la Ley de Educacion Superior, ya que dice en forma
explicita que los sujetos deben mostrar “que tienen preparacion y/o experiencia
laboral acorde con los estudios que se proponen iniciar”

Si bien en algunos de los casos analizados aparecen relaciones directas:
Inglés ~ facilitaria mi tarea de secretaria que ejerzo en la actualidad
Abogacia ~ trabajé anteriormente en Estudios Juridicos

en otros, las expresiones se basan en supuestos y significados poco claros:
Turismo ~ tomar vacaciones ~ atender en una estacion de servicio
Técnico en acuicultura ~ contacto con el agua y sus componentes... ya sea por
medio de deportes, pesca efc.
Historia ~ ejerzo la docencia como maestro de Taller de Carpinteria

Preferencias personales

Los gustos y preferencias, en relacion a lo que expresan, como motivos que los
llevaron a elegir determinada carrera, como también la oportunidad de
realizarlos, los agrupé en esta sub-categoria.

Algunas expresiones como: [siempre me gustd...] [es una materia que me
apasiona...] [me es muy placentero...] [desde muy joven estuve relacionado
con...] [mi interés por (..) lo tengo desde siempre...] abren una pequeifia puerta
hacia el interior, desde los deseos y aspiraciones.

Decires de las Cartas de Presentacion V'

> wuna vocacion que nunca pude realizar hasta ahora

> con el orgullo de demostrarle a mis hijos que el crecer en la vida no es en un tiempo
determinado...

> mis suefios de recibirme de Contador Publico, ilusion desde mi nifiez

" En todas las transcripciones de los decires de Cartas de Presentacion mantengo la ortografia original
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> porque la historia es una materia que me apasiona, que la llevo en el alma desde
pequeiia, esta incorporada en mi...

> no todos los que no tenemos titulo somos araganes para estudiar, a veces la vida
nos pone escollos dificiles de superar...

> creo que la unica manera de crecer en todos los planos es mediante el
conocimiento, no sélo el que adquirimos diariamente sino el que se nos brinda a
travez de los libros

> me posibilitaria relacionarme con personas de un nivel cultural mas rico del que
poseo

> hay que tengo dinero ahorrado me gustaria tener un titulo universitario...

> hoy con una situacion de familia, trabajo y anexos bastante resuelta y definida creo
estar en optimas condiciones de tomar este emprendimiento...

> de esta manera podré pedir cambio de servicio en mi lugar de trabajo

> por contingencias familiares y por asumir la responsabilidad de mantener una
familia, los estudios formales quedaron postergados, pero siempre latentes como
una necesidad del espiritu

En otros datos de la empiria, como son algunas entrevistas “flash”, emergieron
con fuerza motivaciones y locomociones en el espacio vital 12 Estas
exteriorizaciones (verbalizadas) de ambientes psicolégicos muestran rasgos de
sufrimientos, privaciones y renunciamientos, pero también de compromisos y
realizaciones.

Los subtitulos que siguen (en negrita) referencian la accién que considero clave
de analisis y soportan el eje de la movilidad en la persona.

Quiero ser ingeniero

Soy de... (localidad petrolera) trabajo en los pozos.

Estos ingleses se bajan del avion, nos dan las ordenes y se van.

Nosotros hacemos el trabajo y ellos nos dan las ordenes, por eso quiero ser ingeniero
para dar las ordenes. Yo por lo menos me voy a quedar aqui.

No soy yo solo. Somos varios. Los muchachos me cubren en el pozo para que pueda
venir a hacer los papeles. Hicimos una “vaca” para los gastos

Segiun Foucault (B50) la educacién posibilita distribuir, permitir y prohibir
discursos y aunque saber y poder interactian dinamicamente, el Gltimo adquiere
cierta preponderancia sobre el primero.

El deseo de independizarse de un “poder” externo a las personas y a la identidad
del ser “nacional” (yo por lo menos me voy a quedar aqui) moviliza a sujetos que
conforman un grupo y se auto-soportan entre si con rasgos de solidaridad y
COmpromiso.

12 F1 espacio vital es el universo psicologico ( es toda la realidad psicolégica y contiene la totalidad de hechos
posibles capaces de determinar la conducta de un individuo) La conducta es una funcién del espacio vital.
(“ecologia psicologica”, LEWIN (B75)
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Quiero ser docente

Me gustan los jovenes. Siempre tengo la casa llena de amigos de mi hijos...
vienen a estudiar y yo les ayudo. Estoy estudiando en la nocturna. Me gusta
porque ademads de lo que estudio, hago muchos amigos. Si salgo bien igual voy a
terminar la nocturna porque me va a dar lastima dejar a mis comparieros solos
(hizo los tres intentos pero no aprobd)

La dependencia emocional en la relacién madre-hijo es transferida a la imago del
maestro, constituyendo lazos en las relaciones grupales “amigos de mis hijos,...
mis compaiieros”. Querer ser docente, implica en esta trama emocional, “hacerse
cargo” de ayudas para el aprendizaje y de los apoyos emocionales del grupo.

Estudio de noche...

A las cinco pasa la camioneta que nos lleva a la cosecha de los esparragos...
volvemos a las nueve de la noche.

Después hago las cosa de mi casa y como a las doce me pongo a estudiar... me
cuesta mucho... porque no tengo facilidad... estoy cansada...pero voy a seguir

Nada de lo que se haga para ingresar en el proyecto sera excesivo (guion mitico--
FERNANDEZ -B 46)

Voy a la biblioteca

No tengo los libros asi que voy a la biblioteca y los copio para estudiar ;Le
parece que voy bien? (muestra una carpeta con mas de trescientas hojas de
prolija copia textual manuscrita de libros de historia y matematica)

Las carencias materiales (libros) y metodologicas (técnicas de estudio) son
motoras de estrategias inadecuadas.

Mis hijos me ayudan
No tengo trabajo me quedo en casa para estudiar. Mis hijos me ayudan mucho y

me apoyan para que pueda rendir los examenes, me explican las cosas porque
ellos estudiaron

Acompaiio a mi esposo

Yo solo vengo para darle animos a mi marido. Estudiamos juntos, yo creo que va
ser buen ingeniero. Si salgo mal no me importa pero él tiene que salir bien...

Los miembros de la familia se integran y participan de proyectos utépicos

“El lider encarna la causa del proyecto pero es sostenido por la fuerte trama
emocional que el grupo teje alrededor de la mision” FERNANDEZ (B 46)
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De los decires de los demandantes, he seleccionado otras expresiones de
motivacion de la carrera elegida, en las que aparecen algunas de las perspectivas
sefialadas. Estas expresiones se transcribieron en forma textual, y si bien no estan
mencionadas todas las carreras, conforman un material de analisis interesante.

CARRERA

MOTIVACION

ABOGACIA

los estudio en abogacia que tienen relacién con mi carrera policial

he realizado la carrera policial, habiendo alcanzado la mdxima jerarquia en
permanente contacto con los sectores del derecho

Quiero ser abogado porque siempre estuve trabajando en esto (policia) y hay muchas
cosa que estudié. .

como miembro de un Sindicato también es mi obligacién perfeccionarme

para poder defender la igualdad social

porque estoy trabajando en un partido politico

trabajé anteriormente en Estudios Juridicos asisti a muchos juicios orales

es fundamental para ayudar a aquellas personas de escasos recursos

mi ocupacién de periodista... las legislaciones que defienden y amparan a los
consumidores y usuarios

INGENIERIA

desde muy joven he estado relacionado con la construccion, junto a mi padre...

la experiencia adquirida en todos estos afios de trabajo (técnico mecdnico)

desde temprana edad me ha interesado en forma inquietante el funcionamiento de las
cosas, sobre todo las realizadas por el hombre

trabajo con conltratistas que hacen esta tarea y yo llevo mucho tiempo en esto

COMPUTACION

la pasién que siento por la computacion

por salida laboral carrera rentable

en un futuro serd importante saber operar computadoras

relacién con mi trabajo son que ocupo dos horas diarias con una computadora

superar mi condicién de discapacitado

es una carrera de proyeccion al futuro

SERVICIO
SOCIAL

mi actual desempefio en el Area Social como integrante de Bomberos Voluntarios...

estoy trabajando como auxiliar de Asistente Social... como acompafiante de ancianos

pertenezco a una Iglesia Evangélica y mi deseo es trabajar con la comunidad

soy politico y me siento comprometido socialmente

me gusta charlar y ayudar a la gente

actualmente pertenezco al cuerpo de seguridad para menores con problemas de
conducta

~ TURISMO

trabajo como operador turistico, me conozco todo el mundo, he viajado mucho... esto
me va a servir para mi carrera

siempre vacacioné en la cordillera lo cual me convierte en una persona activa en
cuestion de turismo pero como turista cliente o consumidor

por haber trabajado de azafata o auxiliar a bordo y viajes especiales

ofrece una variada oferta de actividades en el mundo del trabajo

por ser un nacido en el lugar ser interprete del medio ambiente, de la cultura local y
regional, me agrada transmitirla

mi actividad turistica temporaria (Shop de Estacién de Servicio)

TECNICO
FORESTAL

desde los catorce afios soy carpintero

estrecha relacién con mi tarea de guardaparque

mi interés por el medio ambiente y sus cuidados

EDUCACION

me siento con capacidad sicolégica y siquica para llegar al nifio

en primer lugar me agrada el contacto con los nifios porque es una carrera que de
acuerdo a mi edad me posibilitaria ejercerla

dado el estado de la educacion en este momento me interesaria cooperar para su
mejora

hacer algo por los jévenes, me siento bien cuando estoy rodeada de chicos.

siempre me gustaron los nifios... también trabajé de baby sitter
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Pude interpretar que en las motivaciones expresadas hay:

v’ Preferencia por un area del conocimiento y supuestos de facilidad con
relacion a una historia previa de éxito en su acercamiento (buena acreditacion
en estudios anteriores, gusto por los temas que se tratan)

v Preferencia por un perfil profesional y/o supuestos de factibilidad con
“relacion a puestos de trabajo. '

v Posibilidad de cambio de ubicacion social
v’ Deseo de participar activamente en cambios sociales

Aunque también pude entender que hubo:

v" Desconocimiento de los planes de estudio y sus complejidades
v" Valoracién desde mitos de acreditacién social de la profesion

v’ Presion institucional en la necesidad de “elegir carrera” en €l momento de la
inscripcion '
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Las carreras...

Continuando con el analisis de Carrera elegida, por el grupo demandante,
trabajé sobre el constructo Las carreras tomando en cuenta, en forma general el
numero de interesados durante el periodo total estudiado y en forma particular su
relacion con la categoria “sexo”, en un intento de comprender si las preferencias
estaban orientadas.

Como primer estudio, y tomando en cuenta las diferencias de la demanda entre
los tres afios analizados, consideré el valor porcentual de cada carrera en relacion
al niimero de inscriptos totales para cada uno de ellos. (Grafico Carrera Elegida,
en pag. 52)

La tendencia iniciada en 1996 se corresponde con los datos de 1997 y 1998 en
cuanto a que la carrera mas elegida fue Abogacia y le siguen Lic. en Servicio
Social, Contador Publico y Lic. en Ciencias de la Computacion.

Tomando los promedios de estos valores porcentuales (sefialados en el gréfico),
para todos los periodos: Abogacia 25%, Servicio Social 12% y un 8% para
Contador y Computacion.

En forma general, y para los periodos 1996/ 97/ 98, la media del namero total de
inscriptos por carrera puede apreciarse e ¢l grafico Carrera Elegida 11 (pag. 52)
Como caso particular, la carrera de Saneamiento Ambiental (SAMB) que se
presenta ubicada en el quinto orden de preferencia, lo es por el aporte del valor

de 1996, (aiio de creacion de la misma y amplia difusion en la region).

Estos valores se corresponden, aproximadamente, con los de la demanda general
en la Universidad Nacional del Comahue.

Digo aproximadamente, porque en realidad, son las cuatro carreras que tienen
mayor demanda, aunque la carrera de Contador.supere levemente a la de
Abogacia y la de Servicio Social queda por debajo de la de Computacion.

Es decir en la demanda general se presentan 1) Contador Pﬁblico,. 2) Abogacia,

3) Computacion y 4) Servicio Social. [Fuente : Secretaria General UNC ~1998]

Lo cual en un espectro de veintiocho carreras analizadas, si bien el orden no se
mantiene, si lo hacen las preferencias por las carreras.

(En el Anexo III presento la serie completa de los graficos particulares)
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Carrera Elegida (valor porcentual de Inscriptos)
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(Promedio Inscriptos por carrera 1996/ 97/ 98)

Carrera Elegida Il

2
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SAMB
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En la infografia que sigue presento la incidencia de los valores de preferencia de
carreras por sexo. Los valores son relativos para cada carrera en particular, por lo
que no pueden compararse los datos entre carreras. Tomé la media de inscriptos
por carrera y por sexo en los tres afios estudiados.

ABOGACIA M *”** LETRAS M ****' *

CErRRET il
ADMINISTRACION M ** * LOCUTOR M ***

i "RRRET
AGRONOMIA M * MATEMATICA M **

1 b .
ALIMENTOS M ? P.JARDIN M ?** **

v D v D
BIOLOGIA M N P PRIMARIA M **, f * * ,

v |i Vv Ii
CIEDUCACION M * a * * PSICOPEDAG. M * , * ?

i "
COMPUTACION M *, QUIMICA M *

ViR v
COMUNIC.SOCIAL M * SANEAM. M ,’ * ,

M iiidi il
CONTADOR M ’ * , ** SERVICIO SOC. M * , f ’ **

miiii i
ED.FISICA M B T.ACUICULT. M u

i | ‘1
GEOGRAFIA M , * * ** T.AGRONOMO M f

i Vi
HISTORIA M * * TFORESTAL M ,

il Vi
INGENIERIA M * T.MINAS M ’

RrRRTE C
INGLES M , , ’ TURISMO M * * *

e il

* MUJERES |i VARONES [] SIN INSCRIPTOS
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En algunas carreras, la ausencia de datos ( [J ) en las categorias V o M indica el
menor interés por las mismas en cuanto al sexo.

Para hacer el analisis de lo expuesto voy a comentar algunos casos en particular.
Por ejemplo, en la infografia presento el caso de la carrera de Abogacia. La
relacion entre el valor promedio de mujeres y varones que eligieron esta carrera
es de 4 a 6. En el grafico Carrera Elegida 111 (en valores absolutos) para la media
son 39 mujeres y 61 varones.

Si consideramos el caso de la carrera Profesorado de Ensefianza Primaria, los
valores absolutos de la media de inscriptos son 7 mujeres y 1varon, por lo que en
la infografia aparece la relacion 7 a 1 para mujeres y varones.

Como comentario general respecto de las preferencias de carreras por sexo puedo
decir que las mujeres eligieron carreras relacionadas con la Educacion, Letras,
Geografia y Servicio Social y los varones son mayoria en las carreras de
Abogacia, Ingenieria, Computacion, Comunicaciéon Social y Locucion.

Estas relaciones se mantienen considerando las preferencias de los demandantes
de la inscripcion general en la Universidad (considerando los que poseen titulo
de educacion media)

Para establecer comparaciones en valores absolutos, puede verse el Grafico
Carrera Elegida 111 en pagina siguiente y en el Anexo III pueden consultarse
todos los graficos de Carrera Elegida particularizados por afio.
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Escolaridad

Desde una perspectiva pedagogica la categoria Escolaridad me permite, en la
historia escolar de los sujetos, analizar relaciones, encontrar regularidades, e
intentar descubrir qué factores posibilitaron o no, la concrecion de la demanda.

He considerado la “escolaridad en el nivel medio” como los afios aprobados, en
cualquier modalidad, porque entiendo que la formacion y los conocimientos
adquiridos en forma sistematica e institucionalizada pueden conformar una base de
movilidad intelectual.

Para toda la poblacion en estudio y en la base general de datos los rangos fueron
consignados desde cero (Sin Escolaridad Secundaria - Anexo III) y luego tomando
de uno en uno hasta seis, ya que se presentaban algunos casos de escolaridad en
escuelas técnicas.

Esta segmentacion puede interpretarse como grado de escolaridad, considerando
solo la permanencia en el sistema, y no la efectividad de los aprendizajes u otros
aspectos que no puedo considerar en este recorte.

Luego decidi formar dos grandes rangos abarcativos dentro de la misma categoria,
para facilitar su lectura, por lo que el analisis lo hago con:

MENOS DE 3 ANOS (los que tienen escolaridad 0, 1 o 2)

RANGOS
3 ANOS O MAS (con escolaridad 3, 4, 5 0 6)

Respecto de los subgrupos en los niveles de demanda, mantengo los ya enunciados,
para demandas iniciadas INSCRIPTOS y RINDIERON vy para demanda efectiva
APROBADOS en un formato asimilable a las estructuras del sistema.

Recordemos que en el proceso institucional, las modificaciones en la organizacion
durante el periodo en estudio (momentos para la informacion, modificacion de
modalidad en la evaluacion, etc.) pueden ofrecer dificultades metodolégicas en los

estudios comparativos, pero para esta categoria en particular no lo considero
relevante.

(Qué posibles hipotesis pude plantear?

a) el mayor grado de escolaridad favorece la concrecion de la demanda
b) no se observan correlaciones significativas entre el grado de escolaridad y el
nivel alcanzado en la demanda

13 Cabe aclarar que en las nomenclaturas sigo el formato anterior a la Ley Federal de Educacion.
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La hipétesis a) es la que primero me planteo como educador, sostenedor de un
sistema y desde logicas valorativas de lo que entiendo por Escuela, Aprendizajes,
Conocimientos disciplinares etc. Pude incorporar aqui mi propia implicacion,
porque como dice Kaés (B 126 a), la institucion nos precede y nos inscribe en sus
vinculos y discursos.

Tomé la matriz general basica [Periodo estudiado / Nivel de Concrecion de la
demanda] y los datos de [Menos de 3 afios y 3 afios o mds] para el célculo del
Coeficiente de Correlacion. ™

Pues bien, aca en los datos, aparecio una correlacion positiva alta entre el grado de
escolaridlad y APROBADOS que se mantuvo para la matriz de los tres afios
analizados. (Coeficiente de correlacion = 0,8)

e
ESCOLARIDAD APROBADOS )

1998

1997

1996

0 10 20 30

g 'BMENOS DE 3 ANOS E3 ANOS O MAS | J

Desde una primera mirada puedo decir que un mayor grado de escolaridad fue un
facilitador para el nivel de concrecion de la demanda, particularmente para 1996 y
1997.

Sin embargo, también consideré interesante sefialar que en 1996 seis personas (18%
de los que aprobaron) lograron efectivizar la demanda con menos de tres afios de
escolaridad, y una de ellas sin haber transitado por la escuela media.

La logica pura de una metodologia cuantitativa puede dejar sin miradas interesantes
a trayectos historicos de los actores sociales y sus esfuerzos por logros personales,
por lo que al buscar otras perspectivas para mirar mi objeto de investigacién, ya que
si “los métodos cuantitativos y cualitativos deben ser considerados no como campos
rivales sino complementarios” VASILACHIS (B117) aqui en la singularidad encontré su
relevancia.

14 Recordemos que esta herramienta de analisis mide la relacion entre dos conjuntos de datos, para determinar si varian

conjuntamente. Correlacién positiva (valor mayor 1), indica que los valores altos de un conjunto estin asociados a los
valores altos del otro.
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Siguiendo con el analisis, en el subgrupo demandas iniciadas pude apreciar, que
para los INSCRIPTOS se obtuvieron valores relevantes para poder correlacionar el
grado de escolaridad y el nivel de concrecién de la demanda, en 1997 y 1998,
aunque el dato para la serie 1996 fue mas importante.

(Coeficiente de Correlacion = 0,99)

4 ™
ESCOLARIDAD INSCRIPTOS

1998
1997

1996

0 100 200 300 400

" EMENOS DE 3 ANOS m3 ANOS O MAS )

Para los que RINDIERON (demanda efectiva) la complejidad de interpretacion en el
analisis de los datos directos aument6. (Coeficiente de Correlacién = 0,95)

En 1998 el dato para la serie dio valores negativos y por lo tanto el grado de
escolaridad no pudo plantearse como facilitador de concrecion de la demanda.

i ESCOLARIDAD RINDIERON R

1997

0] 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

g mMENOS DE 3 ANOS m3 ANOS O MAS
o

Considero que la aplicacion del instrumento estadistico mencionado (coeficiente de
correlacion) puede abrir interrogantes para otras perspectivas metodologicas, y
aportar algunas pistas para la comprension teniendo la precaucion, como dije antes,
de no tomar solamente los resultados directos.
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Capacitacion

En la busqueda de una mayor consistencia epistemologica y considerando a los
datos precedentes, como insuficientes para hacer otras aproximaciones, trabajé
aspectos relacionados con las historias de aprendizajes explicitadas por los
demandantes: los cursos de capacitacion realizados.

Consideré que esta nueva categoria Capacitacion podria complementar a la de
Escolaridad en algunos aspectos que me parecieron interesantes: ;qué tipo de
cursos habian realizado? japarecian relaciones con la carrera elegida, con sus
ocupaciones, con sus deseos o intereses?

En general pude observar que: en los subgrupos de demandas iniciadas
(INSCRIPTOS y RINDIERON) mas del cincuenta por ciento de los sujetos habian
realizado algin curso de capacitacion y que para el subgrupo de demanda efectiva
(APROBADOS) este porcentaje llegaba al ochenta por ciento.

' ™
CAPACITACION (Valores porcentuales)

AP

RIN

INS

(o] 10 20 30 40 50 60 70 80 a0
‘ m1996 w1997 m1998 '

% 4

Trabajé con los valores porcentuales de los datos, de sujetos que hubieran hecho
algun curso de capacitacion, en relacion al nimero total de sujetos para cada una de
las categorias (INSCRIPTOS, RINDIERON Y APROBADOS)

Los cursos de capacitacion, declarados en las fichas de inscripcion, presentaron un
espectro amplio y heterogéneo: computacion, esqui, alpinismo, administracion,
mecanografia, sueldos y jornales, secretariado, ventas, idioma, seguridad e higiene,
gerontologia, dibujo técnico, mecanica, guardaparque, enfermeria, paramédico,
radiologia, artes graficas, técnica dental, electricidad, locucién, bromatologia,
carpinteria, capacitacion sindical, detective, fotografia, martillero publico. Otros
cursos habian sido sugeridos o impuestos dentro de un desempefio institucional
(militar, policia, marina, salud, etc.) También encontré¢ que la Capacitacion tenia
una fuerte implicacion con el campo laboral de los sujetos pero mucho menor con la
Carrera elegida.
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Latencia

La continuidad y la organizacioén en la adquisicion de conocimientos, pueden ser
relevantes, si pienso a la educacién sistematica como un mejor andamiaje para la
conformacion de la estructuracion cognitiva. Por lo tanto, si en los datos de la
biografia escolar de los sujetos, aparecieron periodos activos y periodos de latencia
o inactividad cognitiva sistémica, me parecié prudente intentar un andlisis de esta
problematica emergente.

Denominé Latencia ' a los tiempos de interrupcion o espera entre la escolaridad

sistematica efectiva de los sujetos y el momento de iniciar sus demandas ante la
UNC.

Ante la falta de datos concretos (fechas de escolaridad y/o cursos de capacitacion) y
la imposibilidad de recabar los mismos, disefié un polinomio de aproximacién, con
los datos disponibles y fijando los siguientes criterios:

1) Edad promedio de ingreso a la Escolaridad Secundaria =13 afios
2) El Tiempo de Latencia = Edad cronoldgica — 13 + Afios de Escolaridad Secundaria
TL=EC-13+ES
3) Como consideré importante incorporar los cursos de Capacitacion (C), como
periodos de activacion cognitiva, o valor agregado al bagaje cultural, entonces
para los que tenian algun curso de capacitacion realizado, efectué una correccion
de: [-4 ]en el Tiempo de Latencia. '

4) Pude establecer entonces al Grado de Latencia como GL=TL -4 (C) o bien
GL=EC[(-13+ES)-4(C)]

5) Obtuve asi valores de Grados de Latencia, que agrupé en los siguientes rangos

RANGOS GRADO LATENCIA
(0-5)
(6-10)
(11-15)
(16-20)
(21-25)
(26-30)
(31-35)
(36-40)
(41-45)

WIONONEAWN =

' Latencia: periodo de tiempo de existencia potencial sin manifestacién de acto

'8 Este, como valor arbitrario, es un opinable; para el cual adjudiqué una incidencia importante en la activacién cognitiva
por representar otras formas de acercamiento al conocimiento del universo cultural y porque al ser aplicado en forma
general a toda la poblacién estudiada se convirtié en un pardmetro de ajuste homogéneo.
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Al aplicar este polinomio a la Base General de Datos, pude analizar el Grado de
Latencia para los sujetos y tratar de encontrar relaciones de esta categoria con los
supuestos de facilitadores o inhibidores en la concrecion de la demanda.

Al trabajar con el Coeficiente de correlacion entre el grado de Latencia y el nimero
de sujetos para cada periodo y nivel de concrecién encontré los siguientes valores
absolutos:

1996 1997 1998
INSCRIPTOS 0.6 0.7 0.6
RINDIERON 0.6 0.7 0.5
APROBADOS | 0.4 0.9 0,7

Estos valores son significativos para las Ciencias Sociales y puedo decir en lineas
generales que un menor Grado de Latencia actud como facilitador de concrecién de
la demanda. También es importante sefialar la incidencia del factor de correccion C
(Capacitacion) ya que un alto porcentaje de los que Rindieron y de los Aprobados
habian realizado acciones de formacion.

Otro instrumento estadistico que utilicé fueron los histogramas para cada periodo y
nivel de concrecion. En ellos pude trabajar con el nimero de apariciones para cada
uno de los valores de Grado de Latencia (Ver Graficos en Anexo III). Encontré que
la moda (mayor frecuencia), para todas las series, se ubicé en el grado de Latencia
3, salvo para Aprobados 1997, que presentaron una distribucion trimodal en los
grados de Latencia 1, 2y 4

Las significaciones y sentidos construidos por los sujetos demandantes en relacion
al sistema educativo en general, (areas de conocimiento disciplinar, modalidades e
instrumentos de evaluacion, carreras a elegir, factibilidad para los cursados, etc) y a
supuestos sociales (puertas abiertas a un futuro laboral, modificacion del status
social, modificacion de la relacion trabajo-empresa, cambio de la calidad de vida,
etc) funcionaron tanto como dispositivos facilitadores como obturadores para la
concrecion de la demanda.

Lo que puedo decir es que los sujetos, que habian transitado por la escuela
secundaria y luego de abandonarla continuaron con actividades de aprendizaje en
diferentes espacios informales, mantuvieron el desarrollo de sus capacidades
creativas y cognitivas durante los periodos de Latencia por lo que pudieron
activarse adecuadamente y obtener un mejor rendimiento al intentar reanudar sus
estudios y preparacion para la evaluacion en la Universidad.
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La evaluacion

“Aprehendemos el mundo que nos rodea en funcion de nuestras
opiniones, de nuestra propia ideologia, en funcion de lo que creemos
que deberia ser. Siempre nos apropiamos de lo real aplicandole
nuestro propio filtro interpretativo, y actuamos sobre ello utilizando
modelos que anticipan el comportamiento de los que nos acompafian
en esta misma situacion” POSTIC, DE KETELE (B 92)

Si bien no intenté aqui hacer un analisis desde la docimologia, he analizado algunos
rasgos de la categoria Evaluacion tomando distintas miradas al objeto, que me
permitieran hacer hipotesis pedagogicas. Estas miradas son portadoras de teorias y
contienen determinados organizadores conceptuales que trataré de ir explicitando a
modo de soportes interpretativos.

Primeras impresiones

Considero que las evaluaciones desarrolladas en la Universidad, a este grupo
demandante son de tipo evaluacion - certificacion y aunque los criterios de dominio
no aparecen en forma explicita, son aportados por el grupo de evaluadores en forma
dispar y asimétrica, tomando como base algunos grados de dominio de los
aprendizajes que se asumen de objetivos terminales globales del ciclo secundario.

Los actores institucionales (docentes) no desarrollaron una explicitacion de
criterios, ni para el disefio de instrumentos ni a modo de consignas para los
postulantes, para los que la inica informacion fue los programas de las asignaturas
a evaluar. Esta afirmacion se desprende de lo expresado por los entrevistados, de
las observaciones en diferentes escenarios y de la ausencia de documentacion
durante el periodo analizado.

En cierto modo, la validacion de los instrumentos aplicados en cada area tuvieron
como base implicita la validez curricular CAMILLONI (B130c) ya que los programas
mostraban un alto grado de correlacion con el curriculum del nivel medio (ver en
Anexo V)

Otros datos, que surgen de la observacion, fueron tomados de algunos didlogos del
grupo docente en momentos de correccion de los examenes

Datos del registro (A 41)

- muchos chicos del nivel medio no podrian resolver este examen

- la escuela secundaria avala unos supuestos conocimientos, la universidad no se hace cargo de ese aval,
en cambio, con los mayores de 25 si debe avalar lo que saben

- los ingresantes deben tener un piso de conocimientos en todas las areas, ese fue el acuerdo previo al
examen... conocimientos generales basicos

- 8i Un &rea no esta resuelta o el area correspondiente a la carrera elegida esta desierta, el examen esta
desaprobado
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Los docentes, responsables de una disciplina, expresaron algunos criterios poco
precisos, de manera personal, manifestando inquietud de “no bajar de nivel”, o de
revisar todo nuevamente para “dar oportunidad al dudoso” y en algunos casos
centraron su preocupacion atendiendo a contenidos

- ¢ nadie les dijo nunca qué es el petroleo..?
- ¢porgué no pueden responder qué es el agua?
- tengo uno que puso Vietnam entre Uruguay y Argentina

Modalidad

Tal vez la accion pedagdgica mas relevante que la institucion realiz6 en su
programa de evaluacion fue un cambio de modalidad en los ex4menes, para las
implementaciones de los afios 1997 y 1998, instituyendo las consignas de “libro
abierto”, aunque no se realizaron analisis para una validacion de convergencia
CAMILLONI (B130c)

En las cartillas informativas que se entregaron a los postulantes, se sugeria concurrir
al examen con utiles (regla, escuadra, transportador, etc) y textos o apuntes
personales para ser consultados libremente durante el desarrollo del mismo.

Se generaron dudas y algunas aclaraciones...
En los didlogos durante los momentos de informacion:

Datos del Registro (A 37)

- perdone mi ignorancia, es la primera vez que escucho esto de libro abierto, ;me puede explicar? (su voz
suena enojada y agresiva)

- PA informa acerca de poder consultar textos e interpretar lo que se consulta con la salvedad que si no se
sabe el tema es imposible encontrar la informacion pertinente en el texto.

- deben conocer sobre el tema para poder consultar el texto.

- no se va a evaluar la memoria. La resolucion de problemas sera la aplicacion de lo que Uds. estudien.

- cuando Uds. estén cursando su carrera también tendran que consultar fichas, libros; la evaluacion sera
global y se exige una cultura basica

En una consulta telefonica: (sobre modalidad de libro abierto)
- ¢Lo que me dice es que puedo tener los libros y leerlos en el examen?

jQué barbaridad entonces me puedo copiar tedo... !

Yo creia que la Universidad era seria pero ya veo que es una inmoralidad...

Los supuestos y significaciones de las evaluaciones operan para que la
“razonabilidad de los instrumentos no sean vistos como formas capaces de dar cuenta de

los aprendizajes” segin CAMILLONI (B 130c) desde lo que la autora llama validez
manifiesta.

Los docentes responsables del Proyecto justificaron esta modalidad por considerar
que al evaluar los contenidos por las estrategias desarrolladas por los postulantes al
“resolver problemas” se eliminan los factores “memoristicos” y el instrumento se
despojaba de significaciones negativas que generan ansiedad, y por otra parte
teniendo en cuenta la heterogeneidad de situaciones de aprendizaje de los
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demandantes, (sistemas, textos, historicidad escolar, etc.) una apoyatura con textos
y apuntes personales podia favorecer la ejecuciéon de las pruebas sin perder la
verosimilitud de la evaluacion.

Con los entrevistados, algunos de estos problemas presentaron, desde las
perspectivas individuales, modos de interpretar e intervenir sobre la realidad
concreta entramados con mitos y creencias, que operaron como soportes en la
accion practica.

Amancay (rindi6 en 1998) hace referencia a la modalidad de “libro abierto™

Es mucho mds para adultos, me parece jno? porque, de todas maneras la elaboracion es
nuestra,..me acuerdo que a mi me tocd contestar sobre un lider venezolano; entonces
l6gicamente, que no podemos poner la respuesta nada mas sino situar el contexto y por
eso hace falta actualizacion, leer los diarios y tener una elaboracion. Creo que eran
examenes muy pensados para gente con capacidad de elaborar

(tener los libros para consultar) No importaban porque podias hacer referencias es decir,
las fechas casi eran irrelevantes en cuanto a lo que habia que elaborar... (A 30)

El instrumento

Consider6 al instrumento como parte de un proceso de construccion, para el cual los
“datos-respuesta” eran solo un aspecto, que necesariamente se complementa saberes
de fuentes indirectas “los diarios” y elaboraciones personales.

“con mucha frecuencia, la evaluacion parece una realidad un poco mitica, un proceso
sin sujeto ni objeto bien definidos y en que finalmente el aspecto mas tangible parecen
ser los instrumentos que utiliza” BARBIER,].M.(B10)

En el caso de Portefio, (que por pertenecer al primer grupo demandante -1996-
ignor6 hasta el momento de rendir las caracteristicas del instrumento) expreso:

Porteiio

... yo creia que no me iban a tomar un examen sino que me iban a tomar una
evaluacion oral o escrita, pero que en realidad estuviera direccionada hacia la carrera que
yo habia elegido; entonces decia, bueno, no tenés faltas de ortografia, tenés redaccion
propia, tenés algunos conocimientos historicos, tenés algunos conocimientos basicos de
la Constitucién, sabés algo de lo que son derechos y obligaciones, qué sé yo, mas o
menos desarrollaste una tarea administrativa durante toda tu vida, no te es ajeno un
expediente, no te es ajeno un tramite, estas mas o menos orientado como para eso (A 12)

algunos de sus supuestos, respecto de la evaluacién que iba a enfrentar, se basaron
en filtros interpretativos del texto de la Ley: “que tienen preparacion y/o experiencia laboral
acorde con los estudios que se proponen iniciar  ya que agrego:

_.tomando taxativamente el articulo de la ley, por que la ley hablaba de tener idoneidad
para lo que uno se presentaba y no hablaba de exdmenes entonces yo en eso veia la
posibilidad salirme de este trauma de la matematica...
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..pero bueno, digamos que yo veia ahi un resquicio como para zafar. ..
.. de alguna manera te permitia discutirlo, es decir, bueno, la ley en la primera parte te
decia si sos idoneo, y en la segunda te abrochaba que esa idoneidad poco estaba sujeta a
lo que la facultad consideraba que era idoneidad (A 12)

También es interesante su distincion entre “examen” y “evaluacion”.

Contiene, mas alla de una diferenciacién semantica, rasgos de la fantasmatica de la
evaluacién, desde “ rendir cuentas” o “juzgar y ser juzgados” donde la imago de
“rendir cuentas” se presenta bajo la forma “saberes” adquiridos en su experiencia de
vida laboral, que enumera ampliamente.

El “resquicio” que menciona, y su posibilidad de “zafar” de los requerimientos del
sistema para la acreditacién, manifiestan un recorte de matriz de metodologica con
improntas de otros niveles.

Por otra parte el sentido otorgado al “examen” esta dado por la presencia de
contenidos escolarizados, dominados por asignaturas, que le llegan a producir
conflictos de ambivalencia en expresiones de ansiedad y de odio-rechazo en sus
dialogos internos.

... por que ahi aparecia matematica, aparecia fisica y aparecia quimica;, ademas de
biologia, algo de instruccidn civica o ciencias sociales, geografia e historia; eran siete
materias...

... me dije jotra vez sopa!... mas de lo mismo. Y bueno, medio como que dije jes esta vez
o nunca! A si que, bueno, ahi fue cuando lo encaré... (A 13)

Al respecto, sefialo los contrastes con posturas de “evaluar el almacenamiento de
informacion”

“En algunas oportunidades solicitamos la utilizacion de una informacion adquirida en
otros contextos sin reconocer que en la base de la actividad estamos involucrando
procesos que implican ademds de la descontextualizacion, la abstraccion y la
aplicacion, la memoria y la recuperacion de la informacién™ LITWIN (B 130 a)

De la misma autora, pude encontrar un significado a otra situacién observada, una
discordancia de opiniones de docentes evaluadores (con relacion a un examen
tomado en la Unidad Penitencial — 1998)

Datos de “flash” (dialogo entre dos profesores)

- No puede ser que los hayas dejado copiar.

- No fue asi. Puede ser que sali unos momentos...

- Pero estan todos los examenes iguales y “ todo " el examen no una pregunta...

- Bueno... uno dictaba y los ofros escribian. Pobres muchachos...yo no les dije nada, lo hicieron solos
- Has dejado estafar a las profesoras que corregian, sos su complice...

- No lo miren de esa manera...

- De todos modos estos examenes se anulan...
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“'Soplar’ suele ser considerado como una situacion de fraude cuando en realidad es una
situacion de ayuda. El problema reside en que ‘soplar’ en una situacion de evaluacion,
en la que prima la consideracion del almacenamiento de la informacion y recuperacion,
invalida la misma actividad. En cambio si la actividad es la resolucion de un problema,
la ayuda que proporciona ofrecer una palabra debe ser contemplada como parte de la
resolucion de la actividad” LITWIN (B 130 a)

Si bien las circunstancias y actividades a las que alude Litwin no parecen ser las
mismas, quedaron en claro diferentes posturas de los docentes en cuanto a la
situacion de “fraude” - sos su complice- estafar a las profesoras - por un lado y la
de “autoayuda” por el otro - yo no les dije nada, lo hicieron solos...

En estas primeras impresiones, de situaciones de evaluacién, pude encontrar que
prevaleci una carga negativa, respecto de todos los eventos relacionados con ella, y
en todos los actores involucrados.

Los docentes se sintieron presionados. Por un lado temian padecer de “debilidades”
en el momento de acreditar y por otro sentian necesidad de ofrecer, a sus
examinados, contenciones que los descolocaban del rol asignado (control) y
entonces permitian la “copia” o la consulta, como un modo de mitigar los
padecimientos a que eran sometidos.

Los postulantes examinados sintieron estas presiones y/o falta de presiones desde
los formatos “examen” o modalidades “libro abierto™”
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Preparando el evento...

Otro aspecto que indagué, con los entrevistados Portefio y Amancay, fueron las
vivencias y procesos durante el periodo de preparacién a la evaluacién de la
Universidad, en los que traté de encontrar lugares comunes o bien diferenciaciones
de problemas, estrategias y busqueda de soluciones.

La primera diferenciacién, que encontré entre ambos, aparecié en los dispositivos
facilitadores - inhibidores desde la institucion, por la mediacién en acciones u
omisiones de soportes previos.

En el caso de Porteiio la institucion no ofrecié apoyos previos a la evaluacion.
Obtuvo ayuda y contencién de un grupo de amigos y compaiieros de trabajo que, en
su ausencia,

...ya tenian armada toda una estructura educativa... me habian contratado una profesora
de matematicas, (S) me daba quimica, después me contrataron profesor de historia. ..

El problema mayor para prepararse fue la limitacion en los tiempos

Y, yo no tenia mas de treinta y cinco o cuarenta dias para preparar siete materias,
tenia muy poquito tiempo; ademas hacia veintiocho aifios que habia dejado de ver
este tipo de cosas ;jno? (A 13)

Luego refiri6 sus interacciones con los docentes (externos a la Universidad) con los
que configur6 su modalidad de estudio para el aprendizaje en cada una de las areas,

...los profesores... tomaron el programa escépticamente y lo aplicaron.

En realidad, esas cosas son asi, la de matematicas lo tomé tal cual era, empezo “punto
uno, trac, punto dos, trac, punto tres, trac”...Y... no me costaba cuando estaba sentado con
ella, pero después me costaba solo... (A 14)

...la verdad es que yo jamas, cuando sali de los profesores, repasé nada ni hice ningun
ejercicio ni estudié nada... mi hora de concentracién y mi hora de estudio, o las dos o
las tres horas, eran las horas que yo iba a los profesores, después no estudiaba (A 14)

...con quimica, cuando arranqué el primer dia, tenia la tabla y no sabia por donde agarrarla,
es mas creo que la agarré al revés... y bueno, también tuvo una paciencia barbara,
porque yo creo que se dio cuenta que yo no estudiaba un pomo en mi casa y cuando
volvia al otro dia practicamente empezabamos de nuevo. Pero estaba claro que yo era
una piedra que habia que ir tallando, porque de quimica no sabia nada, no me acordaba
ni lo mas minimo. Asi que fue despacio, lo que mas me costo fueron los problemas
estequiométricos... (A 14)

Una “piedra para tallar” referencia una concepcion metodologica tradicionalista... y
su disposicion “en las horas que iba a los profesores” en la espera del suceso... del
aprendizaje.
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En una modalidad de anecdotario, emergen posibles regresiones a subterfugios de
la adolescencia... desde una capacidad de lectura rapida,

(el de historia)... me decia de tal hoja a tal hoja leé, como para tener una idea y avanzar; y
llegaba alla, no habia leido nada y le iba comentando a medida que iba leyendo...yo me
acuerdo que leia para él, pero en realidad venia leyendo para mi mas adelante; o sea, iba
dejando dos renglones para adelante e iba leyendo riapidamente para abajo para que
creyera que por lo menos habia leido algo (A 14)

Encuentra el “compaiiero ideal”, con el que luego pudo compartir los estudios en la
Universidad,

y cuando me encontré con (F), porque el cuaderno de (F) era un cuaderno hermoso, yo no
tenia cuaderno...era un cuadernito de diez o quince hojas; y (F) tenia escrita la segunda
guerra mundial, el resumen de la segunda guerra mundial era mas largo que lo que fue la
segunda guerra mundial, era un espanto, tenia detalles de todo. Entonces dije, este tipo
es para estudiar con él, es un meticuloso, yo soy un resumista por naturaleza,
entonces ésta es la conjuncion justa ;jno? (A 14)

Su espontaneidad y sinceridad dejaron entrever, mas alla de lo que puede parecer
un cierto grado de informalidad, capacidades para el aprendizaje con método propio
y posibilidad de reconstruir saberes mediante multiples estrategias.

Para cuando Amancay hace efectiva su demanda, la institucion ya ofrecia distintos
dispositivos de contencién. Pudo asistir a las reuniones informativas con los
docentes de la Universidad, encargados de las evaluaciones.

Sin embargo refiere otras problematicas, surgidas en un contexto sensible a
oportunismos y trampas, durante la busqueda de apoyos académicos,

_..decia en el diario "Planes de la UNC para mayores de veinticinco afios" y fuimos a la
sala de estudios, setecientos pesos, mil pesos...

..asi que yo en matemaitica pagué a una profesora de la universidad que da
contabilidad, que no me preparé ella sino que mandé al hijo que estaba en primer afo
de ingenieria a prepararme, en su sala de estudios y yo realmente perdia mucho tiempo,
fuimos un grupo, fuimos tres, y pagamos ciento cincuenta cada uno por el programa.
...me parece una falta de respeto. Entonces, como te cobraba, y te daba recibo y ademas
yo pagué antes, lo dejé pagado y me retiré, y me vine a estudiar a casa... (A 31)

Otras experiencias mas gratas y apoyos mutuos en contratos informales con pares, o
la contencion en la ayuda familiar,

_..aca en casa consigo un chico para quimica, un chico que salio de la universidad técnico
forestal, y nos prepard a dos personas...asi que terminamos dos preparandonos y el otro
chico no se presento; el otro chico después sintié muchos miedos, muchas cosas y no lo
pude convencer que vayamos a rendir, que no perdia nada... (A 31)

...si hoy rendi es porque el ltimo examen de matematica... mi esposo (...) me ponia a

hacer ejercicios a las ocho de la noche y a veces eran las cuatro de la mafana y yo todavia
seguia...
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La “evaluacion” aparecié como dramatica atravesada por fantasmas y realidades. En
ella se superpusieron, formando entramados complejos, los “miedos”, las
inseguridades, los dispositivos transicionales, las estrategias, los soportes
emocionales o intelectuales, las rupturas y los abandonos. Predominaron las cargas
negativas como productoras de movilizacion.

Algunos actores de la demanda, se sintieron debilitados por estas cargas y

padecieron en silencio engafios y estafas, de quienes desde afuera “entraron”, y
pudieron sacar ventaja de su desproteccion.
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Significando Las Areas...

Para analizar aspectos de preferencias, significaciones y sentidos sobre areas
disciplinares, trabajé esta sub-categoria desde dos dimensiones. La primera como
dimensién objetiva: consideré las areas de preferencia en la inscripcion de los
demandantes, y la segunda como dimension subjetiva: los sentidos construidos por
los entrevistados, respecto de las Areas de la Evaluacion,.

De esta manera, aunque con una pequefia extrapolacion, hice un anélisis en el que
pude encontrar algunas recurrencias.

Dimension objetiva

En esta primera dimension, analicé: Inscriptos en Areas - Carreras, durante los tres
periodos estudiados. Agrupé las carreras ofertadas en la Universidad Nacional del
Comahue en dos grandes y tradicionales categorias-areas, por su orientacion
epistemoldgica - curricular:

Ciencias Sociales

Abogacia, Geografia, Historia, Letras, Inglés, Locutor, Psicopedagogia,
Comunicacion Social, Servicio Social, Turismo, Ciencias de la Educacion,
Profesorado de Primaria, Profesorado de Jardin

Ciencias Exactas y Naturales

Administracién, Ing. Agronomica, Ciencias de la Alimentacion, Biologia,
Contador, Computaciéon, Ingenieria, Matematicas, Quimica, Saneamiento
Ambiental, Técnico en Acuicultura, Técnico Agrénomo, Técnico Forestal,
Tecnologia en Minas

Esta segmentacion puede ser discutible ya que, de hecho, en la Universidad del
Comahue no existen criterios comunes para delimitar areas disciplinares. Se
mantiene un sistema dual en agrupamientos por Facultades, donde las carreras son
“trofeos” discutidos y en que las responsabilidades académicas son transferidas a
los Departamentos, que agrupan disciplinas de la misma base epistemologica o bien
de iguales objetos del conocimiento.

De manera que, lo que denominé dimension objetiva, en realidad esta atravesada

por mi propia subjetividad interpretativa, con el nico objetivo de organizar los
datos para mi investigacion.
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Inscriptos Areas - Carreras

Sobre la distribucion de 4reas mencionada, analicé las preferencias de inscripcion
en las carreras, que como puede apreciarse en los graficos siguientes, los valores

porcentuales se mantienen, durante los periodos de 1996, 1997 y 1998.

(- Inscriptos AREAS-CARRERAS (1996) o

ECIENCIAS SOCIALES
BECIENCIASEXACTAS
- N

Inscriptos AREAS-CARRERA (1997)

< ..CIENCIASSOCIALES
‘| ICIENCIASEXACTAS

£ Inscriptos AREAS-CARRERA (1998) N
ECIENCIAS SOCIALES
ECIENCIASEXACTAS

NG Ay

La persistencia por la preferencia de carreras del area de Ciencias Sociales es

marcada y se mantiene en forma lineal durante los periodos estudiados
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Dimension subjetiva

Para esta segunda dimension, analicé los sentidos otorgados por los entrevistados a
problematicas asignadas a las disciplinas incluidas en las Areas de la Evaluacion, y
la relacion con datos, de su historia escolar manifiesta, en el enfoque biografico.

Este puente, entre distintos tiempos de la historicidad de los sujetos, durante la
interpretacién me permiti6 buscar, en las raices mas profundas, la gesta de
significaciones. Para este proceso fui recortando, como datos de la empiria, algunos
decires de los entrevistados, cuando se refirieron a las “materias” y sobre ellos fui
incorporando mis propias apreciaciones. El concepto de “area” subyace, pero no
aparecié en forma directa.

Portefio explicitd sus ideas sobre los programas para las Areas de la evaluacion,
desde los sentidos construidos en su historia escolar, y también en distintos sucesos
que tuvo que vivenciar.

Porteiio

...es que el programa no era joda, era una cosa muy intensa, por que quimica era
quimica organica e inorganica, fisica también era complicado; matematicas era
complicada; en realidad lo que a mi no me preocupaba era la parte de Ciencias
Sociales, que con todo tenia un contenido que iba desde el descubrimiento de América
hasta mil novecientos ochenta y tres, o sea abarcaba toda la historia Argentina y parte de
historia del mundo, porque abarcaba la primera y la segunda guerra mundial, los
fenomenos sociales que fueron ocurriendo en el mundo, la transicion del colonialismo, el
capitalismo... (A 13)

...Yo me sentia preparado, pero con el trauma de matematica, quimica y fisica, eso lo
llevaba en la bolsa; y no sabia cual iba a ser la metodologia de evaluacion... (A 15)

En su historia escolar aparece explicito esto que llama “trauma”. Curso todo el ciclo
secundario rindiendo estas asignaturas y adeudandolas como “previas”. Terminado
quinto afio, no volvi6 a su escuela para aprobarlas y completar el ciclo. Su
expresion: “me parecia imposible aprobar las materias que me habia llevado™

“La generosidad injustificada en materia de promociones es causa muy frecuente de
posteriores fracasos escolares, asi como el a veces injusto rechazo de promociones se
produce, en ocasiones, en el sistema escolar y es causa, a su vez de grave frustracion
personal, e incluso de abandonos y desercion escolar” CAMILLONI (B130e)

En otro momento de la entrevista menciond su idea de “zafar” de ellas en la
evaluacion de la Universidad (porque desconocia al momento de inscribirse las
caracteristicas del instrumento y el alcance de los temas)

...Cuando rendi matematica, fisica y quimica, que era otra cosa (...) porque son tres
materias muy pesadas, y juntas en un mismo examen, y juntas habia que terminarlas;
entonces...
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...abrieron los sobres ahi, unos sobres que venian lacrados; en el caso de matematica eran
veinti... yo no recuerdo bien, pero eran veintipico de ejercicios que se multiplicaban en
no sé cudntos ejercicios porque a cada ejercicio que se resolvia... el por qué y la
justificacion, o el por qué si o el por qué no o el por qué ni, o sea que a cada cosa habian
tres cosas mas, era un espanto; eran tres hojas...tal es asi que los mismos que estaban ahi
como mesa examinadora decian que era un examen bastante intenso, sobre todo en
matematica (A 16)

Expreso sus sentimientos entrelazados con criticas de los aspectos metodologicos,

...en realidad fue muy duro el examen, el primer examen, porque fue duro incluso el
tratamiento con la gente, nos separaron por aulas; hubo una desercion muy grande
entre los anotados y los presentados, y después hubo una deserciéon muy grande entre
Ia primera fecha y la segunda fecha... (A 15)

En la primera fecha se evaluaron las Areas Matematica, Fisica, Quimica y Biologia,
y en la segunda fecha el Area Ciencias Sociales. Algunas de sus apreciaciones se
corresponden con los datos generales ya que, los que denomina “anotados” y
“presentados” pueden asumirse a las categorias ya analizadas INSCRIPTOS(722) y
RINDIERON(153) de los cuales para la segunda fecha sélo se presentaron 123.

...nos separaron dentro de las aulas, como si fuéramos chicos, para no copiarnos, qué sé
yo...estaba uno con cuatro bancos libres alrededor...

...y habia una mesa de tres (docentes) sentados adelante y caminando. A mi me tocé un
profesor creo que de turismo, que es abogado, me toco una ingeniera... (A 15)

El tiempo institucional se organiz6 desde la normatividad (tiempo previsto para el
examen). Profesores y postulantes se apegaron a ello y la dimension subjetiva sélo
se percibe en el reacomodamiento estratégico de la tarea, por parte de los
examinados. Al preguntar sobre los tiempos asignados... reaparecio la critica sobre
la metodologia, y su logica sobre el disefio del instrumento

...el tiempo podia ser suficiente. Lo que me parece que no esti bien es mezclar
porque... bueno, habia que hacer un plan de examen porque lo logico era que vos tenias
que llenar la mayor cantidad de cosas por examen para obtener una evaluacion de que en
las tres materias sabias algo; entonces si vos te trancabas en un ejercicio de matematica,
se te iba la hora y estabas sin completar nada de fisica y nada de quimica

Planted su estrategia y los supuestos sobre el momento de la correccién de los
examenes, anticipando el pensamiento del evaluador.

...asi que yo me hice un plan de examen que era un ejercicio de matematica, un ejercicio
de fisica, un ejercicio de quimica, un ejercicio de matematica, un ejercicio... y digo, de
ultima voy completando los tres iguales por lo menos el que evalie va a ver que tenia
conocimientos de la materia y lo que me falto fue tiempo para terminar...

Para la evaluacion del area de Ciencias Sociales, en la que obtuvo una puntuacion

de 100/100, coment6 su estado de animo y la estrategia seguida para resolver la
situacion, nuevamente desde su sentido practico,
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...bueno en el segundo evento yo me sentia mucho méis comodo... porque era el drea
de sociales, creo que estaba muy bien preparado, es mas después de terminar el examen
me di cuenta que estaba mucho mas preparado de lo que yo creia, tal era asi que el
examen me sorprendié porque, después de semejante programa, yo pensé que iba a haber
algunas preguntas que permitieran un desarrollo, pero te hacian escribirlo muy
cortamente, entonces como yo ese tema ya lo tenia muy claro me planteé otro examen;,
dije, bueno, en lugar de explicar por qué esto es asi, voy a explicar toda la historia
argentina; entonces empecé a escribir desde mil cuatrocientos noventa y dos... (A 16)

En otro momento de la entrevista, en referencia a las acciones de su preparacion
para la evaluacién, con un profesor (externo a la Universidad) del area de las
ciencias sociales, dio cuenta de la metodologia del docente:

... fue una manera de meterme en los conocimientos casi sin darme cuenta, y si tenia un
incentivo muy grande creo que es un socidlogo... un psicologo, un psicodlogo, porque me
parece que vio desde el primer dia para mi la competencia tenia un valor importante...
me decia que era una lastima porque €l tenia otro grupo y queria juntarme con el otro
grupo pero yo todavia iba un poco atrasado...

... entonces me decia es una lastima porque a mi me gustaria juntarlos pero a vos todavia
te falta... entonces eso hacia que yo le diera mucho mas para ver cuindo llegaba a
estar con el otro grupo que estaba mas adelantado que yo. (A 14)

“El pensamiento prdctico del docente, que va a regir sus modos de interpretar e
intervenir sobre la realidad concreta del aprendizaje en el grupo de estudiantes, se
forma en estas redes de intercambio de significados a través de los mitos, rituales,
perspectivas y modos de pensamiento ideologico que dominan en la institucion
escolar “ PEREZ GOMEZ (B 88)

El conflicto con las disciplinas traspasa sus acciones en los aprendizajes para
instalarse a modo de valoraciones y supuestos mas amplios ya que también pude
encontrar expresiones de sus preferencias-aversiones respecto de las areas cuando
hablaba de la carrera que eligié y la contraponia con Ingenieria,

(Abogacia) es una carrera que si vos estudids no podés llegar con sorpresas a un examen,
nada te puede sorprender en un examen, si vos realmente tenés la materia leida, la materia
analizada, la materia estudiada no puede haber sorpresas...

...mucha lectura, un poco de criterio y poco de analisis; porque realmente el derecho esta
muy escrito y no sale de ahi, asi que lo que no est4, no esta. Pero no hay que analizar
situaciones complejas como matematica ni nada de eso...

... 1o que pasa que yo a la ingenieria lo veo como una cosa mas abstracta en el sentido
de que te pueden llegar a preguntar algo que no esta en ningun lado, y en abogacia eso no
existe... (A 18)

Si bien algunas disciplinas como matematica, son significadas socialmente como
“dificiles” o “poco accesibles” en Portefio emergié con mucha fuerza una
circulacion de la fantasmatica que paralizd sus acciones en el pasado y que se
mantuvo vigente para valoraciones y supuestos.
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En el caso de Amancay, que rindié en 1998 con la modalidad de “libro abierto”, se
expresd con naturalidad y refiri6 sus experiencias con la institucion universitaria de
modo casi afable. Fue uno de sus primeros logros firmes, en cuanto a sus intentos
de formalizar trayectos académicos.

Amancay

Habl6 primero de las reuniones informativas que se implementaron, en las cuales
encontrd una contencion institucional adecuada,

...la primer reunioén que estuvo preparada, pautada por todo el equipo académico que iba a
tomar los examenes de profesores, que estuvo pautada en diciembre, que ahi nos
explicaron como era el examen, cuales eran las dudas, realmente como un acercamiento
al examen, como una posibilidad para gente adulta y realmente me senti muy bien
tratada, me senti tratada como adulta... (A 31)

Luego al comentar las evaluaciones, aparecieron menciones de las disciplinas, y
aunque con sentidos mas amplios y menor carga negativa general, persisti0 una
negatividad sobre matematica,

...quimica creo que fue uno de los mejores examenes que di, y biologia, creo que fue el
mejor examen dentro de la facultad, porque, bueno, habia formulas de sales y demas y
eso a mi me gusta muchisimo, qué sé yo, cadenas de los hidratos y demas; aparejado a la
biologia que estaba muy bien presentado el examen...

..matematica me costdé mucho asi que creo que hice la mitad del examen. Cuando
llegaba a aplicar dos o tres teoremas de Pitagoras en un solo ejercicio, me costd mucho,
no lo hice... Fisica también, me acuerdo que teniamos que aplicar todos los
conocimientos de potencia, resistencia, formulas, peso, volumen, entonces en fisica no
tuve problemas, pero matematica que me costé mucho... (A 29)

Para Ciencias Sociales, sus expresiones dejaron aflorar hondos sentimientos y
manifestaciones interiores, donde las locomociones en su “espacio vital” permean
con el “mundo fisico” LEWIN (B75)

...me presenté a rendir... muy movilizada, era como volver, era como que el corazdn te
late como en un secundario, como una adolescencia... fue una vivencia muy fuerte lo
que tuve a nivel de movilizacion de persona. Ademas empezaba a las nueve y terminaba a
las dos de la tarde, yo decia ;jcomo toda la gente se para y se va? Y yo seguia todavia.
Yo no podia entender por qué era tan lerda... (A 30)

Creo que era para gente muy pensante, no es que sea tan pensante, pero se me ocurre que

la relacion tanto social, econémica, politica y cultural en los grandes movimientos de
la historia dado a través de personajes...es mucho mas para adultos, me parece ;no?
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INTERACCIONES
EN DISTINTOS
ESCENARIOS
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Interacciones en distintos escenarios

“Los escenarios educativos son por naturaleza implicados e
implicantes, en tanto se inscriben, de manera privilegiada, en la
estructura simbolica -y su logica dramadtica- que rige las
relaciones humanas” GARAY (B128d)

La observacidn en escenarios institucionales, donde los espacios reales de los
sucesos de la institucion se transforman en dispositivos complejos, atravesados por
el imaginario colectivo y la interpretacion subjetiva del observador, muestran
algunos rasgos de la produccion, de las relaciones y de los vinculos entre los
sujetos, donde los actores se mueven conformando redes de interaccion

Las situaciones de evaluacion dan lugar a cierto tipo de interacciones que pueden
registrarse en distintos escenarios institucionales. Estas observaciones las realicé en
espacios de situaciones de evaluacion, acreditacién e informacion.

Los examenes

Las formaciones grupales del psiquismo y su funcién organizadora en los procesos
grupales, (KAES - B126a) orientan las conductas de los actores, que inician un
reacomodamiento ante el inminente inicio del acto evaluativo. La presencia, en la
cercania del aula, moviliza y organiza escenarios para “el examen”.

Datos del registro (A 44)

...me siento en el pasillo frente a las aulas destinadas para el examen. Hay a mi alrededor seis
personas sentadas y caminando por el pasillo tres hombres y tres mujeres. Un duo conversa en voz
muy baja, no alcanzo a escuchar.

Comienzan a llegar alumnos de la universidad, pasan, miran y siguen de largo.

Hay un muchacho parado cerca de |a puerta de entrada, esta solo, no habla con nadie y lee parado.
Una muijer rubia sentada al lado del aula...tiene sobre su falda carpetas y apuntes, esta ensimismada,
da vueltas las hojas y lee. Otra joven, morena y delgada que estd desde que yo llegué informa a un
grupo que llega que el examen es en ..., se las sefala diciendo son estas tres, saca un cuaderno y
lee, vuelve a sacar cosas de una mochila y les muestra a los del grupo algo de su cuaderno

Esta funcion organizadora permite anticipar la accion a la situacion explicita en los
dichos y acciones de los docentes cuando “oficializan” el inicio con el saludo; el
encuentro materializa la division del trabajo y por ende las relaciones de poder,
dando lugar a los rituales.

Los profesores que estamos presentes vamos solicitando los documentos a los que van entrando al
aula... reparten los examenes a las personas que ya se han sentado.

...el aula es muy grande, se solicita que se sienten separados, son treinta personas...

...nos sentamos junto a la mesa que esta arriba de la tarima, desde alli tenemos una vision total sobre
lo que pasa en el aula.

El ritual “docente en el frente” organiza los espacios desde la asimetria en la
distribucion del poder y la conformacion de un agrupamiento centrado en la figura
del docente. La “mirada del maestro”, asegurada por la disposicion espacial de los
bancos, es otro instrumento de poder que presiona en forma constante.

79



Maestria en Didéactica — Tesis: Ana Maria Sufa

Aparecen sufrimientos y conflictos en las conformaciones psiquicas de los vinculos:
“permitido- prohibido” “Toda cultura codifica mediante ritos y procedimientos con
finalidad normativa las significaciones y las relaciones ligadas al odio y al amor. La
educacion, la domesticacion, y la aculturacion rigen el uso, la meta y el objeto “normal”
de las pulsiones de tal manera que cada uno pueda vivir segin la norma sus relaciones
con el otro y consigo mismo” KAES - (B 65 )

Datos del registro (A 45)

PL camina por el aula, dos veces dice: no se consulten, el examen es individual...

Una sefiora pregunta si se puede fumar, rapidamente PL contesta que noy sale del aula,

cuando se aleja por el pasillo PA dice: si necesitan o tienen urgencia de fumar, fumen...

PD y yo nos miramos y nos reimos de la situacion, la gente levanta la vista del examen y tambien se rie.

La irrupcién violenta de lo reprimido revela las logicas distintas, disimuladas en las
formaciones comunes y en la ilusién de la coincidencia, como para dar cuenta de las
fuerzas opuestas que operan sobre la institucion.

El sufrimiento asociado con las trabas a la realizacion de la tarea primaria, instala
un dispositivo de trabajo que restablece, en un area transicional comun, la
continuidad en las rupturas, los ajustes reguladores en las irrupciones creadoras,
conforma un espacio suficientemente subjetivizado y relativamente operativo.

Datos del registro (A 49)

Un ingresante se levanta, habla con PD: no puedo seguir, no se las respuestas, no me preparé bien, no
tuve tiempo

PD: volvelo a leer, reflexiona , a lo mejor estas cansado...

| 2: lo haria por adivinacion, quiero prepararme mejor, vuelvo en otra oportunidad

Se despide y se va. Comentamos con PD: qué lastima, este chico trabajaba en ...(dependencia de la
Universidad)

Rupturas: la capacidad de formar pensamientos resulta atacada y paralizada.

El cumplimiento de ciertos deseos se hace imposible o excesivo para algunos de sus
miembros. Circulacién fantasmatica, vida-muerte (no puedo seguir) (perdi una
parte del examen) pérdida del objeto de las pulsiones.

Datos del registro (A 51)

La chica que ayer estaba nerviosa, sale a fumar, nos ve y pregunta: no levantaron un hoja del

piso?, perdi una parte del examen, no la puedo encontrar...

Vamos adentro, PD y M. estan buscando sobre la mesa entre los papeles y examenes ya entregados.
La chica busca en su asiento, por fin lo encuentra, estaba entre sus papeles, pide disculpas y solicita
otra hoja en blanco, se sienta y sigue escribiendo.

Una de las sefioras que rinde sale varias veces, tose y tiene un pafiuelo sobre la boca, tiene los ojos
llorosos. Se sienta y se cruza de brazos, (le habra ido mal, esta llorando o qué?)...me levanto y voy a
hablar con ella,... me cuenta que es la sequnda vez que rinde y que esta vez espera aprobar. Dice que
tiene asma y el cambio de clima mas los nervios del examen le producen esa reaccion.

(un postulante) nos dice si en lugar de un dibujo o esquema puede escribir la respuesta porque no
sabe dibujar, le contestamos gue si.
La negociacion se presenta para salvar dificultades en la ejecucion de la tarea;

forma parte del contrato pedagogico implicito.
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Para Foucault ( B50), el poder no es s6lo un recurso de los sujetos sino y sobre todo
una relacion entre sujetos, y en estas relaciones, la situacion pedagogica trasparenta
como ninguna las tramas de poder: tiempo de examen, organizacién de actividades,
tiempos de consulta , demandas de explicaciones, negociacion de la forma de
resolver la tarea, conflictos...

Los espacios-aula donde de desarrollan las evaluaciones se muestran en distintos
ambientes. Por un lado el ambiente de la Institucion, que como espacio normado
muestra algunos rasgos de la matriz a que pertenece:

v/ tarima para el lugar del docente (en un nivel superior al del resto del salén)
v" distribucion de los bancos orientados al frente (pizarrén)

v’ etiquetados (Aula N°...)

v’ permeabilidad para los limites y vinculos (adentro-afuera)

Este aparente borramiento fisico da lugar a informalidades que perturban el clima,

con irrupciones y transgresiones:

Datos del registro (A 51)

Una de las sefioras que rinde sale varias veces...

La colega de PD vino con sus dos nenes, entran y salen, se aburren, traen un gatito que encontraron
en el jardin. La mama les trajo papeles y lapices, los pone a escribir.

.. llega el esposo de M. con el tercer hijo, entra nos lo presentan, se produce un intenso ruido de
conversacion entre los profesores. PA se acerca y dice “ ;qué pasa, porqué tanta interferencia? *

Por otro lado en el ambiente de la Unidad Penitenciaria (otro escenario) se genera
otro espacio-aula cuyo aislamiento, cierres y exclusiones van mas alla de limites

fisicos:

Datos del registro (A 47)

...nos dice (un postulante) que tuvieron poco tiempo para prepararse, no tuvieron ayuda porque los
profesores de la carcel estaban de vacaciones y ademés no contaban con los textos sugeridos en
los programas, pidieron ayuda a las bibliotecas publicas pero no recibieron respuestas.

Aunque contaron con ciertas libertades y privacidades, durante la evaluacion, que
no tuvieron los que rindieron en la Universidad.

(docente) ...nos mudamos a las oficinas de al lado con el coordinador y el profesor porque con
nuestra conversacion se distraen las personas que estan haciendo el examen.

Como situaciéon anecddtica, a los demandantes privados de la libertad, ya no les
permiten “salir” para ser evaluados en la Universidad porque algunos rompieron los
compromisos y dejaron a los demas sin posibilidades.

“Hace cuatro afios, un interno fue a rendir a la Universidad y cuando estaba en el aula, el
guardia y el profesor que lo acompafiaban fueron a tomar café y se escap6, nunca lo
encontraron” (Personal de U9)

Los “mitos legitimantes”, sostenidos por los actores institucionales, se instalan,
producen materialidad y se expresan en la construccion de la normatividad.
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Maestria en Did:

El dia después...

Algunas intencionalidades, desde los actores institucionales, al ofrecer instancias de
devolucion de las evaluaciones como apoyo a los que no hubieran aprobado, se ven
restringidas ya que los asistentes son del grupo de “demanda efectiva”.

Datos del registro (A 33-35)

La reunion se realiza en el aula magna, es un recinto amplio, alfombrado con comodas butacas y un pasillo
central, hay una tarima y sobre ella un escritorio con sillas, bien iluminada y aireada

PA se sittia en el frente, junto a la tarima e invita a los presentes acercarse a las primeras filas

La profesora necesita organizar los sucesos en los espacios, para concretarlos utiliza
su pensamiento practico asentado en modelos que le brinda su pensamiento tedrico.
Hay una puesta en escena de procedimientos pedagogicos-racionales.

En el interior de la red de relaciones que establece el profesor con los alumnos y
que supone mutuos reconocimientos, se construyen circuitos de micropoder.
El contrato diferencia lugares, estructura la relacion, remite a una intencionalidad.

PA: esta reunion es para contarles desde cada asignatura y en forma general, qué se esperaba que
respondieran o resolvieran . Si no hay preguntas puntuales comenzamos...
Las profesoras que explican se colocan delante de los alumnos y caminan...

El lenguaje, desarrollando un proceso constructivo de mundos humanos, sostiene en
el nivel explicito la trama de significados, pasa de ambito individual al grupal.

(Cémo se organiza la comunicacién-no-comunicaciéon entre los grupos actores
interactuantes?

...¢, y ahora, ésto como sigue?...

PA: tienen que apurar las inscripciones, hay carreras que ya comenzaron con los cursados
...yo vivo en Roca, tengo que venir a Neuquen a inscribirme?

PD : anda a tu facultad y averigua

PA: inférmese en la misma facultad

Ante estas dificultades en las respuestas institucionales, se organiza una matriz de
interaccion con intercambios entre distintos participantes que podria pensarse como
modalidad cooperativa.

El conocimiento aparece como un desarrollo que se va armando en la misma
relacion.

-ami me inscribieron en Roca, yo estoy cursando...

-entonces es seglin con quien se habla. Si sos mujer te anotan” ( risas)

-¢,quien la habra atendido?

-tienen que hacer dos inscripciones, una como alumnos de la universidad y otra como alumnos de la carrera
elegida
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La institucién produce defensas especificas contra los peligros que ponen en juego
su existencia o la relacion de sus sujetos con la tarea primaria que los “une - separa”
En los dialogos el docente se mueve en esta formacion de la red simbdlica instituida

Falta de documentacion

-no me inscribieron porque no tenian ningun certificado

PA: el lunes llamamos temprano para hablar con el Secretario Académico, los listados ya se enviaron
desde aqui a todas las unidades donde se tomé examen

Errores administrativos

-mi nombre aparece equivocado en la lista de aprobados

PA: al inscribirse para la carrera su nombre saldra correcto, hay un legajo que se centraliza en Neuquen
por mas que sean alumnos de ofros asentamientos , la planilla que se publicé no representa un problema
grave la certificacion de aprobacion de este examen solo sirve dentro de la universidad, no afuera

Criticas al instrumento

...si se lo toman a un chico de 5° afio, no lo pasa

...en la escuela, te ponen el polinomio, aca lo tenias que armar, es ofra historia

PA: lo que se acredita en el secundario es problema del secundario. Los chicos entran a la universidad y
tienen serios problemas para estudiar. No hay comprension de situaciones

Criticas a la evaluacion
-¢ porqué no dan preponderancia al area de la carrera elegida?
PA: ésto estuvo dicho antes

Pocas menciones que revelan sentimientos e incertidumbres vividos,

- al principio del examen teniamos miedo...

la intervencién que intenta establecer en preservacion de la funcion instituyente,
aparece como dispositivo de proteccion contra la angustia ligada al cambio

catastrofico.
- la profesora te ayudaba, te decia: fuerza que vos podés

La comunicacion es circular en tanto circuito oficial, profesores-demandantes, sin

embargo simultaneamente se desarrolla otro circuito paralelo, el observador y su
percepcion discreta de sucesos continuos.
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Dos Historias...

Estas dos historias ya comenzaron... en otros apartados anteriores fui incorporando
algunas perspectivas, en distintas categorias de andlisis, desde los significados
aportados por Amancay y Portefio. Ahora los presento al lector... en las intimidades,
y en los detalles de un conocimiento mas profundo, mas personal.

Porteiio

Pertenece al primer grupo demandante, afio 1996. Al momento de presentarse a la
evaluacion tenia 45 afios. Concretd todos los niveles en su demanda y su carrera
elegida Abogacia. Al momento de la entrevista, a dos afios de ingresar la llevaba al
dia, tanto en el cursado de las asignaturas como en la aprobacion de los examenes
finales.

Me invitd a su casa. Esta retirada del centro, cerca del rio, en un lugar residencial.
Posee un amplio parque, arboleda, pileta de natacion, garaje y quincho de material.
Es un ambiente agradable y tranquilo.

El barrio esta compuesto por lindas casas, todas con terrenos amplios y arbolados.

Se mostraba ansioso por iniciar la entrevista. Me convidé con mate en un comedor
diario con ventana al jardin y comunicado con un living, de grandes ventanales,
que vi amueblado con mullidos sillones.

Durante toda la entrevista mantuvo un animo alegre y comunicativo. Se desenvolvia
con naturalidad y su discurso estaba cargado de minuciosos detalles y anécdotas.

Amancay

Pertenece al grupo demandante del afio 1998. También concretd todos los niveles de
demanda. Al momento de aprobar la evaluacion tenia 42 afios. La carrera elegida:
Ciencias de la Educacién. Al momento de ser entrevistada habia cursado tres
asignaturas y aprobado una.

Me citd en su casa, a un horario preciso, porque tenia que atender a sus alumnos de
“yoga” y ese era su unico espacio de tiempo disponible.

Vive en un barrio alejado del centro, compuesto por casas sencillas. Las calles son
de tierra. Su casa esta ubicada en una esquina (por donde me hizo ingresar) Parece
haber sido un local comercial, es un amplio salon, con una pared cubierta por un
paisaje mural. Las ventanas, que dan a la calle, estan cerradas con persianas. Una
puerta da al interior de la casa. En el piso hay una cantidad de colchonetas
arrolladas. Dos sillas y un armario componen el mobiliario.
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Amancay se sent6 en un rincon contra la pared y yo ocupé la otra silla.

Parecia algo tensa, y traté de iniciar la conversacion explicando el alcance de la
entrevista. Estaba interesada en colaborar con la investigacion pero no sabia como
me podia ayudar. Le dije que s6lo necesitaba conocer su historia escolar y parecio
tranquilizarse.

Durante toda la entrevista se mantuvo casi inmovil en su asiento, salvo en una
oportunidad en que se levantd para atender un requerimiento de uno de sus hijos
(éste se asomaba por la puerta que da al interior)

La conversacién se hizo mas relajada aunque le costaba mantener la coherencia en
sus expresiones, sus frases eran entrecortadas para seguir con otros pensamientos,
como en un apuro en el dejar aflorar recuerdos y sentimientos.

Si bien en los procesos de comprension no se buscan universales o el apego a
teorias puras, en las sucesivas busquedas de anclajes encontré que, en las entrevistas
con Portefio y Amancay aparecian, otros rasgos significativos, que podian ser
interpretados desde distintas teorias, aunque atravesadas por mis implicaciones.
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Las escuelas en los recuerdos...

“La sociedad vive sus relaciones con las instituciones en el modo
de lo imaginario... lo imaginario social no es inmutable, es actor y
motor de la historia” 7

En los recuerdos de los entrevistados, las instituciones educativas a las que
pertenecieron fueron nombradas de diferente manera, con rétulos y significados
construidos en sus relaciones con ellas.

Portefio reconstruyé la identificacion las instituciones educativas por las que
transité con los nombres, los rétulos numéricos y su localizacion con detalles del
contexto. Aludié en algunos casos a la pertenencia del area administrativa del
sistema. Es interesante su recuerdo del nombre de las instituciones, elemento poco
habitual, con el que reafirma un fuerte grado de “identidad” con el objeto de
pertenencia. Considera el rétulo numérico como una ausencia nominal.

Porteiio

Habia hecho jardin de infantes en Caballito, en el colegio Excelsior
La escuela primaria la hice en mi barrio, en e/ Sargento Cabral

y luego agrego...

Es mas, al principio no tenia nombre, después le pusieron nombre. Era Escuela N° 20 y
Consejo Escolar 13 y después le pusieron Sargento Cabral

de la escuela secundaria
Al Mariano Moreno, el Nacional N° 3 de Once, en la calle Rivadavia y...
En el Mariano Moreno llegué hasta tercer afio
continud en otro colegio,
...que era el Eduardo Martinez, un colegio que estaba en Corrientes y Callao al lado de un
restoran...

Para Amancay, la reconstruccion de la identidad del objeto queda en el rétulo
numérico o en una mencion vaga del contexto “campo” , “cordillera”

Amancay

escolaridad primaria,

mi primaria fue asi, en forma esporadica...

esas escuelas de campo... esas escuelas de cordillera...
...terminé en Neuquén, en la escuela 103

escolaridad secundaria,
entonces me anotoenel 2 ... enel N°2

'7 De CASTORIADIS (1975) L institution imaginaire de la société cit. en KAES (B126a)
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Relaciones en las instituciones

Porteiio

Nacido en Capital Federal, pasé toda su infancia y juventud en el mismo barrio y en
la misma casa hasta que se casd. Cont6 con detalles su vida en familia, sencilla y
humilde, en la que desde nifio colabor¢ trabajando en diferentes tareas artesanales
de las que dependian los ingresos del grupo familiar. Sin apoyo en este contexto,
para la tarea escolar, ya que ninguno habia avanzado en estudios formales.

Su ingreso a la escuela secundaria, examen de ingreso por medio, no parece haber
sido compleja, desde lo académico,

Habia que rendir a fin de afio el examen de ingreso que te daban un libro, para rendir el
examen de ingreso se vendia un libro. Se rendia matematica, castellano y creo que algo
de historia, geografia. Pero basicamente matematica y castellano.

_..si, lo aprobé. Era una rendicion de sexto grado y un poco mis... (A 2)

Sus reconstrucciones estuvieron centradas en las dificultades para mantener un
equilibrio entre el estudio y el trabajo... porque no es como ahora sino que la exigencia
era terrible... Este aspecto, conflictivo y limitante lo llevé a dejar la institucion estatal
y conseguir una beca para un colegio privado.

Cuando habl6 de la escuela privada Eduardo Martinez afloran otros problemas que
tuvo que enfrentar: sus relaciones con el grupo, los compafieros de curso.

ahi tenia compafieros célebres, el nieto de Rawson, los sobrinos de Frondizi, porque era
un colegio muy bien. No era ni el (...) ni el (...), pero digamos que era un colegio que
habian inventado cuatro tipos, privado... Yo me divertia, a mi me divierte la diferencia
social, siempre pienso lo mismo... (A 4)

sus posibilidades de interactuar con el grupo de pares no parecia fécil, desde las
diferencias socio-culturales, en cuanto a intereses y espacios comunes,

...por supuesto que no podia compartir ninguna de las conversaciones porque los lunes
estaban los Alvarez de Toledo, que el padre era embajador y que sé yo... los lunes las
conversaciones eran los partidos de polo, los paseos que habian hecho en las
estancias, o los campos de cada uno, estaba el nieto de los duefios de la... los Casares, era
toda una crema espantosa, pero para mi era barbaro. No fui compafiero de ellos ni nada. ..

y desde las diferencias en cuanto a posibilidades de compartir tiempos libres o de
estudio,

...ademas yo no tenia ninguna posibilidad de compartir nada porque terminaba, tocaba
el timbre y tenia que salir corriendo para trabajar, es decir, para mi no habia
posibilidades de encontrarnos a la tarde en alglin lugar, programar algo a la tarde... yo la
tinica posibilidad que tenia con ellos era eventualmente el sabado o el domingo algun
partido de fiitbol, que tampoco eran muchos los que jugaban al futbol, ahi normalmente
jugaban al rugby, al polo; asi que practicamente el viernes al mediodia los saludaba y
los re-encontraba el lunes. ..
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No aparecieron menciones de profesores, metodologias, reglamentaciones, etc. que
me permitieran inducir problematicas con las asignaturas que no podia
promocionar. El {inico tema recurrente fue “la falta de tiempo” al que atribuyo, en
forma explicita y taxativa, la imposibilidad de cumplimentar la tarea instituida,

yo nunca tuve dificultades para estudiar, lo que no tuve fue tiempo para estudiar. Si yo
hubiese tenido tiempo para estudiar hubiera terminado el secundario y hubiera hecho
la facultad y todo hubiese sido normal... (A 8)

%

La representacion de “normalidad” estuvo basada en los tiempos-edades que la
sociedad y las instituciones escolares fijan para la organizacion y reglamentacion al
impartir la ensefianza. Pasados estos tiempos-edades el sistema educativo prevé la
incorporacion de los sujetos a otro tipo de institucion las “escuelas para adultos”. En
ellas, muchas veces, se incorpora otro requisito para permanecer y es el poder
acreditar ser poseedor de un empleo o trabajo.

Los tiempos personales de los sujetos, para realizar las tareas y obligaciones
escolares muchas veces no coinciden con los tiempos organizados-organizadores.

Amancay

Su familia, de origen mapuche e inmigrantes palestinos, radicada en la cordillera de
Neuquen, en Quillen (ella aclara el toponimo: “frutillar” ), vivia del trabajo
maderero. La intensa movilizacion del grupo familiar, durante su nifiez, transcurri6
por pequefias localidades cordilleranas. Comparti6é con otros cuatro hermanos su
paso por distintas escuelas primarias regionales, y refiere el apoyo recibido de su
madre y de su abuela (quien escribia poesias) en el quehacer escolar.

Luego por motivos familiares (separacion de los padres), se traslado a la ciudad de
Neuquen, donde terming su escolaridad primaria. Desde su llegada a la ciudad tuvo
que trabajar como empleada doméstica para ayudar a su madre en el sostén de sus
hermanos menores. Inici6 sus estudios del nivel medio en una escuela nocturna ya
que siguid, como empleada interna, en una casa de familia.

Sus construcciones fueron una verdadera trama de significados, ideologia y sentires
muy hondos. Sus expresiones iban y venian sin una organizacioén del pensamiento,
como un recorrido erratico en donde se percibian luchas internas, algunas ganadas
y otras perdidas.

..una critica a la educacion nocturna diria ;por qué toman profesionales como
abogados, arquitectos, ingenieros y no ponen realmente profesores? Porque no saben
ensefiar. Es frustrante para un alumno ir cuando directamente estan centrados en un
vocabulario que nadie entiende, solamente ellos y con falta pedagodgica totalmente.
Entonces eso me saco un poco las ganas de estudiar... (A 22)
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las referencias a las problematicas de las acciones pedagogicas, estuvieron
centradas en los actores docentes... sus falencias y discursos lejanos al pensamiento

de los alumnos

..llego a un secundario de noche, donde casi todos son profesionales, donde cumplen
unas horas o porque les falta dinero o porque estin aburridos, no sé cual es la
historia... médicos, que estudiar biologia con un médico es muy dificil, estudiar
matematica con un arquitecto y de mas de setenta afios como era el arquitecto que
teniamos, era muy dificil; estudiar con un abogado, que hasta el dia de hoy sigue siendo
el cuco de todos... (A 24)

luego se expreso en relacion a las disciplinas y transcurrié en criticas desde lo
metodolégico hasta lo instrumental, en un ir y venir en tiempos histéricos, con una
fuerte impronta del “ guién mitico” que atravesaba la realidad que queria mostrar,

...Biologia es una de las materias que es un desperdicio que realmente los chicos se la
lleven, teniendo todos los recursos... estaba toda la quinta, entonces la fotosintesis la
podiamos ver naturalmente, o sea, después aprenderla no era dificil. Porque leiamos
fotosintesis y ya lo entendiamos, hoy a un chico le cuesta mucho entender ese proceso, y
observo, y estadisticamente casi todos los chicos se llevan biologia por mis que hay
laboratorios y qué sé yo, pero es muy dificil que pongan una semilla y la vean crecer
y dar sus frutos; que se podria hacer tranquilamente... (A 22)

...pero realmente ensefiar matematica (...) y pasear por una cuadra y angulos y demas me
parece mucho mds realizable para los chicos pero no redituable para un gobierno
que masifica. Y tienen que salir con un estereotipo también ;,no? qué sé yo, el teorema
de Pitagoras que jamas lo voy a poder aprender en mi vida porque no lo realicé, realizarlo
significa hacerlo practico... (A 23)

Si bien ambos tuvieron que trabajar desde nifios, y afrontaron sus trayectos
escolares con dificultades y sufrimientos, las improntas en los discursos son motivo
de otras interpretaciones que haré a continuacién, para las que encontré distintos
anclajes teoricos.
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Hacia la interioridad...

Para facilitar la lectura, en los siguientes tramos adopté un formato de cuadros
precedidos por la cita textual de los autores. Los datos los tomé de los registros de
las entrevistas y mis interpretaciones se apoyan en las teorias citadas.
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Guion mitico

“El espacio de referencia estd ubicado en el pasado, en un momento primordial o
crucial historico, donde un acto probo su validez y la eficacia para conjurar un peligro
o lograr un éxito de inestimable valor para el grupo” FERNANDEZ (B46)

DATOS (Amancay)

INTERPRETACION

en quinto y sexto fui primera escolta y abanderada en la escuela por
la predisposicion lirica que me habia dado el contexto natural
que me rodeo de chica

..individualmente cuando uno esta lleno de belleza y armonia
interior, creo que es fundamental. Y eso, si bien mi familia no
pintaba ir tan bien, pero el paisaje, lo geogrifico determin6 de
cierta manera...

pero eso est4d dado mucho por ¢l entorno, por los Andes, yo amo
mucho ese lugar, sigo amandolo...

Elementos de la naturaleza,
paisaje posibilitadores de
logros y éxitos (animismo)

En este caso hay convergencia con rasgos de “animismo”

que interpreté pueden

guardan relacion con antecedentes familiares, y la influencia de su origen mapuche

...mi madre, que también era hija de palestinos y de indios, mi abuela era india...

...linea presente- pasado...

“El tiempo. Es un tiempo pasado, primordial, que posiciona la accion en la linea
presente-pasado y que exige la repeticion ritual de aquellos hechos originales”™

FERNANDEZ (ibid)

DATOS (Amancay)

INTERPRETACION

Con una cultura de hace treinta afos atras (...), estaba toda la “quinta”,
entonces la fotosintesis la podiamos ver naturalmente, o sea, después
aprenderla no era dificil. Porque leiamos fotosintesis y ya lo entendiamos,
hoy a un chico le cuesta mucho entender ese proceso

yo conoci esos docentes del interior por ahi quedo el estereotipo ese; esos
docentes con los que haciamos juegos de luces con papel celofin de
colores y quizas nos adornabamos con los chales y demas de los docentes
y los chicos del campo

Tradiciones y modos de
hacer que deben ser
repetidos y conservados

y veo en el interior, mas alla del esfuerzo mesidnico de los docentes, la
poca contribucién econémica que existia como para llevar esas escuelas de
campo, esas escuelas de cordillera, por esfuerzo del docente nada
mas...

maestro apostol

Era una escuela rural, si bien venian hijos de chacareros que tenian otra
situacion socioeconémica distinta a la de los hijos de peones que se
cruzaban todas esas diferencias sociales, culturales... los docentes estaban
muy bien preparados para hacer una institucion transversal, o seca
todos los procedimientos que habian para tomar la distancia exacta

saber sagrado
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Actitud frente a la crisis

a) “Actitud pasiva, tendiente a padecer la crisis como si se tratara de un hecho del

destino, acerca del cual no se puede hacer nada... aferrandose a habitos y costumbres
viejos...Resignan asi la defensa de su territorio, la indagacion de lo que esta
realmente pasando, la determinacion del peligro y del riesgo” SCHLEMENSON (B100)

DATOS (Amancay)

INTERPRETACION

toda mi adolescencia la paso siendo empleada doméstica y
haciendo tercer afio... me doy cuenta que no me gusta...

entonces sigo Bellas Artes y también dejo porque llego a

J

tercer afio casi ya a terminar ¢l magisterio, eran cuatro afos,

me di cuenta que lo institucional en cierta manera me
costaba mucho...era demasiado fuerte... evidentemente y no
lo podia soportar

padecen las crisis como un
hecho del destino, resignan la
defensa de su territorio

entonces (estudiar) era imposible por que mi mama no me
podia dar eso, éramos cinco, no podia pagarme el
secundario.

pérdida del objeto externo

b) “Hacerse cargo... y asumir la observacion de esos fenémenos como objetivos de

andlisis y de reflexion. La profundizacion del conocimiento, basado en observaciones
realistas, permite controlar en forma consciente y planeada los efectos potencialmente

desintegradores del impacto crisogeno " KAES (B126a)

DATOS (Porteiio) INTERPRETACION
trabajaba...desde que empecé el secundario. persistencia
... es mas vendi la bicicleta para comprarme los libros renunciamientos

...el problema que tenia era que en realidad todo lo
producido de mi trabajo quedaba en casa...
...me consegui otro trabajo en el correo, a la noche...
...entraba a las ocho y salia a la una de la mafiana...

enfrentan la crisis

vinculo con la realidad concreta

...era un sistema muy dictatorial el correo, el jefe estaba
sentado en la punta, en el escritorio vacio, simplemente para
controlar...

Me levanté, lo fui a ver a él y le dije “mire, yo champagne
con usted en Navidad y Afio Nuevo no voy a tomar, asi que
renuncio” v me las tomé, renunci€ al correo

se hacen cargo
asumen la realidad

...asi que nunca menos de dos trabajos Es decir, dos trabajos

y alguna changuita que aparecia, como pintar departamentos,

ensefiar a manejar, por ¢jemplo, a mujeres de compatieros de
la oficina que no se bancaban ensefiarles a manejar y yo les
ensefiaba a manejar...

proceso de develacion de la
propia capacidad
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Algunos de los datos que anteceden pueden interpretarse desde otras lineas teoricas,

la autoestima y el control:

“La autoestima no sélo potencia o restringe el volumen y la calidad de nuestras iniciativas
sociales, sino el propio sentido de las expectativas de nuestra vida, la orientacién de
nuestras ilusiones y la fuerza de nuestra conviccion” PEREZ GOMEZ (B 88)

(Portefio) Control interno responsabilidad - propias decisiones

(Amancay) Control de tipo externo que tiende a situar la responsabilidad en

agentes externos

Los espacios

“La situacion de amenaza y riesgo que evoca la crisis estd asociada con la
eventualidad de la pérdida de un espacio protegido de las inclemencias e

incertidumbres que pueblan el ambiente” KAES (B 126a)

Un “espacio protegido” en el imaginario: la cordillera como espacio material

DATOS (Amancay) INTERPRETACION
me preocupaba mas como salir adelante yo, con el choque de| espacio externo
vivir siempre en ¢l interior y pasarte a la ciudad y sentirte que amenazante

morias de a poco aca jno?.

Nosotros la casa la dejabamos abierta y podiamos andar a
cualquier hora, y era mucho el choque, fue muy fuerte hasta que
me pude adaptar pasaron muchos afios.

situacion de indefension

Sufrimiento de / en las instituciones

“el sufrimiento ligado a la vida misma: es la consecuencia de las restricciones,
coacciones,... la relacion del sujeto con la verdad” KAES (B 126a)

DATOS (Amancay)

INTERPRETACION

En primer afio me llevé seis (materias) porque trabajaba como
empleada doméstica

me encuentro con todo un montén de pautas estructuradas y
vacios los cuadros, muy perfectos, demasiados perfectos; pero
en esa perfeccion radicaba la falta del alma del pintor, entonces
dejo.. (en Bellas Artes)

sufrimiento psiquico

busqueda de realizacion
de satisfacciones superiores

DATOS (Porteiio)

ya habia terminado quinto afio, de alguna manera habia llegado;
dije después las voy rindiendo tranquilo, total no las necesitaba
como salida laboral porque trabajo tenia. Y eso fue asi, asi fue
que paso un afio, otro afio, y fue quedando...

paralizacion
un tiempo inalcanzable
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“Sufrimos por el exceso de la institucion, sufrimos también por su falta, por su falla en
cuanto a garantizarlos términos de los contratos y de los pactos, en hacer posible la
realizacion de la tarea primaria que motiva el lugar de los sujetos en su seno” KAES
(B 126a)

DATOS (Amancay) INTERPRETACION

...entonces, es muy fuerte dentro de las instituciones eso y el sufrimiento
humano de por si, justamente eso me llevo a un anarquismo, yo decia si | imposibilidad de lograr

desaparecen las instituciones y demas, los grupos humanos siguen |realizar la tarea primaria
andando mejor porque no hay jerarquizacion, lo que joroba es lo
jerarquico...entonces eso mismo me llevé a que yo no terminara nada
institucionalmente, o sea, si el primario, pero ¢l secundario lo dejé en

tercer afo...

...por toda la tematica que se cruza en una institucion. .. sufrimiento en la relacion
...en relaciones humanas era demasiado fuerte y no lo podia soportar, con la institucion

o sea tanto las amonestaciones, que muchas veces fueron un mal dia del

preceptor que realmente por los chicos... relacion asimétrica

DATOS (Porteiio) INTERPRETACION

... o tenia un trauma viejo que era... en realidad yo no terminé mi estudio
porque me parecia imposible aprobar las materias que me habia
llevado, yo no podia entender estas materias; es decir, cosas tan absurdas imposibilidgd de realizar
como despejar una incognita, bueno, para mi era un mundo despejar una la tarea primaria

incOgnita; no entendia, me cerraba y no aprendia nada.

... eran materias muy duras para mi, eran absolutamente duras; asi que
ese fin de afio ni siquiera se me ocurrid preparar nada

Las trabas para concretar la tarea de “formacion de nivel secundario” en cada uno
de los entrevistados tuvieron algunos rasgos comunes : falta de tiempo, necesidad
de trabajar para sostener una familia, no considerar indispensable la obtencion de
una acreditacion (titulo) para su actividad laboral.

Las mayores diferencias se presentaron en los dispositivos que sostienen la accion y
en la actitud frente a las crisis.

Portefio asumid una realidad, que lo presiona constantemente, con un gran sentido
practico. Sus observaciones realistas le permitieron controlar en forma consciente
los impactos. Asumi6 sus responsabilidades desde una edad temprana. Sus juicios
de valor activaron el control interno y se transformaron en decisiones o definiciones
personales auténomas.

Amancay padeci6 las crisis en una actitud pasiva, resignando su espacio vital.
Algunas de sus concepciones, a modo de Rousseau, le llevaron a adjudicar una
carga negativa a las relaciones con los grupos sociales con los que interactuaba y un
poder mitico al ambiente natural, capaz de mitigar sufrimientos y generador de
beneficios. Imago “madre-naturaleza”
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REFLEXIONES
A MODO DE CONCLUSION
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Reflexiones,
a modo de conclusion

“la institucion vincula, retine y administra formaciones y procesos
heterogéneos... Iogicas diferentes funcionan alli en espacios que se
comunican e interfieren. Esta es la razon de que puedan inmiscuirse y
prevalecer, en la logica social de la institucion cuestiones que
provienen del nivel y de la logica psiquicos” KAES (B126a)

Entiendo que presentar algunos constructos sobre hipétesis interpretativas no son
conclusiones sino reflexiones y puntos de vista que permiten profundizar y
diversificar en nuevos analisis y preguntas mi objeto de investigacion.

Mas que la biisqueda de un conocimiento acabado he tratado de presentar un
conjunto de saberes, no necesariamente coherentes, ni cerrados, ni completos que
organicé disciplinariamente para referirme a lo educativo desde la particularidad de
mi objeto de investigacion.

Para poder construir un conocimiento didactico del objeto abordado, me fue
necesario deconstruir algunos aspectos del mismo con la intencionalidad de
organizarlos y analizarlos pero tratando de no reducirlo. Al trabajar desde la
transversalidad intenté romper la diferenciacion adentro-afuera y localizar flujos de
deseos y formas operantes en las acciones.

En cierto modo, el proceso de comprension es una re-interpretacion de los decires, o
una traduccién a mi propio “juego del lenguaje”; procesos en los que coexisten
heterogeneidades: formacion académica, logicas institucionales y subjetividad. Es
por eso que mis interpretaciones estan sujetas a las resonancias (consonancias-
disonancias) con el lector, como lo es en toda investigacion social.

En los distintos apartados fui re-encontrando el objeto de mi investigacion
“problemas de la evaluacion”. Estos problemas los fui significando como tales,
desde muy diversas formas de anclaje interpretativo. Los retomaré a modo de re-
reflexiones en una sintesis enunciativa.
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En Dos historias...

En el caso de Portefio, quien aceptd la entrevista con entusiasmo y gran espiritu
colaborativo ante mi tarea, me encontré con una historia plena de pequefios detalles
de su vida privada y de su entorno familiar.

Mis primeras impresiones estuvieron centradas en su forma de asumir las
responsabilidades, tomar decisiones y resolver los problemas.

Necesidades econdmicas: vendi la bicicleta para comprar los libros... // haciamos
trabajos en casa los fines de semana ... armabamos chupetes, cosiamos guantes //
nunca menos de dos trabajos, es decir dos trabajos y alguna changuita.. (A 22,25,30)

Falta de tiempo: tuve que readecuar todo, leia en los colectivos...// no existian para
mi (los fines de semana) // me sentaba en la plaza que estd atrds del correo... ahi
me comia un paquete de Rumba y leia el diario, hasta las ocho que entraba // salia
a la una de la maiiana... iba durmiendo en el ciento veintiséis...el chofer me avisaba
en Directorio y Escalada... (A 6)

Lo engaiiaron en el Correo con el sorteo de los turnos: /o fui a ver (al jefe) y le dije:
mire, yo champagne con usted en Navidad y Afio Nuevo no lo voy a tomar, asi que
renuncio. La irrupcién violenta de lo reprimido rompe con los pactos y acuerdos.

Luego, al analizar sus trayectos escolares, fui descubriendo otras problematicas por
las que entiendo como se paralizaron sus estudios. Cuando terminé de cursar quinto
afio ain debia varias asignaturas: matematicas, geometria del espacio, fisica y
quimica...con ellas se fue afirmando una carga de negatividad me parecia imposible
aprobar... no podia entender esas materias...

Sus propias actitudes miedosas terminan convirtiéndose en el dato mas autodestructivo de
la situacion SCHLEMENSON (B100)

...asi que era una negacion, era imposible destinarle una hora de mi vida a
sentarme a aprender matemdtica; era una cosa que no me entraba, porque ademdas
sabia que no me iba a entrar... (A 4)

Esta fantasmatica, que actué como bloqueo, la mantuvo hasta su presentacion a la
Universidad ...yo me sentia preparado, pero con el trauma de matemdtica, quimica
y fisica, eso lo llevaba en la bolsa...

Eligi6 la carrera de abogacia porque desde chico era lo que pensaba estudiar y
porque sentia que sus antecedentes laborales y sindicales, le habian mostrado un
camino profesional: me dio mucha experiencia en la negociacién y en la gestion, y
en acordar, hacer actas acuerdos, ir al ministerio, firmar actas acuerdos, defender
derechos... basicamente negociar, dary obtener... (A 4)

Luego de concretar su demanda a la Universidad, e iniciar sus estudios, pudo

mantener un ritmo estable cursando y aprobando las materias en los tiempos
curriculares previstos. Es alumno regular con un muy buen rendimiento.
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El caso de Amancay, cuya infancia transcurri apacible en parajes de la cordillera
neuquina, y que inicid su trayecto escolar con éxitos: en quinto y sexto fui primera
escolta y abanderada en la escuela... sufri6 luego un cambio radical en su ambiente
familiar, cuando su padre se fue del hogar, lo que la llevé a la cuidad.

Sensible y fragil, vivié su adolescencia padeciendo las crisis y aferrandose a hechos
pasados que le impidieron mantener la defensa de su territorio, sufrié las pérdidas
de los objetos externos que la sostenian y crecieron sentimientos de indefension
ante las hostilidades: ...con el choque de vivir siempre en el interior y pasarte a la
ciudad y sentirte que morias de a poco acd... // ...el choque fue muy fuerte hasta que
me pude adaptar pasaron muchos afios... // trabajo como empleada doméstica para

terminar el primario...con una docente que tenia dos nenitas , con trece anos yo era

su mamd, lenia que cocinar, lavar, cambiarlas, peinarlas, llevarlas al jardin,
me podia dar eso, éramos cinco, no podia pagarme el secundario (A 24,25)

No recité aspectos de su vida, los re-cre6 en reflexiones, donde afloraron
nuevamente, sentimientos adormecidos en el tiempo.

En su relato aparecieron criticas al sistema educativo (actitudes de los docentes,
metodologias que considera inadecuadas, lenguajes oscuros, el poder y la asimetria
en las relaciones con los actores de las instituciones, etc). Centr6 en “los otros” su
carga negativa. Esta “culpabilidad” al ser transferida le permiti6 instrumentar
justificaciones, resignando asi la indagacion de lo que realmente estaba pasando.

Escolaridad secundaria

En primer afio me llevé seis porque trabajaba como empleada doméstica /| ;por
qué toman profesionales?... no saben ensefiar...eso me sacé las ganas de estudiar //
en tercer afio me doy cuenta que no me gusta |/ realmente dije para qué me sirve,
el "para qué me sirve" que yo creo que todos los adolescentes se la hacen (A 22,24)
En Bellas Artes

entonces sigo Bellas Artes... me encuentro con todo un monién de pautas
estructuradas y vacios los cuadros, muy perfectos, demasiados perfectos...(A 22)

...y también dejo...

En la Universidad

...tomar ese montdn de papeles desprolijos que no entendés ni la mitad, entonces
quita las ganas... solamente pensar que tengo que tomar ese monton de papeles, yo
creo que el fracaso escolar estd dado justamente por las fotocopias... // (habla de
Piaget) es esencialmente enciclopedista, desde ya, es biologo... (A 26)

Si bien pudo ingresar a la Universidad, su tendencia al “abandonismo” 18 que ella
reconoce, la mantuvieron sin un avance significativo en la carrera elegida Ciencias
de la Educacién. Curs6 materias de primer afio pero aun no ha rendido los examenes
finales.

18 Abandonismo: Tendencia a abandonar sin lucha algo que poseemos o nos corresponde (ESPASA)
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En La evaluacion...

Los sucesos institucionales, tomados como relatos de la vida cotidiana, se
transforman en develadores de sentidos. Se convierten en significados que, desde
un registro simbodlico hablan de las instituciones.

En estos procesos, el registro racional, empirico, pasa al registro simbdlico; me
encuentro con el “homo sapiens - homo demens” y mi pensamiento simbolico,
magico y mitolégico, que se entreteje entre mis impresiones subjetivas y mis
interpretaciones, al “no poder separar el mundo que conocemos de las estructuras
de nuestro espiritu” MORIN (B 127b)

Una de las sefioras que rinde sale varias veces, tose y tiene un pafiuelo sobre la
boca, tiene los 0jos llorosos...(jle habrd ido mal, estd llorando o qué?)... (A 51)

Este orden simbélico atribuye un sentido, a las practicas pedagogicas y maneras de
pensar y de sentir, que orienta el pensamiento y las conductas de los implicados.

Las preguntas y las dudas sobre la organizacion o los contenidos de los examenes
en las reuniones informativas marcaron desencuentros y dificultades en la
comunicacion ( llamamos drea a una simbiosis de las asignaturas // no entiendo la
nomenclatura que usé // la duda es con la célula hepdtica... fui a un médico para
que me explicara [/ esta reunion es para contarles desde cada asignatura, qué se
esperaba que respondieran o resolvieran )

La posibilidad de orientarse colectivamente en el contexto institucional promueve,
en los actores, actitudes y conductas tanto a nivel de grupos-clase como también de
grupos-instituciéon y permite sus posibilidades de realizacion.

Los docentes, en el intercambio durante la correccion de los examenes, fueron
ajustando criterios de acreditacion, no acordados previamente, en busca de una
regulacion de la normatividad: /cuando una disciplina no estd aprobada dentro del
drea, qué pasa?// si un drea no estd resuelta o el drea correspondiente a la carrera
elegida estd desierta, el examen estda desaprobado // veamos caso por caso,
analicemos otra vez...no es cuestion de bajar el nivel // conocimientos generales
basicos I/ hay que darle una opcion al dudoso

con atravesamientos de la fantasmatica de la evaluacion ...nos van a juzgar de
permisivos... debemos ser muy exigentes...

Los grupos demandantes, funcionaron sobre una serie de obligaciones pautadas
externamente, horarios, evaluacion, actividades, uso del tiempo y del espacio.

No se presentaron rechazos u oposiciones a las pautas establecidas, sufrieron en
silencio las faltas de informacion, la acumulacién de actividades en tiempos
limitantes para una posible viabilidad de produccién en los examenes.
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Los guiones “mitico” y “utdpico” (FERNANDEZ- B 46) se dibujaron y desdibujaron
en distintas escenas como entramados de contradicciones.

En general, la pasividad en las relaciones con la institucién, conformo retro-
acciones hacia lo individual, con sufrimientos y duelos, (no contar con los textos,
volver en otra ocasion, prepararse mejor, mas de lo mismo, el corazon te late como
en el secundario, no tenia tiempo suficiente, etc.) paralizacion de la accién
(deserciones en los examenes, un examen muy intenso) configuran rasgos de
“modalidad regresiva” donde se organizaron los prejuicios y la intensificacion de la
circulacién fantasmatica ( en matemdticas jvan a dar problemas?)

Si bien el espacio real puede ser descripto, la dimension de lo social y de lo psiquico
inconsciente estin presentes: nos separaron dentro de las aulas, como si fuéramos
chicos, para no copiarnos, qué sé yo...

En otros momentos, aparecieron rasgos de “modalidad progresiva”, que facilitaron a
sus miembros el control y discriminacion de aspectos irracionales y la posibilidad
de cuestionar y ensayar modificaciones en lo instituido como medio para contener
la inseguridad y con ayudas instrumentales (fizerza que vos podes, me senti tratada
como adulta, reuniones informativas, modalidad de libro abierto)

Las normas, en términos generales, actuaron como redes que pudieron sostener y
contener a los sujetos, les recordd sus limites al mismo tiempo que les ofrecio
intersticios o espacios para su reinterpretacion y recreacion.

En las aulas, los intersticios fueron sido utilizados para llevar a cabo conductas,
acciones y practicas particulares en tanto lo prohibido / permitido fue regulado por
los actores, (grupos, subgrupos o individuos) segin deseos y necesidades “fumar -
no fumar”, “consultar - no consultar”, “entrar - salir”

El contrato regulador en los intercambios, dejé abierto un espacio para su
transgresion. Las tramas de poder se compartieron entre el profesor y los alumnos,
como lo fue en el caso de los internados en la Unidad Penal.

Los espacios determinan fronteras, deciden sobre los sujetos, conforman una
estructura organizativa, establecen rutinas, producen una cultura institucional. Es un
espacio que junta-divide por su organizacién material, en este sentido estructura las
dimensiones instrumentales y las posibles relaciones, ya que el intercambio e
interaccion sélo pudo llevarse a cabo entre quienes tenian cercania fisica. Las
posibilidades de movimiento de las profesoras, durante el examen, se limitaron a la
tarima y la zona de pizarrén y por su posicion elevada, desde alli tenemos una
vision total sobre lo que pasa en el aula, podian ejercer el poder-control

La falta total de documentaciéon con fundamentacién académica, en el Proyecto
“Mayores de 25 afios”, me hizo pensar en “el gran ausente”
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Los instrumentos (programas examenes ) fuerom(hsenados en forma individual,
por cada docente responsable de las asignaturas a evaluar. No hubo pautas o
esquemas comunes, que pudieran dar una cierta coherencia a la evaluacion en
general.

Objetivos, seleccion de temas, grados de dificultad, formatos, extension, y criterios
de acreditacion quedaron librados a lo que cada docente consideré adecuado o
pertinente.

La integracion en Areas parece haber cumplido con un unico objetivo: agrupar en
“tiempos” y “lugares” las asignaturas. Una docente hablo de simbiosis de
asignaturas (A 34) al tratar de informar a los postulantes sobre la conformacion de
las Areas. Los criterios académicos o didacticos quedaron subsumidos por una
aparente “organizacion” en la que incertidumbres, desconocimientos o ausencia de
normativas dejaron aflorar la subjetividad o el silencio en los dialogos docentes-
alumnos.

En La demanda...

Los actores de la demanda sufrieron multiples problematicas. Algunas propias,
desde sus limitaciones o factibilidades y otras que provenian de la Institucién
demandada, considerando a ésta en todas las perspectivas.

En las historias escolares de los demandantes, encontré que la “escolaridad
secundaria”, aunque incompleta, facilité a los sujetos el poder alcanzar un mayor
nivel de concrecidn. No fue tan significativa en relacion al tiempo transcurrido
desde dicha escolaridad (Latencia) y el momento de la presentacién a la
Universidad, pero es importante sefialar que los sujetos que mantuvieron durante el
periodo de latencia un cierto grado de produccion intelectual mediante acciones de
capacitacion mostraron un mejor nivel de concrecion.

Expectativas mayores que las que realmente podian ser planteadas, generaron
movimientos y desgastes de tiempo y manifestaciones de ansiedades no reprimidas
ya que no se plantearon requisitos minimos (como escolaridad primaria completa)
que situaran a los demandantes en una proyeccion a los esfuerzos que
necesariamente tuvieran que hacer para atravesar las distintos niveles de concrecion.

No obtuvieron apoyaturas adecuadas a sus necesidades de informacién, formacién u
orientacion, para realizar trayectos de actualizacion de conocimientos o capacidades
operativas, en la tarea intelectual de apropiacion de conocimientos disciplinares
exigidos.

101



Maestria en Diddctica — Tesis: Ana Maria Suta

En La institucibn...

Desde 1a dimensidn politica, en el Consejo Superior se establecieron las bases que
sustentaban un Proyecto para el asunto de los Mayores de 25 afios, en ellas, la
organizacién e implementacion se derivd a la Secretaria Académica de la
Universidad.

Desde la dimensién pedagogica, esta organizacién e implementacion se cifié a una
modalidad técnico-instrumental desde la cual, para resolver el problema, se convocd
a un grupo “especialistas” en las disciplinas, docentes de la Umvers1dad,
conformando con ellos una Comision especifica.

Fn estas Comisiones, donde cada uno aportaba, con su experticia, visiones
particulares recortadas desde un campo del saber, falté una coordinacidon con una
mirada abarcativa de todas las perspectivas.

Los coordinadores fueron siempre, en las distintas instancias, uno de los docentes
responsables de las disciplinas y sélo en la reestructuracién de la Comision, para la
implementacién de 1997, se incorporé a la misma un especialista de Ciencias de la
Educacion.

La evaluacién de los postulantes, centrada en capacidades y/o conocimientos del
Nivel Medio, no contd a mi entender, con un soporte interpretativo, de docentes que
se manejaran con dicho nivel. Digo esto, porque en las formas comunicativas de los
examenes, aparecieron en la mayoria de los casos, estructuras y términos del
lenguaje apropiados para la Universidad, campo de accion educativa de los docentes
que los redactaron. (Anexo VI)

Aparecieron rasgos de “improvisacion” en los distintos eventos. Los “docentes
responsables” del Proyecto desconocian los trayectos administrativos por los que
los postulantes debian transitar. Es asi que en las reuniones informativas estuvieron
“solos” tratando de justificar los problemas que se manifestaban (pag. 82)

Los soportes, que desde la Institucién se ofrecieron a los postulantes, fueron
insuficientes. Tal vez una apreciacion inadecuada de las necesidades reales de los
demandantes, dieron lugar a acciones extemporaneas o inadecuadas para la
contencion de incertidumbres y expectativas.

Es comprensible que, ante nuevas experiencias, la Universidad como cualquier otra
organizacion social se mueva con errores y aciertos, con logros y fracasos, en una
sucesiva aproximacion ante acciones futuras.

Pero lo que me parece importante sefialar es que falté un registro y andlisis de estas

acciones, que permitieran realizar una adecuada auto-evaluacién, para optimizar los
aspectos positivos y corregir aquellos que se consideren superables.
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Registro PORTENO
Fecha : 10 de marzo de 1999 — Lugar: su casa

Protocolo del Registro

Hipétesis iniciales

- No, no. De sexto grado hablo, de escuela primaria de sexto grado...No, no, ningln grado.

-¢Y después...

- Tampoco fui abanderado...(risas)

- No, lo que a lo mejor interesa es saber cuanto tiempo te ocupé la escuela primaria

- No, no, el tiempo l6gico. Habia hecho jardin de infantes en Caballito en el colegio Excelsior, pero por
una casualidad porque una vecina de ahi era directora de ese colegio y venia de ese colegio,
entonces...

-¢La escuela era estatal?

- Estatal. Es més, al principio no tenia nombre, después le pusieron nombre, era Escuela N° 20 y
Consejo Escolar 13; y después le pusieron Sargento Cabral

-¢Y después qué hiciste? ¢ Cuando terminaste el primario enseguida empezaste el secundario?

- Y cuando terminé el primario rendi el examen de ingreso, porque era con examen de ingreso el
secundario

-¢Ah si...? ¢ A qué secundario fuiste?

- Al Mariano Moreno, el Nacional N° 3 de Once, en la calle Rivadavia y ....

-¢ Rendiste enseguida que terminaste el primario?

- Si, si. Habia que rendir a fin de afio el examen de ingreso que te daban un libro, para rendir el
examen de ingreso se vendia un libro. Se rendia matemética, castellano y creo que algo de historia,
geografia. Pero basicamente matematica y castellano. Y los que rendian... el sistema en Buenos Aires
era el que rendia bien el examen de ingreso quedaba en el colegio que rindié y si no, no te quedabas
sin banco, lo que pasaba después era que podias ir a parar a otro...

- Podian entrar igual, pero a otra escuela

- Entrabas en otro colegio, te reubicaban en otro colegio...pero no te quedabas sin banco nunca

-Y vos te quedaste ahi

- Me quedé en el Mariano Moreno

- O sea que el examen de ingreso lo rendiste bien

- Si, si, lo aprobé. Era una rendicion de sexto grado y un poco més. Y después en el secundario, ahi

recuerdos firmes
improntas

Datos de la entrevista Enfoque Psico-social Enfoque Pedagdgico
-¢De dénde sos, donde naciste?
- Yo naci en la Capital Federal, en el barrio de Floresta
-¢Y donde hiciste la escuela primaria? ¢ ahi?
- La escuela primaria la hice en mi barrio, en el Sargento Cabral
-y como te fue?
- Era un alumno normal
-¢ Repetiste algan grado? normalidad

evaluacién como
administracion del sistema

seleccion
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hice primero, segundo y tercer afio porque yo trabajaba simultdneamente

- Eso te iba a preguntar...

- Claro, desde los trece aiios trabajaba

-¢desde que empezaste el secundario?

- Desde que empecé el secundario. Es mas vendi la bicicleta para comprarme los libros. El asunto era
asi, vivia en Mataderos ¢ vos conocés Buenos Aires, no?

- Si

- Bueno, Mataderos esta pegadito para aquel lado. Me tomaba el ciento cuatro...

- ¢te habias mudado de tu barrio?

- No, no, digo Floresta o Mataderos es lo mismo porque yo vivia justo en (...)

- En el limite...

- Claro. Escalada y Tandil, los que viviamos de este lado era Floresta, cruzabas la calle y era
Mataderos; pero igual el olor de Mataderos te llegaba... Naci en una clinica pero desde que naci, vivi
en Tandil 4783 hasta que me casé... veintiin afios tuve la misma casa, que era una casa alquilada.
Bueno, yo me tomaba el ciento cuatro que tardaba unos 40 minutos, 45 minutos; entraba al turno
mafana. Iba al colegio este en Rivadavia, cuando Rivadavia era de dos manos todavia, me bajaba en
la puerta del colegio ahi en Once, antes de llegar a Once, y entraba al Mariano Moreno. Y del Mariano
Moreno salia doce y cuarto menos un dia que tenia séptima porque tenia caligrafia

-¢, Qué modalidad hiciste?

- No, no habia modalidad. En ese momento habia bachillerato, magisterio y perito mercantil

- Por eso, ¢ hiciste el bachillerato?

- El bachillerato, si. Y lo que tuve es caligrafia por el sistema de Larralde. Bueno, salia doce y cuarto,
me tomaba el subte de Loria, estacién Loria, me bajaba en Plaza de Mayo e iba al Ministerio de
Economia, que entraba a la una; llegaba doce y media, comia ahi en los barcitos...y a la una entraba,
salia a las siete, trabajaba seis horas porque era menor

-¢En qué trabajabas?

- Ahi empecé Cadete Ascensorista y después pasé, de tanto llevar el ascensor a los jefes, pasé a ser
Cadete de Presidencia en un organismo que se llamaba La Caja Federal de Ahorro y Préstamo para
la Vivienda, que es como —eso que te comenté la otra vez por teléfono- era como el Banco Central de
las Empresas de Ahorro y Préstamos, que era Buenos Aires, Crear, Nuestro Hogar; todas esas
empresas que hacian los famosos planes de ahorro y préstamo para la vivienda. Bueno, habia un
organismo nacional que supervisaba esas empresas, tenia una presidencia, dependia del ministerio
de economia, y que después la trasladaron y pasé a depender de la Secretaria de Vivienda, y
pasamos al edificio del Banco Hipotecario...

- En la misma dependencia pero en otra ubicacion

- Claro. Y bueno, salia de ahi a las siete hasta las... y tomaba el subte hasta Primera Junta y en
Primera Junta me tomaba, depende del que venia més vacio, o el ciento cuatro o el cincuenta y cinco
o el ochenta y seis para irme a casa... eso era la rutina...

-.Y en el trabajo nunca estabas aburrido?

- No, no, porque el trabajo mio era précticamente en la calle, si cuando yo pasé a cadete de la

renuncias
hacerse cargo

organizacion del conocimiento
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presidencia de ese organismo era para hacer tramites en la calle, hasta que rendi el examen de
cadete administrativo, y entonces ya me quedaba adentro y eran los ordenanzas los que salian hacer
los tramites; y lo que hacia eran los tramites dentro de la dependencia y alguna tarea...en ese
momento estaban los militares, porque después vino en el sesenta y seis el golpe... el de Islas. Yo
entré con el gobierno de Islas y estuve ahi hasta el afio setenta y seis, hasta el otro golpe...

- Eso en el trabajo 4y en la escuela?

- En el Mariano Moreno llegué hasta tercer aiio, como se me hacia casi imposible ir a un colegio
diurno trabajando, porque no es como ahora sino que la exigencia era terrible. En el trabajo habia un
compafiero, uno de los jefes que era el profesor (C), un viejo muy buenudo que vivia ahi, entonces me
consiguié una beca para estudiar en un colegio pago en el que él era profesor que era el Eduardo
Martinez, un colegio que estaba en Corrientes y Callao al lado de un restordn... estaba el colegio y el
restoran yendo para Chacarita

- ¢ era un colegio privado?

- Si, era un colegio privado. Y bueno, ahi la cosa era ya un poco mas facil, es decir era menos
exigente

-¢Era turno noche?

- No, no, era turno maiiana también pero yo como estaba becado, porque sabian que estaba becado
porque laburaba de alguna manera estaba més contemplado.

- ...podias faltar mas veces, llegar mas tarde...

- Y bueno, entonces ahi tenia compaferos célebres, el nieto de Rawson, los sobrinos de Frondizi,
porque era un colegio muy bien. No era ni el (...) ni el (...), pero digamos que era un colegio que
habian inventado cuatro tipos, privado...

-.,Como te sentias ahi en ese ambiente?

- Yo me divertia, a mi me divierte la diferencia social, siempre pienso lo mismo. El otro dia pensaba,
viste que estd esa pelicula de Lugano, de Quilmes a Tambi, y yo digo de Mataderos a |Ia
Municipalidad es mas o menos lo mismo... no, me sentia bien. Por supuesto que no podia compartir
ninguna de las conversaciones porque los lunes estaban los Alvarez de Toledo, que el padre era
embajador y que sé yo... los lunes las conversaciones eran los partidos de polo, los paseos que
habian hecho en las estancias, o los campos de cada uno; estaba el nieto de los duefios de la ... los
Casares, era toda una crema espantosa; pero para mi era barbaro. No fui compafero de ellos ni
nada...

- No eras amigo,... eras compariero de aula

- Claro, nada mas. Ademas yo no tenia ninguna posibilidad de compartir nada porque terminaba,
tocaba el timbre y tenia que salir corriendo para trabajar, es decir, para mi no habia posibilidades de
encontrarnos a la tarde en alguin lugar, programar algo a la tarde... yo la tnica posibilidad que tenia
con ellos era eventualmente el sabado o el domingo algtn partido de futbol, que tampoco eran muchos
los que jugaban al futbol, ahi normalmente jugaban al rugby, al polo; asi que practicamente el viernes
al mediodia los saludaba y los reencontraba el lunes

- ¢y seguiste con la modalidad de bachiller?

- Era bachillerato, si, como bachiller. Hasta que tenia diecisiete afios, que ahi se me complicaba un

restricciones
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poco mas. Ya terminaba yo, era el quinto afio.

- Estabas en quinto... ;No habias repetido ninguno?

- No, no

-¢ Te habias llevado materias?

- Si, me llevé. En primer afio me llevé tres

-:.Te acordas cuales eran?

- Me llevé castellano, me llevé inglés y me llevé taquigrafia. En segundo aifio me lievé cuatro.

-¢Las mismas?

- A ver... me llevé matematica, que después me acompaiié toda la carrera... creo que me llevé
castellano también. Taquigrafia no me la llevé porque en primer afio cuando me llevé taquigrafia tuve
una profesora que era taquigrafa de la marina y me ensefi6 taquigrafia de una manera que...

- 'Y después no tuviste problemas...¢ le tuviste que pagar?

- Si, me la contraté mi hermano, en la calle...

- Esta bien, tuviste un apoyo por lo menos. ¢En tu casa que apoyo tenias?

- Y no... mi papa analfabeto y mi mamé no tenia estudios secundarios tampoco...

- O sea que te arreglabas solo. ;Tenias algun hermano mayor que estudiaba algo?

- No, mis hermanos mayores eran hijos de otra madre y no vivian con nosotros. Pero mi hermana
tampoco terminé el secundario, mi otro hermano era italiano...

- eras auténomo para el estudio

- Si, si. De hecho en mi familia, que yo recuerdo el primero que habia llegado a quinto afio era yo.
Hasta donde fui llegando era el que iba pisando el camino. Excepto mi hermano, el gordo mayor que
tiene que haber terminado porque entré... va, no sé si terminé porque entré al Liceo, pero no sé si lo
terminé al Liceo que viene siendo el secundario; me parece que no lo termind porque no egresdé como
subteniente, asi que no debe haber terminado. Lo que yo tenia claro era que el que habia avanzado
mas en estudios era yo. Bueno, y lo que pasa también es que el hecho de haber ido a trabajar
temprano me abrié otro campo, conoci a otra gente, en fin, medio como que habia refinado un poco
mis gustos.

Yo vivia en una terraza, con el bafio afuera, tipica casita... abajo vivia mi abuelo y arriba vivia mi
mama en una pieza, nosotros viviamos en la fabrica de mi papa; mi papa habia hecho una fabrica con
una casita de madera, en la terraza hizo su fabrica de zapatos, de calzado... nosotros dormiamos ahi
cuando éramos chicos. Y a las seis de la mafiana mi papa iba a la fabrica y nosotros nos pasabamos
al domitorio de mi mama... y después tenia un bafio afuera, en la terraza, pero habia que salir
afuera...

-¢ Para estudiar, dénde estudiaban? ¢en la pieza?

- Yo estudiaba abajo, en lo de mi abuelo. Mi abuelo era... si bien no tenia estudios era un tipo bastante
culto, le gustaba mucho la lectura, jugaba al ajedrez, era taximetrero, pero digamos que tenia un poco
mas de nivel que en mi casa ¢no?.

Y los fines de semana en casa teniamos que hacer las tareas éstas...porque mi papa era muy grande,
no te olvides que cuando yo naci mi papa tenia cincuenta afos, asi que cuando yo tenia quince afios
‘mi papa tenia sesenta y cinco aios, estaba jubilado...

sufrimientos
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- Entonces le ayudaban en el trabajo de la fabrica

- No, mi papa ya la fabrica no la tenia més, entonces haciamos trabajos en casa los fines de semana...
cortdbamos bombachas, es un trabajo de ahi del barrio ¢no?, Vienen unos rollos... no la bombacha
tanga sino el calzén, digamos, entonces vienen marcadas, las cortdbamos, las dobladbamos... que
después me las pasaban para tefiir, armar, qué sé yo. Y haciamos eso, armabamos chupetes y
cosiamos guantes ¢te acordas los guantes de (...) que aca venian con punto cruz?

-iSil

- Bueno, esos, cosiamos los de punto cruz. Eso haciamos los fines de semana para tener un salario,
por eso yo salia a trabajar a los trece afios, de alguna manera porque no habia mas nada. Hasta los
diecisiete

- Que estabas en quinto

- Que estaba en quinto. Asi que a los diecisiete yo queria... bueno, porque el problema que tenia era
que en realidad todo lo producido de mi trabajo quedaba en casa, yo salia de casa con la plata para el
boleto y lo que me podia costar la comida, que habitualmente comia colchén de arvejas y vacio al
horno con papas, o alguna boludez... no podia comer mucho tampoco, tenia media hora...

- Claro, tenias un espacio de tiempo chico

- Claro, comia en esos boliches que estan entre Defensa y Alsina, por ahi. Y después, a los diecisiete
afios me consegui otro trabajo en el correo, a la noche

- ¢Un segundo trabajo?

- Un segundo trabajo en el correo. Entonces iba a la mafana al colegio y... ya era una vida de mierda,
absolutamente, a la mafiana al colegio, a la tarde al ministerio y a la noche entraba... salia a las siete y
entraba a las ocho en el correo. Asi que me iba caminando de Plaza de Mayo al Palacio del Correo,
me sentaba en la plaza que esta atras del correo, que esta atras del Luna Park, creo que es la Plaza
Viamonte, ahi me comia un paquete de Rumba y leia el diario, hasta las ocho que entraba. Entraba a
las ocho y salia a la una de la mafana.

Ahi estaba de Auxiliar Clasificador Transitorio, de las maquinas (...), que son maquinas que... era una
linea... estaban todos sentados asi como estamos nosotros, en montoén, entonces vienen las lineas,
lineas se llaman a los sacos del correo, las lineas las vuelcan arriba de esa mesa y vos separas los
sobres por tamafio. Entonces pasan la cinta transportadora y en el fondo de la cinta hay un tipo con la
maquina franqueadora ¢viste que a veces no hay estampillas o a la estampilla le venia arriba la
bandita esa? Bueno, ese es el franqueo, digamos, es lo que le da validez a la estampilla. Entonces lo
parabas por sobre, por tamaiio, lo ponias ahi y el tipo lo franqueaba. Eso iba a parar a otra cinta que
venia para este lado e iba a parar ahi que estabamos los que se llaman los Auxiliares Clasificadores
Transitorios... Era una maquina transorna que tenia tres digitos, con esos tres digitos, vos estabas
parado, te venia el sobre de frente y vos mirando a qué direccion iba tecleabas a qué sucursal de la
Capital Federal tenia que enviarlo, lo clasificabas, o a qué sucursal o si iba para el interior, a qué
capital de provincia; todo con tres digitos, siempre con tres digitos. Entonces, bueno, cuando a vos te
llegaba una cosa asi la clasificabas, si no podias clasificarla consultabas, si no te acordabas la capital
no habia problema, consultabas; no habia cédigo postal..."Salta 645, Neugquen” entonces vos digitabas
Neuquen Capital y las mandabas y acé clasificaba el correo de aca...

sacrificios
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- Ahh...

- Claro, todo mandabas para Neuquen capital y en Neuquen capital clasificaban, por eso demoraba
dos o tres dias la carta simple, o cuatro dias

- Tampoco ahora son muy rapidos...

- Entonces vos repetias y cuando lo tenias procesado, lo tirabas en la ranura y la maquina tenia unos
rieles...

- y las desviaba...

-...las desviaba a la saca que vos habias digitado, para la sucursal que habias digitado

- Tenias que estar muy atento en eso

-'Y era un trabajo... teniamos una hora de descanso

- Pero me refiero, después de haber estado en la escuela, en el otro trabajo, ya era un trabajo de
exigencia...

- Pero era un trabajo casi después automatizado, parece complicado pero no era complicado; en
realidad con esos tres digitos acomodabas todo, y de dltima si iba mal el correo a Neuquén, la
mandaba otra vez a Buenos Aires..."ésta no es mia” y volvia. El gran quilombo era los fines de afio,
cuando en esa época estaba la seleccion de (...) que se compraban los discos por correo...y mandaba
la gente tantas pelotudeces con esa cosas que querian que les mandaran los discos, pero eran
piladas y piladas; y a fin de aflo se complicaba con las tarjetas navidefias y toda esa historia. Pero
nosotros teniamos la recoleccion de todo el radio centro, porque no clasificabamos toda la capital, el
Correo Central clasificaba el area centro, creo que llegaba hasta Pueyrredén, para (...). Esto venia de
la recoleccién de los buzones, cuando pasaba el jeep ite acordas? Por los buzones, que abria la
puertita, sacaba el saco; bueno, en el area centro todos los jeeps iban a parar al Correo Central

- Ahh...de esa recoleccion de esos buzones

- Si, la nuestra era casi una correspondencia comercial, porque era en la zona bancaria, la zona
comercial. Y trabajaba los sabados ahi, en el mismo horario, porque en el correo el que trabajaba en
ese horario, trabajaba en ese horario porque nadie te va a regalar un cambio de horario. Entonces los
sabados trabajabamos... cambiaba, era de siete a una de la mafana

- Bueno, ¢y cuando salias a la una de la mafiana te ibas a tu casa?

- No, tenia un amigo, Manolo, se llamaba Manolo, que me venia a buscar a la una para salir porque si
no yo no tenia ninguna posibilidad de salir nunca, el Gnico dia que tenia era el sdbado. Asi que Manolo
venia, pobrecito, a la una de la mafana pero...

-¢Pero los fines de semana?

- No, no existian para mi

- Por eso te digo, los dias de semana salias a la una...

- Los dias de semana me tomaba el ciento veintiséis en el Luna Park, y me iba durmiendo en el ciento
veintiséis, le avisaba al chofer... era distinto, el chofer te llamaba, ademas a la una de la mafiana en el
ciento veintiséis ibamos los mismos, toda gente del laburo; y me avisaba y yo me bajaba en Directorio
y Escalada

-¢Cuando estudiabas?

- Bueno, ahi me tuve que readecuar todo. Estudiaba un poquito, leia en los colectivos; yo nunca tuve
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dificultades para estudiar, lo que no tuve fue tiempo para estudiar. Si yo hubiese tenido tiempo para
estudiar hubiera terminado el secundario y hubiera hecho la facultad y todo hubiese sido normal, el
tema es que no tuve tiempo porgue no te olvides que yo tenia veintiin afios cuando me casé, a los
veintitrés fui padre, entonces no fue un problema de capacidad sino de posibilidad, pero como tenia
buena memoria y tenia la particularidad de hacer resiimenes, entonces iba con lo minimo...

- Por lo menos ibas aprobando

- Si, hasta quinto, que dejé pendiente...porque terminé hartado, es decir yo pesaba cincuenta kilos...
cuando tenia el segundo trabajo. Bueno, y ahi...

-¢ Terminaste quinto o abandonaste?

- No, no, lo cursé hasta el tltimo dia, yo a quinto lo tengo cursado, totalmente

-, Y que te falto?

- Y ahi arrastraba quimica de cuarto, matematicas... yo no me acuerdo, se me mezcla si no era
geometria del espacio...

- Si, una geometria de quinto

- Terminé de cursar y debia geometria del espacio, quimica y fisica.

-'Y matemadtica...

- Y matematica, que después me acompaiidé Jacinto (...). Entonces ¢qué pasé? eran materias muy
duras para mi, eran absolutamente duras; asi que ese fin de afio ni siquiera se me ocurrié preparar
nada. Ya habia terminado quinto afio, de alguna manera habia llegado; dije después las voy rindiendo
tranquilo, total no las necesitaba como salida laboral porque trabajo tenia. Y eso fue asi, asi fue que
pas6 un afio, otro afio, y fue quedando...

- Cuando estabas haciendo el secundario ¢tenias pensado hacer alguna carrera en la facultad?

- Siempre quise.

- Y qué pensabas seguir?

- Abogacia

-¢,De chico ya pensabas en abogacia?

- Si, pero ademas no pensaba yo sino que todo el mundo me decia que iba a ser abogado. No sé si
porque hablaba mucho o porque opinaba de todo sabiendo o no sabiendo...

-¢esa es la idea que tenés de los abogados?

- No, porque (...) pero ademas con este tema del trabajo, a mi me toco trabajar en sectores que tenian
que ver con la abogacia. Me tocé trabajar en la Gerencia de Recursos y Créditos que se hacian los
contratos de mutuo entre las empresas de ahorro y préstamo y la caja que les daba los préstamos

- O sea que estabas en el tema

- Claro. Bueno, y ademas ahi tenia el tema sindical dando vueltas

-.,Cémo es el tema?

- Lo que pasa es que yo... hay una realidad, yo cuando entré era un nene practicamente...

-éEntraste a los trece?

- Claro. Mucha de la gente que entr6é posterior, yo ya estaba; medio como que yo estaba y se hizo el
edificio. Entonces era “Portefiito” para muchos, “Porteiiito, Porteiiito”. Asi que cuando llegué a los
dieciocho afios, nosotros peledbamos ahi por ser bancarios, no teniamos el reconocimiento de
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bancario si no que éramos empleados publicos, pero entendiamos por esta figura que si este
organismo tenia funciones equivalentes al Banco Central, deberiamos tener el mismo convenio que
tenian los bancos con el representante...

-4 Y era mas beneficioso?

- Si, era mas beneficioso. Entonces empezamos una lucha por el reconocimiento de personeria, que
se llama; y empezamos a ir al gremio bancario para averiguar las cosas que habia que hacer y nos
dijeron que la unica posibilidad era que el Poder Ejecutivo dijera que nosotros teniamos el régimen
bancario. Y asi fue que en el afio setenta y tres, con Perén... todo esto es una lucha que empieza a los
dieciocho afios ¢ no?, logramos...

- O sea que cuando cumpliste los dieciocho...

- Yo ya me transformé en Delegado de Personal

- estabas encabezado este movimiento de reconocimiento

- Si, y como este movimiento termindé bien porque se consiguié el decreto, que lo firmo Perdn,
autométicamente los (...) iniciamos este movimiento... automaticamente en una asamblea nos eligieron
Delegados Generales del Organismo. Y ahi pasé a la bancaria donde...

-¢ Eso fue cuando estabas terminando tu quinto o, después...?

- No, eso fue después. Y ahi pasamos a la bancaria y ahi trabajé en la Secretaria Gremial de la
Asociaciéon Bancaria... hasta el golpe del setenta y seis, que nos tuvimos que ir porque éramos
delegados ademas ¢no?...y que se cort6 la actividad gremial y qué sé yo. Pero en medio de todo eso,
en el afio setenta y nueve... porque yo simultdneamente jugaba al fitbol en un equipo de la “primera
C", el equipo de AFA, en el Club Deportivo Riestra, que era del bajo Flores, vecino Sacachispas; el
Sacachispas lo conocés por los cuarto “B”, digamos el clasico del barrio era el Sacachispas-Riestra, yo
jugaba en Riestra , ¢por qué jugaba en Riestra? Porque los sabados y domingos iba a jugar al parque
Avellaneda que queda cerca de casa y bueno, ahi me vio un delegado de esos que andan viendo
siempre pibes que juegan y qué sé yo, y me dijo de ir a jugar a Riestra. Pero me lo dijo porque decia
que el Riestra era el semillero de San Lorenzo, y yo era de San Lorenzo y dije “bueno, es la
oportunidad para llegar a San Lorenzo”....

- La puerta de entrada

- Claro, pero en el afio setenta y nueve nos vamos a probar a Racing con el equipo y quedamos en
Racing un verano, incluso compaiieros mios en esa época eran los que llegaban, Quique Wolf, el que
ahora es periodista, todos ellos jugaban conmigo...

-Y en el trabajo... ;mantenias los dos trabajos, el del correo y el otro?

- Si, el del correo lo mantuve un afio porque lleg6 fin de afio y, como ahi habia que trabajar todos los
dias del aflo, porque las cartas se procesan todos los dias del afio, cuando llegué a fin de afio se
sorteaban las guardias de Navidad y Aflo Nuevo, y yo era el mas chico —te estoy hablando de que
tenia diecisiete afios ahi- y era toda gente muy grande porque en ese turno era toda gente ya de
vuelta, que tenia como segundo trabajo, algunos eran visitadores médico, toda gente... Y me acuerdo
que la primera vez que yo me senté en esa maquina, al lado, mi compaiiero me dice “Y vos, pibe
;cual es tu idea?” “No, yo trabajo porque, te explico el tema, yo tengo un trabajo y lo tengo que dejar
en casa, me busqué este trabajo como alternativa porque me queria comprar un auto; si no, no tengo
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ninguna posibilidad”. Dijo él “Mira que yo entré aca para comprarme un auto hace veintitrés afios y
me acostumbré a este sueldo y no lo pude dejar nunca mas “

- Ahh, mira... se habia comprado el auto pero seguia

- Claro, dice, porque después te acostumbras al sueldo y no te vas nunca mas porque ya lo necesitas
porque lo incorporas a tu presupuesto... y bueno, yo eso lo tuve siempre presente, y cuando... yo me
lo compré el auto, me compré un 4L sesenta y cuatro en el afio sesenta y ocho, a pagar quince mil
pesos por mes... firmé los documentos...

-¢,Eso antes de casarte?

- 8i, si, de soltero, un 4L. Y bueno, cuando llega el sorteo de fin de afio de las guardias, hacen una
cajita, ponen los nombres... sale para Noche Buena el nombre mio... y bueno, una me iba a tocar... y
bueno, vuelven a tirar para adentro el papel, y sale para Fin de Afio el nombre mio; yo crei que la
cajita tenia todos los nombres mios, y era l6gico porque yo era el tltimo que habia entrado ahi...

- ¢Vos querés decir que hicieron trampa en el sorteo?

-iPero no tengo ninguna duda! jAbsolutamente! Me clavaba Navidad y Afioc Nuevo ahi adentro, y todos
los muchachos que seguramente se habran clavado muchas navidades y muchos afios nuevos,
habian encontrado gente que habia entrado recién, tiernitos...ademas era otra cosa, eran otros
diecisiete o dieciocho afios, no los tuteaba a mis compafieros, era distinto todo. Entonces, claro, me
senté con una indignacién tremenda, y pensé, pensé...me levanté. Era un sistema muy dictatorial el
correo, el jefe estaba sentado en la punta, en el escritorio vacio, simplemente para controlar...

- Que los demas hicieran su trabajo

- Que los demas hicieran el laburo, no charlen, era muy autoritario. Entonces me senté y habré estado
cinco minutos, diez minutos...pensé “ni en pedo me quedo acd, ni en Navidad ni en Afio Nuevo”

-¢ Asi que te levantaste y te fuiste?

- Me levanté, lo fui a ver a él y le dije “mire, yo champagne con usted en Navidad y Afio Nuevo no voy
a tomar, asi que renuncio” y me las tomé, renuncié al correo; duré un afio en el correo

-¢Un afio? O sea que mientras estabas haciendo quinto...

- Casi todo el quinto. Terminé a fin de afio del quinto...

- Y qué? ;te quedaste con el otro trabajo?

- Me quedé con el otro trabajo pero simultaneamente el otro trabajo generaba otro trabajo porque se
producian liquidaciones de empresas como se producen liquidaciones de banco; bueno, asi como el
Banco Central cierra bancos, este organismo cerraba empresas que funcionaban mal, entonces
nombraba delegados liquidadores y habia que hacer todo un trabajo de inventario...

- En sintesis, siempre tuve minimo, dos trabajos

-¢Y nunca intentaste, por ejemplo, terminar tu secundario en algun sistema nocturno..?

- No, no

-... ,0 de alguna forma volver a pensar en rendir las materias?

- No

- Ese capitulo de tu vida ya lo cerraste y...

- Si, porque ademas a los dieciocho afios me fui a Bolivia un afic a jugar al futbol, volvi a los
diecinueve, veinte... si, diecinueve y pico me puse de novio con (G), a los veintiuno me casé y ya lo
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Unico que hacia era trabajar...

- Trabajary...

- Porque cuando nos casamos compramos el departamento, en Paraguay y Agiero alquilabamos
mientras nos entregaban el departamento... asi que nunca menos de dos trabajos. Es decir, dos
trabajos y alguna changuita que aparecia como pintar departamentos, enseflar a manejar, por
ejemplo, a mujeres de compaiieros de la oficina que no se bancaban ensefiarles a manejar y yo les
ensefiaba a manejar, me iba a Palermo... Asi que no tuve mas tiempo para estudiar, realmente no tuve
més tiempo

- O sea que es como una especie de lapsus de estudio hasta que apareci¢ esta oportunidad... ,Cémo
se te ocurrié esto, ahora, de inscribirte para los mayores de 25?

- Bueno, lo primero era que no... yo tenia un trauma viejo que era... en realidad yo no terminé mi
estudio porque me parecia imposible aprobar las materias que me habia llevado, yo no podia entender
estas materias; es decir, cosas tan absurdas como despejar una incognita, bueno, para mi era un
mundo despejar una incognita; no entendia, me cerraba y no aprendia nada. Y habia una gran
diferencia entre lo que eran las ciencias blandas y las ciencias duras, yo en las blandas no tenia
ningln inconveniente, pero en las duras no entraba con nada. Asi que era una negacion, era imposible
destinarle una hora de mi vida a sentarme a aprender matematica; era una cosa que no me entraba,
porque ademas sabia que no me iba a entrar

-¢Y qué trabajos hiciste después? ;De tipo administrativo?

- Siempre administrativo

- Manejo de nimeros y eso... ¢0 no?

- No, porque dentro de la parte administrativa nunca me dediqué a la parte contable, a la redaccion de
contratos, a hacer convenios, hacer actas; el tema del paso por el sindicato me dio mucha experiencia
en la negociacién y en la gestion, y en acordar, hacer actas acuerdos, ir al ministerio, firmar actas
acuerdos, defender derechos... basicamente negociar, dar y obtener ¢no?

- O sea que ademas siempre estabas mas bien cercano a tu vieja aspiracion de ser abogado

- Si, siempre tenia que ver con eso, siempre estaba por ahi

- Bueno, ahora contame tu experiencia con el tema del proyecto de la Universidad de los Mayores de
veinticinco afios ¢ Como se te ocurrié?

- Cuando yo vi este tema de los de veinticinco afos...

-¢,Como te enteraste?

- Me enteré por el diario, creo, que se aprobaban los mayores de veinticinco y que la Ley Federal de
Educacién permitia que los mayores de veinticinco que fueran idéneos... entonces yo veia ahi algin
resquicio legal que me permitiera acceder a la universidad sin pasar por matematica, sin rendir
matemaética; me dije, bueno, si tengo que dar un examen de idoneidad si tengo perfil para la carrera,
de eso no tengo dudas, al examen de idoneidad lo doy...

- Cuando vos hiciste tu solicitud en la universidad, no sabias qué tipo de examen te iban a tomar

- No, es mas, yo creia que no me iban a tomar un examen sino que me iban a tomar una evaluacion
oral o escrita, pero que en realidad estuviera direccionada hacia la carrera que yo habia elegido;
entonces decia, bueno, no tenés faltas de ortografia, tenés redaccion propia, tenés algunos
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conocimientos histéricos, tenés algunos conocimientos basicos de la Constitucion, sabés algo de lo
que son derechos y obligaciones, qué sé yo, mas o menos desarrollaste una tarea administrativa
durante toda tu vida, no te es ajeno un expediente, no te es ajeno un trdmite, estds mas o menos
orientado como para eso

- O sea que eso era lo que vos suponias que te evaluarian en el caso que vos ya decias que querias
hacer la carrera de abogacia

- Tomando taxativamente el articulo de la ley, por que la ley hablaba de tener idoneidad para lo que
uno se presentaba y no hablaba de exdmenes entonces yo en eso veia la posibilidad salirme de este
trauma de la matematica

- Pasa que la ley decia también en ese mismo articulo que cada institucion universitaria iba a armar su
propia estrategia evaluativa

- Pero de alguna manera te permitia discutirlo, es decir, bueno, la ley de la primera parte te decia si
sos idéneo, y en la segunda te abrochaba que esa idoneidad poco estaba sujeta a lo que la facultad
consideraba que era idoneidad, pero bueno, digamos que yo veia ahi un resquicio como para zafar

- Estéa bien, o sea vos te inscribiste con una idea de lo que iba a ser la evaluacion y después... sobre la
marcha... porque vos te anotaste para hacer el examen en el noventa y seis, 0 sea que sos de la
primera camada...

- De la primera camada de mayores de veinticinco

-¢, Cuando te enteraste de lo que tenias que rendir?

- Me enteré en enero, yo estaba en Mar del Plata

- Te inscribiste en Diciembre...

- En Diciembre me inscribi y me fui de vacaciones

- 'Y cuando te inscribiste no te dieron ninguna informacién o te dijeron nada; que iban a tomar, como lo
iban a tomar... ¢nada?

- No, no nada, simplemente me dieron un... no me acuerdo si me dieron una carpetita diciendo que la
facultad estaba en Roca - creo que esa revista que tiene la universidad de donde funcionan las
distintas facultades — porque me acuerdo que fui a la planta baja, a orientacion de carreras

-¢, A Orientacién Estudiantil?

- Eso a Orientacion Estudiantil

- Y ahi te informaron sobre la carrera de abogacia que es la que vos preguntaste, o de todas las
carreras...

- No yo fui por el tema de los mayores de veinticinco, entonces me dijeron que todavia estaba todo
muy confuso, se inscribian pero todavia no tenian muy resueltas las cosas...ni que iba a pasar,
entonces me tomaron la inscripcion nada mas y después (P), que estaba aca, me llamé en enero a
Mar del Plata y me dijo que habia salido la bibliografia...

- Habia salido el programa y las materias que habian aprobando de las areas a evaluar...

- Y me dicté los nombres de los libros que estaban reclamando, que en realidad parecia que era un
examen de una sintesis del secundario, parecia

-¢Y qué hiciste?

- Me vine para acé de Mar del Plata. Y claro, yo tenia grandes problemas en (...) por que ahi aparecia
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matematica, aparecia fisica y aparecia quimica; ademas de biologia, algo de instruccion civica o
ciencias sociales, geografia e historia; eran siete materias. Y bueno, medio como que dije jes esta vez
o nuncal A si que, bueno, ahi fue cuando lo encaré...

- Te asustaste con lo de matemaética y eso

- Claro, porque me dije jotra vez sopa!... mas de lo mismo. Pero bueno, en realidad no tuve mucho
tiempo para pensar por que cuando yo llegué, entre (P) y (...) ya tenian armada toda una estructura
educativa. Que no tenia tiempo, porque me habian contratado una profesora de matemaéticas, (S) me
daba quimica, después me contrataron profesor de historia y con historia |la parte de ciencias sociales
- O sea que tus amigos te ubicaron los profesores para que te ayudaran a prepararte. No los elegiste
VoS

- No, yo no elegi ninguno, por que el anélisis que hicieron ellos después de recibir los programas... es
que el programa no era joda, era una cosa muy intensa, por que quimica era quimica organica e
inorgéanica; fisica también era complicado; matematicas era complicada; en realidad lo que a mi no me
preocupaba era la parte de ciencias sociales que con todo tenia un contenido que iba desde el
descubrimiento de América hasta mil novecientos ochenta y tres, o sea abarcaba toda la historia
Argentina y parte de historia del mundo, porque abarcaba la primera y la segunda guerra mundial, los
fenémenos sociales que fueron ocurriendo en el mundo, la transicién del colonialismo, el capitalismo...
- O sea que vos en Enero empezaste...

- A prepararme

-...con programa en mano y los profesores que te fueron ayudando

- Exactamente. Y tenia... bueno, fue intenso ¢no?

-¢ En la universidad te dieron algun tipo de orientacion con respecto a eso?

- No, nada, programa y la bibliografia que habia que utilizar

- Y te dieron alguna fecha en la cual iban a tomar las evaluaciones

- Que eran en Marzo

- En marzo. O sea que ¢;qué evaluaste, qué tenias cuanto tiempo para estudiar?

-Y, yo no tenia més de treinta y cinco o cuarenta dias para preparar siete materias, tenia muy poquito
tiempo; ademas hacia veintiocho afios que habia dejado de ver este tipo de cosas ¢no?

-¢Y tu situacion laboral te lo permitia...?

- Esto creo que fue una ventaja que no tuvieron muchos. Yo practicamente durante todo el mes de
enero y el mes de febrero no trabajé, yo iba a estudiar, practicamente a estudiar. Porque tenia... el
programa era... salia de uno, entraba al otro...

- De un profesor al otro

- Claro tenia tres profesores por dia, promedio; salia de matemaética entraba a...

-¢ Estos profesores qué te dijeron? ¢ Te alentaron, te dijeron “mir4 que es muy dificil™...?

- No, tomaron el programa escépticamente y lo aplicaron. En realidad, esas cosas son asi, la de
matematicas lo tomo tal cual era, empezé “punto uno, trac, punto dos, trac, punto tres, trac”...

-.Y te cost6?

- Y... no me costaba cuando estaba sentado con ella, pero después me costaba solo. La verdad es
que yo jamés, cuando sali de los profesores repasé nada ni hice ningun ejercicio ni estudié nada... mi
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hora de concentracion y mi hora de estudio, o las dos o las tres horas, eran las horas que yo iba a los
profesores, después no estudiaba

- No seguias con el libro... ni practicabas, ¢ nada?...

- No, absolutamente nada. Yo tenia tarea para el hogar que me daba (L), marcaba el libro y me decia
de tal hoja a tal hoja...

-¢(L) quién era?

- El de historia. Me decia de tal hoja a tal hoja leé, solamente le€, como para tener una idea y avanzar;
y llegaba alla, no habia leido nada y le iba comentando a medida que iba leyendo, como si hubiera
leido le iba comentando los episodios de la historia... yo me acuerdo que leia para él, pero en realidad
venia leyendo para mi mas adelante; o sea, iba dejando dos renglones para adelante e iba leyendo
rapidamente para abajo para que creyera que por lo menos habia leido algo

- Ahh! O sea que era como que tenias una rapidez suficiente como para que en la conversacién él
pensara que ya te lo habias leido

- Claro, yo creo que él pensaba realmente que no habia leido nada, pero de cualquier manera fue una
manera de meterme en los conocimientos casi sin darme cuenta, y si tenia un incentivo muy grande
creo que es un socidlogo... un psicélogo, un psicélogo, porque me parece que vio desde el primer dia
para mi la competencia tenia un valor importante y entonces cada una semana, quince dias, me decia
que era una lastima porque €l tenia otro grupo y queria juntarme con el otro grupo pero yo todavia iba
un poco atrasado, si bien el otro grupo habia empezado antes, y que él queria juntarme...

-¢Otro grupo también de mayores de veinticinco?

- Claro, que era (F) (...). Entonces me decia es una lastima porque a mi me gustaria juntarlos pero a
vos todavia te falta... entonces eso hacia que yo le diera mucho maés para ver cuando llegaba a estar
con el otro grupo que estaba mas adelantado que yo. Y a (F) le decia lo mismo... y cuando me
encontré con (F)...claro, era el complemento barbaro, porque el cuaderno de (F) era un cuaderno
hermoso, yo no tenia cuaderno...era un cuadernito de diez o quince hojas; y (F) tenia escrita la
segunda guerra mundial, el resumen de la segunda guerra mundial era mas largo que lo que fue la
segunda guerra mundial, era un espanto, tenia detalles de todo. Entonces dije, este tipo es para
estudiar con él, es un meticuloso, yo soy un resumista por naturaleza, entonces ésta es la conjuncion
justa ¢no?

-¢Y con quimica...?

- Con quimica, cuando arranqué el primer dia, tenia la tabla y no sabia por donde agarrarla, es mas
creo que la agarré al revés

-¢,Qué tabla?

- La tabla de equivalencias de quimica

-¢ La tabla periodica?

- No sabia si era (...) pero después me explicaba (S) mas o menos los compartimentos...y bueno,
también tuvo una paciencia barbara, porque yo creo que se dio cuenta que yo no estudiaba un pomo
en mi casa y cuando volvia al otro dia practicamente empezébamos de nuevo. Pero estaba claro que
yo era una piedra que habia que ir tallando, porque de quimica no sabia nada, no me acordaba ni lo
mas minimo. Asi que fue despacio, lo que mas me costé fueron los problemas estequiométricos, pero
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me costaron en el examen no me costaron ahi con ella, pero en el examen no lo pude resolver...

- Asi que llegaste a la instancia de examen ¢con qué expectativa? ¢ Vos qué suponias, que ibas a ir
bien, que ibas a andar mal? ;te sentias bien preparado?

- Yo me sentia preparado, pero con el trauma de matematica, quimica y fisica, eso lo llevaba en la
bolsa; y no sabia cudl iba a ser la metodologia de evaluacion

- Nunca te habian dicho nada

- No, no. En realidad fue muy duro el examen, el primer examen, porque fue duro incluso el
tratamiento con la gente, nos separaron por aulas; hubo una desercién muy grande entre los anotados
y los presentados, y después hubo una desercion muy grande entre la primera fecha y la segunda
fecha

- ...porque se separo el examen en dos dias

- Si, se dio el sabado, creo, y el lunes. Y biologia faltaba nada méas. Y nos separaron dentro de las
aulas, como si fuéramos chicos, para no copiarnos, qué sé yo...

-é,Separados los bancos?

- 8i, si, estaba uno con cuatro bancos libres alrededor

-¢Y quién los controlaba?

- Y habia una mesa de tres. Sentados adelante y caminando. A mi me tocé un profesor creo que de
turismo, que es abogado, me tocd una ingeniera...

- ¢ Cuando rendiste qué?

- Cuando rendi matemética, fisica y quimica, que era otra cosa (...) porque son tres materias muy
pesadas, y juntas en un mismo examen, y juntas habia que terminarlas; entonces...

- Te habian dado algun tope horario

- Teniamos un horario extenso, no me acuerdo si cuatro horas...

- ¢ el tiempo era suficiente?

- EL tiempo podia ser suficiente. Lo que me parece que no estd bien es mezclar porque... bueno,
habia que hacer un plan de examen porque lo légico era que vos tenias que llenar la mayor cantidad
de cosas por examen para obtener una evaluacién de que en las tres materias sabias algo; entonces
si vos te trancabas en un ejercicio de matemética, se te iba la hora y estabas sin completar nada de
fisica y nada de quimica

- Entonces te dieron los tres exadmenes juntos

- Los tres examenes juntos. Asi que yo me hice un plan de examen que era un ejercicio de
matematica, un ejercicio de fisica, un ejercicio de quimica, un ejercicio de matemética, un ejercicio... y
digo, de dltima voy completando los tres iguales por lo menos el que evalie va a ver que tenia
conocimientos de la materia y lo que me faltd fue tiempo para terminar

- A ustedes les habian dicho que era obligatorio aprobar todos los examenes ¢ verdad?

- No, tampoco

-¢No les dijeron eso?

- No, porque en realidad, los que nos tomaron el examen tampoco sabian nada y lo unico que sabian
era que nos habian citado para tomar examen, abrieron los sobres ahi, unos sobres que venian
lacrados; en el caso de matematica eran veinti... yo no recuerdo bien, pero eran veintipico de ejercicios
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que se multiplicaban en no sé cuantos ejercicios porque a cada ejercicio que se resolvia... el por qué y
la justificacion, o el por qué si o el por qué no o el por qué ni, o sea que a cada cosa habian tres cosas
mas, era un espanto; eran tres hojas...Tal es asi que los mismos que estaban ahi como mesa
examinadora decian que era un examen bastante intenso, sobre todo en matemética

-¢ Tuvieron posibilidades de socializar el examen? O sea, digamos, en lo que se dice entre casa ;se
copiaban?

- No, no era imposible porque nosotros...nadie llevé nada, lo Unico que podias llevar era una
calculadora, una regla...

- Me referia no a que te copiaras de un machete sino si te copiabas del otro que estaba sentado
cerca...si consultaban

- No, era imposible. Lo tnico a que tenias acceso eras a hablar con la profesora pero no para que te
diera el resultado ni te dijera como se hacia, sino de ultima una orientacion si venias mas o menos
bien enfocado, si no venias bien enfocado no

- Y el abogado los ayudaba en matematica...?

- El abogado estaba perdido ahi, realmente estaba perdido, estaba como para completar la mesa,
porque no entendia nada. Estaba la ingeniera, no recuerdo el nombre, pero era la unica que ahi en
ese momento podia decir algo; y después llegé B..., de visita

- (El rector?

- Si, el rector

- Bueno, &Y el segundo evento?

- Bueno en el segundo evento yo me sentia mucho mas comodo

- Porque era el area de sociales?...

- Porque era el 4rea de sociales, creo que estaba muy bien preparado, es mas después de terminar el
examen me di cuenta que estaba mucho mas preparado de lo que yo creia

- Sabias suficiente como para poder resolverio

- Si, sabia todo, en realidad sabia todo, tal era asi que el examen me sorprendié porque después de
semejante programa yo pensé que iba a haber algunas preguntas que permitieran un desarrollo, y
después terminaron siendo creo que dos mapas o tres mapas donde. ..

- Tenias que situar algo...

- No, ¢ddonde se producen las migraciones a raiz de la colonizacién?... cuando viene el camino de
Plata, después el Virreinato; entonces habia que explicar por qué se habian producido primero esos
asentamientos y después la migracién interna dentro del mismo virreinato...

- Entonces te hacian escribirlo

- Si, pero te hacian escribirlo muy cortamente, entonces como yo ese tema ya lo tenia muy claro me
planteé otro examen; dije, bueno, en lugar de explicar por qué esto es asi, voy a explicar toda la
historia argentina; entonces empecé a escribir desde mil cuatrocientos noventa y dos...

- Bueno, ;y después como te enteraste como te habia ido?

- Me enteré como todo el mundo, viendo la planilla al lado de orientacién de estudiantes

- Claro, hicieron un listado con la gente que habia aprobado

- Que éramos treinta y tres
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-¢ Qué hiciste después de eso? Ademas de festejar...

- Después de eso me fui alla a Roca, a la facultad a anotarme, porque estadbamos ya... ya se habia
vencido el proceso de inscripcion; bueno, y nos estaban esperando...

- Esperaban a este grupo...

- Claro, asi que me fui a anotar alla y... bueno, un poco averiguar como era la cosa, preguntar ahi a los
chicos en el bar...

- Asi que otra vez tenias que viajar para estudiar

- Otra vez tenia que viajar para estudiar, a Roca. Y bueno, lo hicimos el primer afio, con muchas
ganas; pero evidentemente era un sacrificio tremendo sobre todo porque es a la noche, o sea de seis
a diez; yo en primer aflo cursé casi todas las materias...cursé todas las materias. Entonces era de seis
a diez de la noche asi que salia de acé a las cinco y volvia a las once de la noche. Y con todo en el
primer afio me fue bien y meti el programa completo, menos introduccion a la sociologia, que incluso...
- O sea que cursaste las materias y las rendiste

- Si, rendi como regular todas. Rendi teoria uno, rendi teoria dos, rendi economia politica, rendi
derecho politico uno, derecho politico dos, rendi derecho romano...

- Tu expectativa de lo que iba a ser la carrera...?

- No, a mi realmente...

- Porque vos tenias una idea de lo que podia ser la abogacia. ;Las materias en si como te
resultaban? ¢,Eran mas duras de lo que esperabas o tenian otra complejidad ?

- No, yo te digo que la facultad de abogacia de Roca es exigente al maximo, nadie te regala nada ni
porque seas viejo ni porque seas joven (...) si ahi no sabés las mesas son durisimas

-¢ Te sentiste en algin modo ubicado como mayor de veinticinco o...?

- No, no

-¢é Pasaste desapercibido?

- Eso es barbaro, tanto de los profesores como de los compafieros

-éLa gente sabia que ustedes eran de este grupo?

- No, tampoco, eso también es cierto, nadie sabe nada; asi que quienes vienen como mayores de
veinticinco, quienes son secundarios porque tiene secundario, no, eso no existe. Yo me encargaba de
decirles...

- Porque querias, porque no habia una especie de sefialamiento desde la institucion que dijera, bueno,
éstos son los muchachos...

- No, en absoluto. Tal es asi que el grado de exigencia es el mismo; no es que te decian vos porque
sos mayor de veinticinco ademas tenés que saber tal cosa mas, no, de ninguna manera

-.Y en los exdmenes te fue siempre bien?

- En los examenes me fueron todos bien. Es mas, yo rendi dos finales en un solo dia y me fue bien. A
mi se me empez6 a complicar... el primer examen en el que me bochan es en el de derecho provincial
puablico y municipal, y después por razones de trabajo, porque vino todo este tema del hospital ahi
empecé a flaquear. Pero la verdad es que cuando fui a los exdmenes... Ah! y derecho constitucional
también. Lo que nunca perdi fue un cursado, las materias que cursé las aprobé siempre

- Los parciales, ¢a eso te referis?
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- Claro, ahi no perdi nunca

- O sea que después de tantos afios de no tener una practica cotidiana de estudio, cuando entraste te
sentiste comodo.

- 8i, si

- No te resulté dificil...

- No, me cost6é un poco que es lo que me cuesta, que es lo que no tengo, que es método de estudio;
nunca tuve método de estudio en mi vida porque fui ciclista, pero si tuviera método de estudio la
carrera de abogacia no es una carrera que esperaba para sorpresas, yo creo que es una carrera
lineal, son horas de estudio con un poco de criterio y un poco de...

-¢de lectura?

- Si, mas bien mucha lectura, un poco de criterio y poco de analisis; porque realmente el derecho esta
muy escrito y no sale de ahi, asi que lo que no estd, no estd. Pero no hay que analizar situaciones
complejas como matematica ni nada de eso...

- Digamos que es como que vos tenés una constante que determinados conocimientos no te agradan
para estudiar...

- Claro, pero en derecho el articulo cien es el articulo cien, y lo que dice es lo que dice y podras hacer
una interpretacion de lo que dice; pero si vos no lo sabés interpretas evidentemente el que estd al lado
tuyo lo va a interpretar y eso no es un misterio.

No podés llegar... o sea, es una carrera que si vos estudiads no podeés llegar con sorpresas a un
examen, nada te puede sorprender en un examen, si vos realmente tenés la materia leida, la materia
analizada, la materia estudiada no puede haber sorpresas...

- Se supone que eso pasa con todas las carreras y con todas materias.

- Si, lo que pasa que yo a la ingenieria lo veo como una cosa més abstracta en el sentido de que te
pueden llegar a preguntar algo que no esta en ningun lado, y en abogacia eso no existe

-¢No?

- No, porque si vos rendis derecho civil, un afio del programa de derecho civil, estudias por Borda o
estudias por (...), es el derecho civil y de ahi no sale, entonces lo que te van a exigir para casarte, no
te pueden decir... ademas ¢ qué otra cosa te pueden exigir? te exigen lo que esta escrito, no se mueve
de ahi; por eso digo que no hay sorpresas en un examen

-¢Nunca pensaste en otra carrera que no fuera abogacia?

- No, no. Podria ser ciencias politicas, pero digamos que esta relacionado, tiene muchas materias de
derecho...ademas pensé en abogacia en funcién de la politica, porque me gusta la politica sigo
abogacia; pero, no, no se me ocurrid otra cosa

- Cuando te recibas ¢qué pensas hacer?

- En realidad...desde el punto de vista de las profesiones es complicado porque cuando yo me reciba
voy a andar por los cincuenta y tres afios aproximadamente

- Haciendo los cursados de todo segun el plan curricular de la universidad

- Haciendo los cursados y habiendo perdido este afio que perdi, estaria en los cincuenta y tres afios.
Desde el punto de vista econémico hay que ser realista, yo no vengo de familia de abogados, no tengo
un nombre que prestigie la abogacia, que esto es importante como en toda carrera, por lo tanto pensar
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en abrir un estudio y a partir de ahi generar trabajo, la justicia estd abierta asi que mi primer trabajo,
con suerte, lo estoy cobrando a los sesenta arios

- Entonces, ¢qué motivacion tuviste...?

- Tiene la motivacion de que es una carrera que te da una formacion integral, creo que nada de lo que
te pasa durante el dia y durante tu vida no tiene que ver con la abogacia; es una manera de conocer
derechos y de conocer obligaciones, y ademas me parece que tiene una cobertura que hace a todos
los temas porque fijate que si miras lo de mala praxis, te tenés que meter en medicina y tenés que
saber algo de medicina, saber algo de mala praxis. Si estas hablando de un contrato comercial, tenés
que saber algo de comercio, paray...

- O sea que digamos que puede complementar tu tarea laboral

- Claro, tenés derecho internacional, tenés derecho de agua, es decir, te abarca tanto que podés tocar
de todo un poco y, basicamente, me parece que tiene que ver con la vida, abogacia tiene que ver con
la vida

- Hablando de la vida ¢ En tu familia, como tomaron esta idea tuya? -; Te apoyaron?

- Si, si, Barbaro ademas mi sefiora también estudia, tiene tres afios mas que yo y estudia. Pero ella
tenia el secundario, ademas ella venia de una familia de alguna manera més culta que la mia, con
mas formacién, padres profesionales...ella fue una buena estudiante...

-&Y tus hijos como vieron ésto?

- También, barbaro; les parecia fantastico... ademas yo cuando llegaba y estudiaba, no te tenia que
hacer otra cosa en casa... tenia el camino accionado para estudiar ¢no? Eso barbaro

-2 Y tus amigos? Estos que te habian preparado los programas...

- También, barbaro. Ademas creo que tenian una expectativa muy grande... ese es un problema que
yo tuve cuando fui a rendir el examen, y tenia una doble presién, es decir, la expectativa por el
examen en si, como me podia ir a mi por mi; pero también yo sabia que habia mucha expectativa que
me rodeaba...si a mi me iba mal, bueno, no iba a pasar nada, pero...

- Te sentias comprometido

- Y si, por el esfuerzo que habian hecho...yo sabia que habia expectativas, que no me podia ir mal, ...
no me podia ir mal, se suponia que me tenia que ir bien...

- Sobre todo a vos que te gusta eso de la competencia...

- Sobre todo el tema de la competencia

-...entonces esa exigencia también te ayudé para...

- Exacto, ese es un problema muy serio, yo me senti mas presionado. No porque me hayan
presionado, sino mas presionado por mis amigos, es decir, habia mucha expectativa, todo el mundo
que estaba esperando ver como salia yo, por el examen en si ¢no

soportes y presiones
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ANEXO I
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Registro AMANCAY
Fecha : 5 de Agosto de 1999 — Lugar: su casa

Protocolo del Registro

Hipotesis iniciales

Datos de la entrevista

Enfoque Psico-social Enfoque Pedagogico

- Bueno, yo naci en la cordillera, en el interior neuquino, en Quillén, que significa "frutillar” y es un lugar
paradisiaco, para aquel que nacié en ese lugar (..) En ese momento mi papa trabajaba como
empleado maderero asi que todas las bases de sustentacion estaban dadas por el fenémeno de ser
autosuficiente; en cierta manera, tenian autosuficiencia econémica; en base, esa fue mi vida.

Después él se queda sin trabajo y es trasladado a: Aluming, Zapala, Junin y San Martin; y mi primaria
fue asi, en forma esporadica.

Si bien terminé a los trece afios, no fue que terminé por una cuestiéon de continuidad y prolijidad, no,
estaba dado, evidentemente por que con mis hermanos nos gustaba estudiar o nos llamaba la
atencion aquello que no surgia del fenémeno netamente practico o el conocimiento practico, sino el
conocimiento tedrico que se daba en las aulas, realmente nos interesaba

-¢,Con cuantos hermanos?

- Cinco hermanitos

- Cinco hermanos ¢ Mas grandes o més chicos que vos?

- Yo soy la del medio, tengo dos mas grandes y dos méas chicos; de los cuales la secundaria la
terminaron dos, dos no la terminaron y bueno, yo segui hasta tercer afio o sea cambiamos (...)

- Hiciste tu primaria en estos pasajes de un lugar a otro en la cordillera ;dénde lo terminaste?

- Termino en Neuquen, porque se desintegra toda la familia, se separan mis padres y trabajo como
empleada doméstica para terminar el primario.

Entonces, terminé en Neuquen en la escuela 103; en quinto y sexto fui primera escolta y abanderada
en la escuela por la predisposicion lirica que me habia dado el contexto natural que me rode6 de
chica. O sea, una buena nifiez es lo fundamental.

Yo como cierre de mi vida estoy bien, aunque los siete primeros afios son determinantes en la vida de
una persona, es asi como hay posibilidades, sin tocar lo econémico o lo politico a nivel general, sino
individualmente cuando uno estéa lleno de belleza y armonia interior, creoc que es fundamental. Y eso,
si bien mi familia no pintaba ir tan bien, pero el paisaje, lo geografico determiné de cierta manera y asi
de cierta manera el rol de mi madre, que también era hija de palestinos y de indios, mi abuela era
india, determiné que ella estuviera enamorada de la vida siempre y escribia poesia, tenia tercer grado
pero el vocabulario de ella, al leer tanto...

- Ademas del amor por la naturaleza...

- Por la naturaleza y el amor por nosotros, que no pudo estar cuando nos vinimos de Neuguen con
nosotros, porque ese qued6 con cinco hijos; toda mi adolescencia la paso siendo empleada doméstica
y haciendo tercer afio. En tercer afio me doy cuenta que no me gusta...

- ¢ Dénde empezaste el secundario?

saber tedrico
poiesis

pensamiento mitico

origenes

crisis —actitud pasiva

escuela = teoria

inicios exitosos

>

[

Pt




Maestria en Didéctica — Tesis: Ana Maria Suta

-EnelN°2

- ¢En el noctumo?

- Si. Si tuviera que hacer una critica a la educacion nocturna diria ¢ por qué toman profesionales como
abogados, arquitectos, ingenieros y no ponen realmente profesores? Porque no saben enseiiar. Es
frustrante para un alumno ir cuando directamente estan centrados en un vocabulario que nadie
entiende, solamente ellos y con falta pedagdgica totalmente. Entonces eso me sacé un poco las ganas
de estudiar y me gustaba pintar, habia ganado concursos de pintura; netamente ganados por...

- Por el clima artistico de tu familia

- Claro. Entonces pinto, lo que mejor pinto es manchas y hacer retratos. Asi que cuando no tenia
dinero para regalarles a las maestra de mis hijos, les hacia un retrato; las miraba y después volvia (...)
- jQué hemrmoso! jQué habilidad!

- Bueno, pero eso estd dado mucho por el entorno, por los Andes, yo amo mucho ese lugar, sigo
amandolo... y asi se da y veo en el interior, mas alla del esfuerzo mesianico de los docentes, la poca
contribucion econdmica que existia como para llevar esas escuelas de campo, esas escuelas de
cordillera, por esfuerzo del docente nada mas. Entonces voy enlazando asi, y en cierta manera crea
un resentimiento porque naturalmente todos nacemos con una sed de conocimiento mas de sabiduria;
lo trasladamos al conocimiento, cuando eso ponemos en el corazon, se transforma en sabiduria. Es lo
que he descubierto ¢no? entonces sigo bellas artes y también dejo porque llego a tercer afio casi ya a
terminar el magisterio, eran cuatro afios, y me encuentro con todo un montén de pautas estructuradas
y vacios los cuadros, muy perfectos, demasiados perfectos; pero en esa perfeccion radicaba la falta
del alma del pintor, entonces dejo también bellas artes.

- ¢Hacias pintura?

- Hacia pintura. Después sigo en otras organizaciones, me di cuenta que lo institucional en cierta
manera me costaba mucho, me cuesta mucho, por toda la teméatica que se cruza en una institucion.
Todo lo que es el cruzamiento que tiene en todo, en relaciones humanas era demasiado fuerte
evidentemente y no lo podia soportar, o sea tanto las amonestaciones, las (...) que muchas veces
fueron un mal dia del preceptor que realmente por los chicos.

Y es lo que sigo viendo hasta hoy, yo madre voy, concurro y estoy y me doy cuenta que el chico, si
bien cuesta ese proceso de socializarlo, existe toda una falta de trabajo interior casi ¢no? de separar
lo que es mio y lo que es del otro. Y naturalmente proyecto y demas hasta que se formalodela(..)y
en esa (...) quedan muchos chicos en el camino. Pero como el profesor es pago queda ahi, porque los
que circulan en una escuela son los profesores y los maestros, los alumnos estan permanentemente.
Entonces bueno, empiezo a ver todo eso y dejo, y me dirijo a instituciones extraoficiales; serian por
ejemplo, las sociedades de fomento, barrios y entonces empiezo a trabajar en barrios, y simplemente
viendo el trabajo en el Cordén Colén -8 afios- cuando era muy dificil entrar al Cordén Colon y
teniamos la horita feliz, que se llamaba; bueno y ahi haciamos proyectos de ecologia, de asistencia
social, hicimos un comedor vegetariano para trescientos chicos, arroz con leche para cien chicos
desnutridos...asi que bueno, todo ese tipo asi de sensibilidad estuvo determinada por mi nifiez, que
habia que, de cierta manera, sobrevivir siendo...

Con una cultura de hace treinta afios atrés (...), estaba toda la quinta, entonces la fotosintesis la
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podiamos ver naturalmente, o sea, después aprenderla no era dificil. Porque leiamos fotosintesis y ya
lo entendiamos, hoy a un chico le cuesta mucho entender ese proceso, y observo, y estadisticamente
casi todos los chicos se llevan biologia por mas que hay laboratorios y qué sé yo, pero es muy dificil
que pongan una semilla y la vean crecer y dar sus frutos; que se podria hacer tranquilamente.
Entonces solamente el conocimiento tedrico como cierre veo que tampoco es, la practica es
fundamental.

- ¢Vos consideras que lo mas importante para el aprendizaje es la convivencia con el propio sistema
que estas estudiando?

- Si, si. La convivencia practica, porque lo teérico me parece si un chico (...) la escuela de Olga estuvo,
por ejemplo ¢y por qué no funcioné?....Pero realmente ensefiar matematica (...) y pasear por una
cuadra y angulos y deméas me parece mucho mas realizable para los chicos pero no redituable para un
gobierno que masifica. Y tienen que salir con un estereotipo también ¢no? qué sé yo, el teorema de
Pitagoras que jamas lo voy a poder aprender en mi vida porque no lo realice, realizarlo significa
hacerlo préactico.

- Y de las materias del secundario ;qué es lo que mas te gustaba?

- En las materias que tenia profesoras, como la sefiora Marta ....que era profesora de lengua y
literatura, bueno, me gustaba mucho los escritos... a fin de afio siempre leia porque era muy
pintoresco, o sea tenia muchos recursos lingiiisticos por la abundante lectura, podia tener recursos
tactiles, visuales, olfativos, gustativos en una poesia; y es llevado asi por la belleza...

- Lo que te gustaba mas eran las letras...

- No tanto de letras, matematica me gusta mucho, la parte practica, la parte de aplicar practicamente,
menos y mas, por ejemplo, con la regla de los signos voy a estar dias, porque justamente con los
sueldos y demés uno esta dando menos, entonces es facil explicarle a los chicos (risas)

- Si, es mas facil

- Entonces le decia tenemos tanto que es mas y todo esto es menos ¢lo entendés ahora? Entonces
apliquémoslo... cuando estudio con mis hijos...

- 'Y biologia ¢te gustaba?

- Biologia es una de las materias que es un desperdicio que realmente los chicos se la lleven,
teniendo todos los recursos, y no voy al voluntarismo docente, voy al interés docente. Ponerse
concienzudamente a decir ¢ estoy preparado para ser docente? Yo conoci esos docentes del interior
por ahi quedé el estereotipo ese; esos docentes que haciamos juegos de luces con papel celofan de
colores y quizas nos adornabamos con los chales y demas de los docentes los chicos del campo y por
eso es muy dificil entender, es muy dificil en este momento viendo el fracaso escolar.

- Entender el otro modelo docente... el que esta funcionando...

- Es asi que por eso después de estar en sociedades de fomentos, después de representar, hacer un
profesorado asi que hice, que fue largo, muy costoso, terriblemente costoso, que es el “profesorado de
yoga” en el cual necesito saber biologia en cuerpo humano de pi a pa; en todas sus funciones y
estructuras funcion.

- ¢ Dénde estudiaste yoga? ¢ Aca en Neuguéen?

- En la sociedad Yoga (...) Es una organizacién a nivel mundial. Si lo hacia en Neuquén pero viajaba a
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congresos que se daban en Brasil, Paraguay, etc. Y estuve viviendo en esa sociedad y sobre todo
practicar conmigo misma llevo a que la parte biologia y ver, qué sé yo, que a un chico que viene de
jugar al futbol no se le puede dar un problema matematico, netamente por una carga de adrenalina en
la sangre y agitacion de la mente por la respiracion.

O sea empiezo a ver todo eso y es por eso que me decido a seguir Ciencias de la Educacion, a ver
qué puedo hacer con todo ese conocimiento académico y como realizacion personal qué tengo que
cambiar, por que evidentemente tengo el espiritu muy critico y puedo hacer buenos aportes desde lo
que estd permitido, desde lo realmente instituido como llamamos en el area de instituciones
educativas.

- Cuando vos estabas haciendo el secundario, ;C6émo fue tu rendimiento, te llevaste materias...?

- En primer afio me llevé seis porque trabajaba como empleada doméstica con una docente que tenia
dos nenitas y yo era su mama, con trece afios yo era su mama, tenia que cocinar, lavar, cambiarias,
peinarlas, llevarlas al jardin, traerlas, lustrarles los zapatos, plancharle la ropa a ella, entonces era
imposible porque mi mama no me podia dar eso, éramos cinco, no podia pagarme el secundario.
Entonces me anoto en el N 2, consigo un certificado que ella me lo da, pero estudiaba con la chiquita y
ademas el pasar de una escuela como la 103 que era una escuela de una zona rural, como esto era
todo chacra, donde vivo ahora era todo chacra; entonces los docentes en si exponian mucho para que
nosotros aprendiésemos

- O sea que tuviste un choque, digamos asi, en la relacién entre tu primaria y la secundaria...

- ...llego a un secundario de noche, donde casi todos son profesionales, donde cumplen unas horas o
porque les falta dinero o porque estan aburridos, no sé cudl es la historia... médicos, que estudiar
biologia con un médico es muy dificil, estudiar matematica con un arquitecto y de mas de setenta afios
como era el arquitecto que teniamos, era muy dificil; estudiar con un abogado, que hasta el dia de hoy
sigue siendo el cuco de todos, menos mal que pasé al Consejo y ahora es abogado del Consejo...
(risas)... claro, netamente en pleno proceso militar, cuando ataban la gente y dinamitaban los
militantes, que desde la noche de los lapices que la vivimos, él hablaba sobre los derechos y las
garantias del ciudadano... y nosotros ibamos con nuestros recortes, con nuestras aspiraciones
sociales en un proceso que fue muy fuerte socialmente, y él seguia dictando desde nada, porque no
podiamos decir la constitucion argentina en ese momento, o sea que habia que haber una
readaptacion o callarse la boca, no podia darnos eso porque nosotros estdbamos mirando otra cosa,
el adolescente ve la realidad como es...se adapta o no se adapta

- Pero las mentiras no...

- Las mentiras no. Entonces, era muy dificil, realmente dije para qué me sirve, el "para qué me sirve"
que yo creo que todos los adolescentes se la hacen, entonces, no es para cuando y te cases
ensefarle a tu hijo sino para hacer algo y aportar algo dentro de la realidad que a veces no esta del
todo bien y del todo mal ;no? En ese momento era un momento muy fuerte, te estoy hablando del
golpe del setenta y seis, en el 73 ingreso, en el 76 dejo el secundario

- En ese momento ¢4 vos tenias alguna idea de " si termino, voy a hacer una carrera universitaria™?

- No me preccupaba en lo mas minimo. Me preocupaba en coémo sobrevivir, en ayudar a mis
hermanos en lo afectivo, mi padre se habia ido, mi madre estaba sola
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- Tus hermanitos estaban aca?

- Aca, si. Mi mama trabajaba de cocinera toda la noche asi que me preocupaba mas como salir
adelante yo, con el choque de vivir siempre en el interior y pasarte a la ciudad y sentirte que morias de
a poco acé ¢no?. Nosotros la casa la dejabamos abierta y podiamos andar a cualquier hora, y era
mucho el choque, fue muy fuerte hasta que me pude adaptar pasaron muchos afios. Entonces aca me
sentia muy comoda en la escuela 103, era una escuela rural, si bien venian hijos de chacareros que
tenian otra situacion socioecondmica distinta a la de los hijos de peones que se cruzaban todas esas
diferencias sociales, culturales... los docentes estaban muy bien preparados para hacer una institucion
transversal, o sea todos los procedimientos que habian para tomar la distancia exacta... yo, ahora que
estoy estudiando esta carrera veo un montén de terminologias que incluyo en mi vocabulario porque
me gusto...

- Con el cual hacés un anélisis de tu propia vida, de tu propia escolaridad...

- Y es lo unico que podés darle al otro sobre lo que vos realizaste y viviste. Si la humanidad cambiara
con lo intelectual, ya hubiese cambiado. Tenemos que poner intelecto y corazon, y si no lo hacemos
éstas son las reglas...toda la ciencia al servicio de un sistema que capitaliza para destruir, entonces
estamos en un grave aprieto y mas los grandes intelectuales, grandes intelectuales, politicos,
sociélogos, matemaéticos, fisicos, quimicos, al servicio de la bomba nuclear, de la bomba quimica;
entonces eso si es preocupante, como puede ser que todos esos intelectos formados en
universidades y la universidad argentina es una de las mejores, qué sé yo el transplante de corazon y
toda esa historia son muy codiciados...

- Nuestros cientificos son muy codiciados

- Claro, es eso lo importante para mi y justamente es como dice (...) yo no sabia que existia una
catedra que era ética, en la universidad...

- ,Ah, no sabias?

- No, no lo sabia

- Tenemos céatedras libres (...)

- Claro, pero catedras dentro de carreras éticas, hay una materia o una catedra que es ética, no sé,
creo que es licenciado en relaciones humanas, que funciona en Chaco, porque me hubiese gustado
esa carrera también...

- ¢ Ciencias de la educacién es lo mas cercano...?

- Mas cercano. Quizas mas politico, no, no seria tan politico... seria mas polémica, porque hay mucha
resistencia en los cambios, o sea, dentro del mismo ambito docente la resistencia en los cambios es
muy fuerte. Entonces voy haciendo esto, pero poniéndole mucho amor a lo que hago, tratando de ser
solidario, compartir lo que voy descubriendo...

- ¢ Te sentis comoda en la facultad?

- Si, me gusta mucho inclusive cémo son presentadas las materias, sigo la modalidad semipresencial,
dado que tengo tres adolescentes, un trabajo, una casa, entonces la modalidad semipresencial, me
gusta mucho la presentacion de las materias, como son presentadas, o sea los ejes, dadas en tres
horas una materia que dura cuatro meses, no sé cudntas horas catedras son dictadas para los
alumnos regulares, pero no obstante estdn muy bien planteadas, tienen un excelente plantel de
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docentes, me gusta mucho, disfruto mucho porque notas el gran esfuerzo que hay de los docentes
realmente ;no? Hay profesores como el sefior (...) en antropologia social, es excelente, realmente no
termino de admirar esa catedra como esta presentada

- Lo que quisiera saber es qué dificultades tenés vos, para algunas lecturas, para preparar los
materiales...

- Sobre todo las fotocopias, me gustaria volver al libro. Yo creo que las fotocopias en este momento
son una degradacién de la educacion, es una degradacion tomar ese montén de papeles desprolijos
que no entendés ni la mitad, entonces quita las ganas. Solamente pensar que tengo que tomar ese
montén de papeles, yo creo que el fracaso escolar estd dado justamente por las fotocopias. Es una
degradacion al autor, al trabajo intelectual, a su forma de vivir; que tomen su libro y se lo fotocopien. Y
es mucho mas caro las fotocopias que comprar el libro. Estoy haciendo una encuesta, un trabajo de
estadisticas

- ¢Con tus compafieros?

- Con mis compaiieros lo presentamos en una materia que no fue aceptada porque hubo mucha
resistencia. Yo me compré los libros y las fotocopias y presenté las facturas y no hay diferencia y
setenta pesos en fotocopias para leer un capitulo y setenta pesos el libro, cinco libros, y poder dejar
para el futuro si una va a hacer tareas de investigacion y ademas una biblioteca no se hace con
fotocopias

- Aparte que hacemos un recorte que saca de contexto el capitulo dentro de la obra general del autor

- Ese es otro problema, y no sé lo que quiso decir el autor (...) por ejemplo, en psicologia del nifio hay
una autora que rebate toda la teoria de Piaget, 0 yo la vivo asi como que arrebate ;no? que el estudio
al final de esas montafias y la capacidad de los chicos de armar ...1as etapas de aprendizaje dentro de
la estructura funcion, cuerpo, mente y edad cronoldgica; y esta sefiora arrebate todo y le dice a Piaget,
usted esta centrado tnicamente hablando para gente que lo entiende, pero no esta hablando para un
montdn de alumnos que necesita entender lo que usted dice...

- Piaget no hizo propuestas para la educacion...

- Es esencialmente enciclopedista, desde ya, es biélogo y demds, pero de todas maneras si lo va a
incluir la educacién y mas en una carrera de licenciatura o en otra terciaria, bueno, traten de incluir
pero autores como esta autora que en este momento no me acuerdo bien, es una norteamericana,
justamente el contexto del libro o libros que digan, bueno, éstos son libros de catedra. Y lo otro es
accesorio, 0 sea ponen como accesorios los libros, eso es lo que no me gusta, y ponen como
modalidad de aprendizaje

- La famosa ficha donde esta todo el paquete de fotocopias

- Me parece que no, que el eje de la materia lo puede presentar un profesor con sus propias fichas de
catedra, que estd muy bien que haya fotocopias, por los recursos econdémicos. Los libros se dan
porque es exactamente lo mismo, yo gasto exactamente lo mismo en un monton de fotocopias que ni
sé si alguna vez los chicos las van a leer o mis hijos o las voy a poder aportar a una biblioteca popular
- Si, tenés razon

- Qué hago con ese monton...

- Bueno.. esto, desde los métodos par acercarse al conocimiento, pero digamos ;qué otras
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dificultades tenés para aprender?

- Yo creo que no puedo separar una cosa de la otra. La dificultad para aprender es justamente esa, no
me gusta, entonces ya crea, porque psicolégicamente me cierra, lo troquelo, le pongo cosas bonitas,
pero...

- ¢y cuando lees un libro?

- Y cuando leo un libro tardo por ejemplo dos dias en leerlo y con las fotocopias tardo quince. Me
cuesta mucho porque las letras son chicas, se borran, se cortan. Ustedes no sé si lo podran ver eso,
pera...

- ;a2 qué te referis con ustedes?

- A todo el contexto educativo

-Nosotros nos sentimos también tan degradados como vos, pero por ahi hay tal libro o tal edicién que
se agot6 y no sale mas, es el unico caso que se puede justificar

- Se agot6 justamente porgue todos los libros...yo no sé si con este sistema en el 2100 se va a perder
la lectoescritura porque los chicos terminan el secundario y van y tiran todo, un libro no se tira

- Estoy totalmente de acuerdo

- Volviendo a la pregunta de la interpretacién en cuanto al sistema, la modalidad de fotocopias, te
estoy diciendo que para nosotros es casi todo lectura porque somos semipresenciales, el eje de la
materia lo cursamos pero después lo otro es pura elaboracion, y la elaboracion que estd dada
justamente en forma no contextualizada dentro de todo un libro, sino que nos sacan un capitulo de un
libro en el cual nosotros tenemos que interpretar un autor pero en forma no del contexto de su libro
sino de un capitulo que cae como paracaidista a un conocimiento que tenemos que aplicar, quizés, en
un examen final. Entonces es muy dificil elaborar

- irendiste examenes?

- He ido teniendo muchos problemas, a nivel familiar, con los adolescentes y los tiempos para
presentar, 0 sea que esta dada la carrera como para gente que no trabaja y no tiene familia. Una lluvia
de préacticas por ejemplo la parte de la materia historia, la historia antigua y medieval... bueno, los
practicos, mil preguntas para contestar siempre la misma pregunta; y ademas la forma que trabajan
los docentes de esa catedra de primer afio, totalmente disociados entre ellos, no puestos de acuerdo.
Cursabamos una materia paralela con dos profesores que daban la materia a su gusto, el ayudante y
el titular de la catedra. El titular de la catedra proponia, era la unica materia en la que tuvimos grandes
problemas, que le plantedbamos a la coordinadora del semipresencial.

- ¢O sea que hacias como un cursado paralelo?...

- Ademas la tematica. El profesor me parece muy plantado en su materia, en su catedra, y daba
fotocopias chicas pero después sugeria libros, que a mi me parecia... hasta hoy leo, por ejemplo,
estoy leyendo(...) y estoy chocha porque leo un libro. Entonces tengo que elaborar ese libro... pero la
ayudante sacaba, qué sé yo, Legof y todo un montén de autores, y unos parciales y unos practicos tan
largos que llevé una elaboracién terrible... "todo es muy abierto, pero aca el jefe soy yo", entonces
entre ellos habia una disputa y de ultima nos decian plantéenlo a la coordinadora y demds, pero
llegado el momento acordaron entre ellos.

- La que me gusté mucho, como la presentd la titular de la cétedra, excelente, fue Introduccién a la
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realidad educativa...

- ¢, Esa la pudiste rendir?

- Si, si, con buenas notas. Fundamentos psicobioldgicos de la educacion, muy bien dada...

- ¢Quién te la daba, un médico?

- No, la daba un psicologo, un bidlogo y una licenciada en biologia. Muy bien dada, muy bien
presentada, muy prolijo, exdmenes realmente cortos; era muy bien llevada, o sea para gente que
trabaja estaba preparada, no para gente que lee y que tiene las veinticuatro horas para leer, como en
historia. A pesar de que es una materia larga, lo entendemos. Lo que no estoy de acuerdo es como
presentaban los practicos; yo te puedo decir en un practico una pregunta hecha de mil formas...
totalmente irrelevantes las preguntas, y después no se ajusta al marco teorico...

- Que buen campo de accién vas a tener ahora cuando te recibas ;no? vas a poder trabajar en este
tipo de apoyo académico...

- Si, no hacer una sintesis de una carrera, sino hacer de una carrera una apertura humana que pueda
realmente ser un aporte al conflicto y no un conflicto dentro de un conflicto, que es lo que no quiero
ser, yo no quiero ser parte del problema que veo asi externamente, yo quiero ser parte de la solucién
siempre, parte del problema hago mi practica de yoga y me voy para adentro y todo lo que aprendi de
nifia

- Lo que pasa es que las instituciones como bien decis vos son un conflicto permanente, y vos estas
en una institucion. Por qué no me contas un poco el otro tramo ¢,cémo fue que te presentaste para
rendir el examen este de los mayores de veinticinco?

- Primeramente tenia muchas ganas de dar cierres a mi vida. Yo no puedo hablar de lo que no realice,
no les puedo decir a mis hijos "hagan lo que yo no hago" o "hagan lo que yo dejé de hacer", porque
proyecto en ellos una parte de mi ser inconcluido que no quiero. Entonces, justamente en base a eso
lo que yo elegi como instituciones gubernamentales, los profesorados, los cursos de ecologia. En
1992 me presento al eco '92 con proteinas vegetales y mi trabajo fue presentado en Brasil en el eco
'92 y uno de los premios recibimos ahi con las nenas ahi y con los chicos

- ¢ Con la nenas tuyas?

- Si, si eran muy chiquitas tenian cuatro o cinco afios. Todo eso me importaba, pero si un cierre me
gustaba y académico, para mi llegar a la universidad era un suefio, justamente por lo "anarca” que era
y que fui en mi vida £no? Yo veia un cruce en las instituciones y decia jAy, por favor, no!...me costaba
mucho digerir las desarmonias y me cuesta.

No es que yo sea la armonia ambulante, pero si muy abierta; si con amor me decis, bueno, me parece
que aspectos de tu personalidad o de tu actuar dentro de un lugar habria que mejorar y con toda la
delicadeza y toda la historia... estoy dispuesta a ese cambio. Pero no asi a hachazos, a golpes, a
choques. Entonces, es muy fuerte dentro de las instituciones eso, y el sufrimiento humano de por si,
yo quiero llevarme siempre bien con todos y alld no, es un permiso, buenas tardes y me retiro.
Entonces, justamente eso me llevé a un anarquismo, yo decia si desaparecen las instituciones y
demaés, los grupos humanos siguen andando mejor porque no hay jerarquizacion, lo que joroba es lo
jerarquico; pero evidentemente tiene que haber un orden jerarquico también, pero un orden jerarquico
que esté dado por el actuar de cada uno y no por las movidas del piso. Entonces es muy ideal.
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Leyendo mucho cuentos de las cavernas, a Sdcrates y demds, me llevd a una sociedad casi
inexistente. Entonces eso mismo me llevé a que yo no terminara nada institucionalmente, o sea, si el
primario, pero el secundario lo dejé en tercer afio, dado por la dictadura militar, estuve militando en
izquierda, fue muy fuerte, en el proceso mucho de mis compaferos desaparecieron; entonces preferi
seguir artes en ese momento y con tercer afio basico entrabas, entonces entré perfecto. Y dije, bueno,
termino y recibo de maestra de artes visuales, cosa que tampoco terminé. Entonces le queria dar un
cierre a mi vida, ingresar a la universidad para mi era un suefio porque sabia que jamas iba a cursar
un secundario, a pesar de que otras vecinas de aca lo hayan hecho...

- Han hecho el secundario de adultos

- Claro, de tres afios. Yo sabia que no tenia ni la paciencia ni la continuidad para hacer una cosa asi. Ir
todos los dias a la misma hora y perderme el resto de mi vida, que era dentro de una institucion; qué
sé yo, los chicos... lo que me gusta. Entonces evalué y fui a buscar a la universidad...

- .Y quién te coment6 que estaba este proyecto?

- Lo habia escuchado mi hermana que justamente es una de las que no terminé el secundario y me
dijo, porque ella queria seguir abogacia. Entonces un afio fui y retiré los programas, un afio fui, miré y
evalué. Entonces justamente estaba con que me iba a vivir aun lugar, donde ibamos a poner todas
energias alternativas y todo lo que no esta instituido pero si que existe en la sociedad, qué sé yo,
grupos que trabajan en energias alternativas, movimientos olisticos siempre. Entonces digo, estan los
chicos en la escuela y esto me va a llevar cinco afios, esperar a los chicos para poder dedicarme a
hacer eso después y previendo que un titulo secundario iba a ayudarme; pero en este tiempo estan
todo el tiempo libre, lo Gnico que aprenden es a drogarse y a estar todo el tiempo dando vueltas afuera
o en la entrada de la escuela directamente, la dinamica del secundario, esta muy fuerte la educacion
dentro de las instituciones. Entonces fui a buscar los programas y en noviembre comencé a
prepararme, estudiaba ocho horas diarias

- ¢ Sola?

- Sola. Y bueno, quimica creo que fue uno de los mejores examenes que di, y biologia, creo que fue el
mejor examen dentro de la facultad, porque, bueno, habia formulas de sales y deméas y eso a mi me
gusta muchisimo, qué sé yo, cadenas de los hidratos y demas; aparejado a la biologia que estaba muy
bien presentado el examen...

- Te gustd

- Si, me gusté. Y matemética me costé mucho asi que creo que hice la mitad del examen. Cuando
llegaba a aplicar dos o tres teoremas de Pitdgoras en un solo ejercicio, me costé mucho, no lo hice. En
matemaética, pero lo demas... ciencias sociales me gusté mucho...

- ¢y fisica?

- Fisica también, me acuerdo que teniamos que aplicar todos los conocimientos de potencia,
resistencia, formulas, peso, volumen, entonces en fisica no tuve problemas, pero matemética que me
costé mucho, que si no hubiese puesto Ciencias de la Educacion no apruebo el examen me parece, yo
creo que hice la mitad del examen. Hasta matematica de tercero y cuarto no tuve problema, cuando
tuve que aplicar dos o tres teoremas de Pitdgoras que habia dentro de un ejercicio, que después volvi
y lo hice, me traje la hoja, me copié el ejercicio y lo hice aca en casa, era resolver la superficie de un
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triangulo adentro de un cuadrado...

- Y después en ciencias sociales me decias que si, que...

- Si, en eso no dejé de contestar absolutamente nada

- ¢te gusto el examen?

- Si, hermoso

- Cuando vos rendiste estaban con esa modalidad de libro abierto, o sea que vos llevaste material,
pudiste consultar ¢ cémo te sentiste con eso?

- Es mucho mas para adultos, me parece ¢no? porque, de todas maneras la elaboracion es nuestra,
es nuestra percepcion de las preguntas que nos aproximan a la realidad existente dentro de un pais,
dentro de un continente y dentro de un mundo, como estaba dado en todas las ciencias sociales que
se cruzan como geografia, historia, economia y demds. Creo que era para gente muy pensante, no es
que sea tan pensante, pero se me ocurre que no era... dentro de un contexto... si qué paso en la
historia de mil novecientos...a mil novecientos noventa ¢no? era el examen nuestro, y la relacion tanto
social, econémica, politica y cultural en los grandes movimientos de la historia dado a través de
personajes. Me acuerdo que a mi me toc6 contestar sobre un lider venezolano; entonces logicamente,
que no podemos poner la respuesta nada mas sino situar el contexto y por eso hace falta
actualizacion, leer los diarios y tener una elaboracién. Creo que eran examenes muy pensados para
gente con capacidad de elaborar.

- Por eso no importaba que tuvieras un libro a mano.

- No importaban porque podias hacer referencias es decir, las fechas casi eran irrelevantes en cuanto
a lo que habia que elaborar pero las fechas eran importantes por que la historia se escribe también por
fechas. No podemos ser tan... asi. asi que fracasaba mucha gente, yo incluso pensé que no iba a
aprobar, dije, bueno, si hoy rendi es porque el Gltimo examen de matematica no lo rendi bien y todos
los chicos y mi esposo (...) me ponia a hacer ejercicios a las ocho de la noche y a veces eran las
cuatro de la mafiana y yo todavia seguia

- Claro, tu esfuerzo se iba a desperdiciar si no te presentabas

- Claro, para mi era como un reto conmigo misma y un boicot que me hacia yo misma a mi tipo de
personalidad, que abandono siempre antes de lograr los triunfos, no terminé ninguno, fijate que me
tengo muy bien analizada... (risas)

- Muy buena critica de vos misma ¢,no?

- Claro, yo sigo, pero trato de no exigirle a los demas lo que yo no realizo. Entonces te imaginas qué
les puedo decir a mis hijos si me dicen no quiero seguir en tercer afo ¢qué autoridad moral tengo para
decirles algo?...

- O sea, después que te preparaste, tuviste una instancia como que ni ibas a ir a rendir

- No, me presenté a rendir... muy movilizada, era como volver, era como que el corazon te late como
en un secundario, como una adolescencia... fue una vivencia muy fuerte lo que tuve a nivel de
movilizacion de persona.

Ademas empezaba a las nueve y terminaba a las dos de la tarde, yo decia ¢como toda la gente se
para y se va? Y yo seguia todavia. Yo no podia entender por qué era tan lerda...

- Para mi que se paraban y se iban pero no habian hecho el examen
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- Y evidentemente... eran cinco y recibimos trescientos me parece, yo calculo que si. Yo por los
complejos del interior, los chatos del interior somos muy acomplejados, porque el indio estd muy
degradado también, o sea el nativo no el indio.

- Pero vos, digamos que aprendiste a valorar lo que si podés hacer entonces no estas en esa
perspectiva. _

- Si aunque los nativos también, mis chatos saben hacer demasiado bien las cosas, subsisten en un
mundo sin recursos. Algunos terminan... siguen sus liricas, los mapuches, mis abuelos, muy lirica,
muy ritualista, muy amantes de todo, con el corazén viven...

-'Y cuando vos estabas haciendo ese esfuerzo para prepararte, ¢te juntaste con algin otro, charlabas
con algunos?

- Si. La primer reunién que estuvo preparada, pautada por todo el equipo académico que iba a tomar
los exdmenes de profesores, que estuvo pautada en diciembre, que ahi nos explicaron como era el
examen, cudles eran las dudas, realmente como un acercamiento al examen, como una posibilidad
para gente adulta y realmente me senti muy bien tratada, me senti tratada como adulta

- ¢Fuiste a las reuniones?

- Si, fui a las reuniones. En eso la Universidad Nacional del Comahue trata muy bien a la gente que va
a rendir y me senti muy bien... y no me senti con complejos no con toda esa historia... yo no sé si vos
lo ves o lo tratds con otras personas

- Si, si

- Y nos juntamos, ibamos a ir a una sala de estudios y nos salia quinientos o seiscientos pesos la
preparacion de las materias...

- i Era una oferta especial para esta modalidad?

- Por ejemplo, decia en el diario "Planes Universitarios" o "Planes de la UNC para mayores de
veinticinco afios" y fuimos a la sala de estudios, setecientos pesos, mil pesos. Asi que yo en
matemaética pagué a una profesora de la universidad que da contabilidad, que no me prepard ella sino
que mando al hijo que estaba en primer afio de ingenieria a prepararme, en su sala de estudios y yo
realmente perdia mucho tiempo, fuimos un grupo, fuimos tres, y pagamos ciento cincuenta cada uno
por el programa. Y, bueno, perdiamos mucho tiempo, de acé que llegadbamos a Alta Barda donde esta
la sala de estudios, y no me sentia comoda ni bien. Porque sacan un aviso "preparo” y es una
profesional y después te manda al hijo, me parece una falta de respeto. Entonces, como te cobraba, y
te daba recibo y ademas yo pagué antes, lo dejé pagado y me retiré, y me vine a estudiar a casa. Asi
que, aca en casa consigo un chico para quimica, un chico que salié de la universidad técnico forestal,
y nos preparé a dos personas. Pero intentamos colectivamente, cuatro o cinco personas, pero viendo
la dindmica grupal como siempre, y como estdbamos formados asi nos tendimos a la individual. Asi
que terminamos dos preparandonos y el otro chico no se presentd; el otro chico después sintio
muchos miedos, muchas cosas y no lo pude convencer que vayamos a rendir, que no perdia nada,
ademas era anonimo el anonimato nos salvaba (risas)
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ANEXO 1T
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Registro RI

N° de personas presentes: 13

Fecha: 21 de marzo 1997 - Hora de inicio: 20 hs - Lugar: Aula Magna —-UNC- Tema: Devolucién de las Evaluaciones

Profesores presentes: PA, PD, PL, PE, PM

Protocolo del Registro

Hipétesis iniciales

Descripcion de los hechos

Enfoque Psico-social

Enfoque Pedagdégico

La reunién se realiza en el aula magna, es un recinto amplio, alfombrado con cémodas butacas y un pasillo
central, hay una tarima y sobre ella un escritorio con sillas, bien iluminada y aireada

A la hora de inicio hay en el sal6n diez personas. (PG y PL no estan)

PA se sitia en el frente, junto a la tarima e invita a los presentes acercarse a las primeras filas

Una seiiorita pide la palabra para decir: “mi nombre aparece equivocado en la lista de aprobados

PA responde: Al inscribirse para la carrera su nombre saldré correcto, hay un legajo que se centraliza en
Neuquen por mas que sean alumnos de ofros asentamientos , la planilla que se publico no representa un
problema grave

Se dirige a todos los presentes y los felicita, pregunta si todos los que estan son aprobados. Contestan que
Si.

ContinGa con informacién general para los posibles ingresantes para el afio 1998, la universidad tiene
previsto tomar contacto con ellos hacia la mitad del afio 97 para acercarles el programa, sugerir textos,
aclarar dudas en la informacion etc.

Comenta que “ el departamento de alumnos esta haciendo inscripciones , es conveniente que se presenten
en ese lugar para llenar las planillas que correspondan y los requisitos que se les requieran

| 1.; y ahora, ésto como sigue?

PA: tienen que apurar las inscripciones, hay carreras que ya comenzaron con los cursados. Si tuvieran
algun problema personal pueden comenzar a cursar alguna materia en el 2° cuatrimestre”

| 2: yo vivo en Roca, tengo que venir a Neuquen a inscribirme?

PD : and4 a tu facultad y averigud”, otra prof: “ tengo entendido que por la distancia, ellos te inscriben”

PA: “ tienen que hacer dos inscripciones, una como alumnos de la universidad y otra como alumnos de la
carrera elegida.”

aclara “la certificacién de aprobacién de este examen s6lo sirve dentro de la universidad, no se puede usar
afuera, salvo que cambien de universidad, lo que implica ser alumno regular y tener materias rendidas en
ésta”

| 2 : “ yo pregunté en Roca, no me inscribieron porque no tenian ningtn certificado”

PA: “ el lunes llamamos temprano para hablar con el Secretario Académico, los listados ya se enviaron
desde aqui a todas las unidades donde se tomé examen”

| 3: “ @ mi me inscribieron en Roca, yo estoy cursando, tengo que venir lo mismo a la central?”

PA: “inférmese en la misma facultad”

Comentario de un Ingr. “entonces es segun con quien se habla. Si sos mujer te anotan” ( risas)

PA: (bromea) “ squien la habré atendido? “
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PA: “ esta reunién es para contarles desde cada asignatura y en forma general, qué se esperaba que
respondieran o resolvieran . Si no hay preguntas puntuales comenzamos....” ( no hay)

Comienza Fisica, presenta a su compafiera de matematicas, explica sobre las preguntas del area, explican
los gréficos. ( entran 3 personas)

| 4: “ los que rendimos en Roca, no tuvimos la suerte de los que rindieron aca, de tenerlos a Uds. Cuando
rendimos esta drea habia profesores de Sociales”

PA: “aqui s6lo ddbamos respuesta a consultas referidas a los textos o apuntes personales, pero no al
examen”

Comentario desde un Ing: “ si se lo toman a un chico de 5° afio, no lo pasa”

PA: “ pero Uds. tienen otra cosa(...) también se aprende en la calle, en la vereda, en la television,”
Comentario de un Ing. de Nq: “ la profesora te ayudaba, te decia: fuerza que vos podés” ....risas general
PM : “ llamamos &rea a la simbiosis de asignaturas”, nombra las dreas y comenta que las tres debian ser
aprobadas.

| 5: “ porqué no dan preponderancia al rea de la carrera elegida?”

PM insiste sobre el requisito de aprobacién de conocimientos generales, establecido previo a los
examenes.

PA: (apoyando) “ésto estuvo dicho antes”

I 1: “ son muchos los que no aprobaron?”

PA: “ sobre un total de 53, aprobaron 15, se inscribieron 172"

PM: “ el examen se hizo sobre el programa del afio pasado”...explica los ejercicios solicitados....
Comentario de un Ingresante: “ en la escuela, te ponen el polinomio, aca lo tenias que armar, es ofra
historia”

PA: “lo que se acredita en el secundario es problema del secundario. Los chicos entran a la universidad y
tienen serios problemas para estudiar. No hay comprension de situaciones.”

PM: “ yo pensé que era facil”

Ing: “ para Ud"”....(risas)...

Comienza quimica, PA va a hablar por teléfono

Vuelve me comenta “ PL. No quiere venir porque no est4 presentable, le dije que venga enseguida” ( se
resistira?)

PD, explica el articulo del diario que se tom6 como base para el examen , aclara

“ cuando se tomoé este articulo, todavia no habia sucedido lo de Rincén de los Sauces”

( se trata de un derrame de petrdleo)

Las profesoras que explican se colocan delante de los alumnos y caminan (seré el habito tradicional de dar
tedricos?)

PD, muestra el programa mientras explica ( los de los costados no ven nada)

Llega PL (con su hija) PD sigue hablando, PL se sienta en un escal6n de la tarima, la nena hace mucho
ruido y por fin se sienta en la primera fila a la derecha. Yo soy la Unica que estoy en el escritorio de la
tarima.

El grueso de la gente se ha sentado en la 2° y 3° fila del centro, en las dltimas butacas de la izquierda hay
dos mujeres, dos en la cuarta y una en la quinta. PA sale a fumar.
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En el sector de la derecha , en la 2° fila hay un sefior, en la 4° un hombre y una mujer y en la 5° una mujer
con un bebé, ahora lo esta acunando.

PA entra y se sienta en el centro al final. Hay mucho silencio ( estaran cansados?)

Ing: “ no entiendo la nomenclatura que usé”

PD: vuelve a explicar

Entran dos hombres( deben ser de la guardia), sacan un micréfono que hay sobre mi escritorio, uno se va ,
el otro se queda parado en el fondo

En el escritorio hay una bandeja con una jarra de agua y vasos ( deben haber usado la sala antes de
nosotros)

PD. finaliza sus comentarios. No hay preguntas.

Comienza PL “ me gustaria saber qué dudas tuvieron Uds, hablen Uds”

( habra pulsado el cansancio?)

Ing: “la duda es con la célula hepatica”

Otro: le contesta al compariero lo que él entendid, se generaliza la conversacion, hablan todos juntos.

Una chica dice “debo ir a buscar a mi hija a Roca, se esta haciendo tarde, me voy”, ya parada agrega “cref
que la reunion era para darnos un certificado”...se va

(¢no le intereso la devolucién, aprobd y punto?)

El de la célula hepética dice:” fui a un médico para que me explicara’.

Otro ingresante comenta: “ al principio del examen teniamos miedo”

(habla en representacion de otros?)

PL aclara las dudas y sigue, su nena se durmié

PL finaliza su explicacion; la nena se despierta y bosteza con mucho ruido, hay risas.........

Dos personas se acercan a PD y a PM, conversan, los demas se van. Nos vamos todos.

Son las 21,45 hs.
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Registro RII

Fecha : 21-2-1997 - Hora de inicio: 21 hs - Lugar: Aula Magna de la UNC Tema: Informacion a potenciales ingresantes mayores de 25 afios

N° de personas presentes : 30

Profesores presentes: PA (Fisica) PG(Ciencias Sociales) PL(Biologia) PD (Quimica) PM (Ciencias de la Educacion)

Protocolo del Registro

Hipotesis iniciales

Descripcion de los hechos Enfoque Psico-social Enfoque Pedagoégico
La reunion se realiza en el aula magna, es un recinto amplio, alfombrado con comodas butacas y un
pasillo central, hay una tarima y sobre ella un escritorio con sillas, bien iluminada y aireada.
PA realiza las presentaciones de los profesores presentes a los potenciales alumnos y comienza a
informar. Aclara que los examenes estan pensados como resolucion de problemas y que para resolverlos | apoyatura metodologia

deberdn saber los contenidos de las disciplinas. Estos examenes no apelan a la memoria sino a la
interpretacioén de las consignas.

Indica acerca de los elementos de trabajo que es conveniente traer, lo denomina “mochila” (lapiceras,
calculadoras, textos etc. ).

Informa que el examen serd individual, pueden consultar textos y apuntes personales pero no pueden
hablar entre si.

El examen es un evento Unico, distribuido en tres dias a fin de que puedan descansar entre uno y otro y
no hay recuperatorio.

El alumno que no aprueba, debera esperar hasta el afio proximo para rendir nuevamente.

La evaluacién se hara en términos globales. Para ingresar a la Universidad deberan aprobar todas las
instancias, sin importar la carrera en la que se hayan inscripto, porque se evalia una cultura basica
imprescindible a cualquier carrera elegida.

Los resultados se calificaran con “aprobado” o “desaprobado”.

Se realizara una devolucién en términos generales, pero no personalizada una vez que se cuente con los
resultados finales, trabajando los items preguntados.

La profesora desea que todos los presentes puedan ser alumnos de esta Universidad.

A continuacion se procede a escuchar preguntas.

| 1: Uds., tienen un temario?, yo vine ayer y estaba cerrado

PA: hubo difusién del evento por los medios de comunicacion

| 2 : no tenfa idea, no me enteré, no me quiero extender...

PA.: para los exdmenes hay fechas programadas, y hubo difusién

Sefior: (acompaiia a un ciego).Voy a preguntar en general, pregunto por el sefior - sefiala al ciego -, é/ no
puede hacer gréficos y esas cosas, que va a pasar?

PA: veremos en la Comisién de Ingreso como resolver esta instancia particular (nos sorprendit a todos
esta situacion)

PA invita al pablico a sentarse en las butacas de adelante, se ocupan las primeras cinco filas.

| 3: el examen , se toma también en Zapala?

| 4: a qué hora es el viernes , puede repetirlo?
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PA informa los lugares fisicos donde se tomaran los examenes. En el evento para este asentamiento en
el hall de entrada habra carteles con la informacién pertinente acerca de las aulas, horarios, dias etc.

I 5: (un joven que llegé hace 10 minutos ) Vengo de Cipolletti, el puente estaba cerrado, podrfa explicar
de nuevo?

PA : ¢, Ud. tiene Ia cartilla, se la dieron?

| 5: No, nada, esa cartilla no la tengo

PA vuelve a informar rapidamente, comenta acerca del uso de los textos y utiles que se pueden traer

| 6 ; perdone mi ignorancia, es la primera vez que escucho esto de libro abierto, me puede explicar? (su
vOz suena enojada y agresiva )

PA informa acerca de poder consultar textos e interpretar lo que se consulta con la salvedad que si no se
sabe el tema es imposible encontrar la informaci6n pertinente en el texto.

PL: ..deben conocer sobre el tema para poder consultar el texto.

PD: no se va a evaluar la memoria. La resolucién de problemas serd la aplicacién de lo que Uds.
estudien. Busquen ejemplos sobre cosas que los rodean para estudiar

PA: cuando Uds. estén cursando su carrera también tendran que consultar fichas, libros; la evaluacion
serd global y se exige una cultura bésica, las instancias individuales deben ser todas aprobadas

( se esta refiriendo a mateméticas- fisica, quimica- biologia y ciencias sociales)

| 7 : Ia calificacién, esté relacionada con la carrera?

PA : en la Universidad es posible elegir una carrera, empezar y decidir cambiar sobre la marcha.

| 7: el departamento de orientacién me dijo que no

PA: la diferencia es el afio académico, este afio por ejemplo no puede cambiar. Este examen acredita
para el affo académico 97, puede cambiar de carrera en el afio 1998

PD: Jo mismo sucede con el cambio de universidad, se hace por materias aprobadas, es por acreditacion
final

| 8: volviendo al examen, Castelfano no va a estar como materia, si yo apruebo y tengo pésima ortografia
y caligrafia, qué pasa?

PA : (..) ...se va a evaluar la capacidad comprensiva. De todas maneras, en algunas carreras como las
de profesorado existe el requisito del examen de orfografia

| 9: yo tengo 5° afio, debia 7 materias, meti 4 en Febrero. Aqui me dejaban inscribir como provisorio, asf
me dijeron en Sec Académica Vine en diciembre a inscribirme y la Sra. me dijo que debia decidir.

En la otra instancia ( alumnos comunes) si debes materias te esperan hasta julio. Ahora se abre la
inscripcién en el secundario y me dicen que no porque me inscribi en este examen

| 10: para el profesor ( el profesor de Cs. Sociales ),me podria sugerir unos textos para el 2° punto del
examen de Cs. Sociales?

PG : toma el programa, relaciona el punto con la Historia en general y sugiere textos de 3° afio de los
colegios comerciales

| 11 - la metodologia es similar a la del afio pasado, es mdltiple choice?

PA : ese examen evoca lo numérico y especifico. Uno puede hacer elecciones, opciones, pero esto
requiere saber algunas cosas para poder hacer opciones

| 10: por ahl este examen es para las materias tedricas
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PL : en algunos puntos podria haber miftiple choice pero en general el examen no lo es

| 8 : la quimica que nos van a tomar es muy actualizada?, porque yo tomé un texto, busquée otro del 92,
después pregunté a un profesor y terminé agarrando un libro de historia

PD: no se va a tomar més que lo que figura en el programa

PL: para Biologia recomiendo éste (muestra Villé, informa autores del afio 92 en adelante)

| 11 ;: donde puedo encontrar para fotocopiar eso? En la biblioteca busqué algo y me mandaron a otro
lado porque no habia

PL.: podés consultar en el (...) (lugar donde ella trabaja), en general no los va a dejar afuera del examen
la no actualizacién de un dato

| 8: en matemaéticas van a dar problemas?

PA: vamos a testear el examen con jévenes y no tanto. Uds. tienen 4 horas para resolver cada médulo del
examen. En esas horas pueden balancear matemaética y fisica por ejemplo

Seflora: yo soy profesora de matemdticas no ingresante, vengo a informarme. Piden lo que debe saber un
chico de 5° afio?

PA: los conocimientos més importantes de todo el secundario

PD: la quimica y biologia estén relacionadas. Nos interesa la interpretacion de esquemas, dibujos efc.
Deben prestar atencién a esto

PL: (toma el programa y lee) concepto de célula, deben también manejar como funciona aunque no este
escrito (Sigue leyendo) niveles de organizacién, esto esta dentro de ecosistema.

Este programa no lo hice yo pero si hago el examen (sigue leyendo)

La gente en general escucha con mucha atencién, algunos preguntan varias veces lo que ya se ha
preguntado en el grupo. La mayoria no pregunta, sélo lo hicieron once posibles alumnos.

La profesora de matemaéticas que esté en el pablico acompafiando a un sefior, es la que pregunta acerca
de este tema.

En el publico hay 9 mujeres, las preguntas en general vienen del sector masculino.

( contindan las preguntas.....)

| 7: (a la profesora de biologia) qué fextos recomienda? ..puede repetirlo?

PL : (repite y habla del indice de los textos) Explica que un concepto es abarcativo y suele estar
subsumido en otros, en el programa se ha puesto lo que es ineludible en cada area y que debe estar

| 10:si se aprueba el examen, ;como es la asistencia a la carrera?

PA: hay modalidades y particularidades en cada carrera y dentro de éstas en cada catedra, hay formas de
evaluar y horarios diferentes, esto lo van a conocer cuando comiencen a cursar

| 6 : la aprobacién de este examen es posterior al dia 8, qué va a pasar con Economia por ejemplo? ( hay
una catedra en esa facultad que ya comenzd)

PA: Ud. puede ir como visitante, como oyente. Hay una materia que ya comenzé... ( no escucho)...en ese
sentido no hay problemas, puede asistir

PA : si no hay méas preguntas pueden dejar escritas algunas que se les vayan ocurriendo hasta la fecha
del examen y dejen un n° de teléfono, lo pueden hacer en Secretaria Académica

| 9: la correccibn, va a ser rapida? Tengo que viajar a Chos Malal para enterarme?

PA: mandamos la informacién o Ud. la pide aqui
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| 9: no puedo cambiar la carrera ahora, después de rendir?

PA: es lo que ya expliqué antes

| 8: yo me inscribi en 2 carreras y me hicieron borrar en una.........

| 5: si apruebo el examen y no hago la carrera este afio, qué pasa?

| 9: este examen sirve para cualquier rama de esta universidad?

(no registré las respuestas, son casi las 22 horas, estoy algo cansada de escribir)

Un hombre y una mujer con un nifio ( serd una pareja?) estan sentados en el sector derecho del salén
,lejos del grueso de la gente, escucharon pero no hicieron ninguna pregunta.

En la primera fila hay un sefior de anteojos, pregunt6 algunas veces y siempre dijo: perdon...........

Los profesores han estado caminando siempre delante del publico. La profesora de biologia en un
momento se separa del resto y se sienta en el borde de una butaca en el sector derecho, lejos del resto.
Cuando leyo6 el programa lo hizo desde alli.

Cuando finaliza la reunién, 22,15 hs. hay ingresantes que se acercan a los distintos profesores para
consultar, el grueso se retira .

Yo fui la Unica que me senté en la tarima de |la sala para apoyar mis notas y poder escribir sobre el
escritorio .

PA estuvo siempre de pie informando y moviéndose en el espacio entre la tarima y la primera linea de
butacas, desde alli podia ver todo lo que pasaba en el lugar.

En la fila del fondo, solo, se instal6 un muchacho que luego pregunté sobre el examen de libro abierto,
cuando se levanté me di cuenta que le faltaba una piema. Esperé que se retiraran todos para levantarse.
Mientras se retiran, los profesores les desean suerte y les aconsejan que estudien mucho.

duelos

restricciones

65V




Maestria en Diddctica — Tesis: Ana Maria Suia

ANEXO IT
REGISTROS DE OBSERVACION

EXAMENES

A 40



Maestria en Didéctica — Tesis: Ana Maria Suia

Registro E 1

N° de personas presentes: 31

Fecha : 7 de marzo de 1997 - Hora de inicio: 8 hs - Lugar : aulas n° 14- 15- 16 de Neuquen - Tema: Examen de Biologia y Quimica

Profesores presentes: PA(Fisica), PG( Ciencias Sociales), PD(Quimica), PL(Biologia), PM (Cs. de la Educacion)[Registro]

Protocolo del Registro

Hipotesis iniciales

Descripcién de los hechos

Enfoque Psico-social Enfoque Pedagdégico

Llego a la Universidad, son las 7,45hs. me siento en el pasillo frente a las aulas destinadas
para el examen. Hay a mi alrededor seis personas sentadas y caminando por el pasillo tres
hombres y tres mujeres. Un dlo conversa en voz muy baja, no alcanzo a escuchar lo que
dicen.

Una mujer esta sentada sola ojeando un libro, parece ser de lengua.

PA llega, me saluda, busca el aula n® 19 y no la encuentra ,se va por el pasillo.

Llega PL, no me ve, entra en el aula n® 16 y comienza a acomodar los bancos, hace ruido .
Comienzan a llegar alumnos de la universidad, pasan, miran y siguen de largo.

Tres mujeres ingresantes estan paradas cerca de mi, hablan en voz baja, alcanzo a
escuchar: vos viniste a la reunién?..... se podra fumar?........ estas sola?

Llega PD, viene de hall central, me saluda, conversamos, esta preocupada, no vio los
carteles informativos en el hall, teme que la gente no esté enterada que va a ser en estas
aulas y no las encuentre. Se va al hall.

La chica que leia el libro de lengua se acerca y me pregunta si vine a rendir, le cuento que
soy de la Comisién de Ingreso, sonrie y me pregunta que es eso “del libro abierto” porque
ella no vino a la reunién, se equivoco de dia.

Le explico sobre la posibilidad de consultar textos o apuntes personales siempre que sepa
cdmo y dénde hacerlo, esta posibilidad tiene que ver con el manejo del tema, me agradece y
se va.

( mientras hablaba con ella me doy cuenta que el libro es de quimica, como vi que tenia
frases coloreadas pensé que eran reglas ortograficas. Jugaron mis representaciones
juveniles ).

Son las 8 hs. llega gente de golpe, en grupos o solos. Dos mujeres y un hombre se paran al
lado mio y hablan sobre el puente (vienen de Cipolletti y han tenido demora para
cruzar),fuman y hablan de embarazo. El sefior se queda, una de las mujeres lo besa y se va.
Miro a mi alrededor, el lugar esta deteriorado, las paredes sucias con carteles a medio pegar
que se balancean, la Unica luz es la que entra por las ventanas, esta un poco oscuro. Las
puertas de las aulas también lucen descascaradas.( es feo este lugar).
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Pasan muchachos jévenes hacia el Bar, miran y conversan, no se detienen, son alumnos.

PL sigue dentro del aula, se escuchan ruidos

La sefiora que se iba no se fue, el grupo se sienta enfrente mio y conversan en voz baja, no
escucho lo que hablan.

Ahora se escuchan ruidos de bancos en otra aula, no es PL porque se acaba de ir, otra vez
no me vio.

La joven del libro de quimica se pone a leer. Hay un muchacho parado cerca de la puerta de
entrada, esta solo, no habla con nadie y lee parado ( debe estar repasando)

Una mujer rubia sentada al lado del aula 16 tiene sobre su falda carpetas y apuntes, esta
ensimismada, da vueltas las hojas y lee.

Otra joven, morena y delgada que estd sentada a mi derecha y esta desde que yo llegué
informa a un grupo que llega que el examen es en las aulas 14, 15 y 16, se las sefala diciendo
son estas tres, saca un cuaderno y lee, vuelve a sacar cosas de una mochila y les muestra a
los del grupo algo de su cuaderno.

Llega PD nuevamente, hay inconvenientes en la informacién dice, hay gente en el hall de
entrada porque alli era el lugar de encuentro.

El grupo que observo por lo visto tenia otra informacion.

Llega PA, informa en voz alta el lugar del examen : e/ aula Pagoda, todos la siguen (al final
no fue en ninguno de los lugares establecidos).

Los profesores que estamos presentes vamos solicitando los documentos a los ingresantes
que van entrando al aula.

PA, PD y PL (al fin vi6 y me saludd) reparten los examenes a las personas que ya se han
sentado.

Va llegando la gente, explican que se confundieron de lugar.

El aula es muy grande, se solicita que se sienten separados, son treinta personas (8,30 hs)
PL camina por el aula, dos veces dice: no se consulten, el examen es individual

Una sefiora pregunta si se puede fumar, rapidamente PL contesta que no y sale del aula,
cuando se aleja por el pasillo PA dice: si necesitan o tienen urgencia de fumar, fumen

PD y yo nos miramos y nos reimos de la situacién, la gente levanta la vista del examen y
también se rie.

PD y yo nos sentamos junto a la mesa que esta arriba de la tarima, desde alli tenemos una
vision total sobre lo que pasa en el aula.

PA camina por el aula. Los bancos estan dispuestos en semicirculo, la acustica es mala,
para dar alguna informacién PA debe levantar bastante la voz.

El aula tiene ventanas hacia el pasillo por donde circula la gente y unas mas altas hacia el
exterior. La puerta esta abierta de par en par. Detras de la mesa donde apoyo mi material de
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registro, cartera, etc, hay un pizarrén de grandes dimensiones. Las sillas en realidad son
bancos.

Viene una joven de secretaria académica y nos acerca un termo con café y vasos, se lo
agradecemos.

Llega PG, se queda un momentoy se va.

Aparece PL, trae termo y mate, fue al sector donde tiene su oficina y preparé mate, no sabia
que teniamos cafe.

Los alumnos estan abocados a la resoluciéon del examen , los profesores se pasean por el
aula, atienden consultas acerca de formatos, Utiles, cantidad de hojas que hay que escribir
etc.

A las 11,30 nos avisan que tenemos que ir a la Unidad 9 (carcel ) a tomar dos examenes,
iremos PL y yo, nos dirigimos a Secretaria Académica y tenemos dificultades para
comunicarnos con el lugar, los administrativos desconocen el numero telefénico, llega PG
busca en la guia, la secretaria pide el n° a informes.

Finalmente lo encuentran pero da siempre ocupado, pasados unos diez minutos se
comunican, un chofer nos lleva.

Llegamos al lugar, debemos dejar nuestros documentos en la entrada, se comunican por
radio con el interior (me estoy poniendo nerviosa). Llega el coordinador de educacion de la
carcel, (M) detras de él ingresamos.

Traspasamos 8 rejas, en cada una hay alguien que las abre y las cierra con llave a nuestro
paso. Caminamos por un pasillo muy amplio donde sélo hay guardias, saludamos pero nos
contestan con un ademan.

(M) habla permanentemente en forma amable mientras caminamos.

Después de la ultima reja, traspasamos un patio en visible estado de deterioro, paredes
descascaradas, papeles de diario tirados, piso de cemento, un espacio con césped sin cortar,
todo esta muy descuidado. A este patio dan muchas ventas altas enrejadas.

Llegamos al sector llamado “ educacion”, alli funciona la escuela primaria de la carcel y
secundaria. (el trayecto que hicimos me recuerda a las series americanas de la T.V.)

El lugar donde entramos es la biblioteca, es pequefio con una mesa grande y cuatro sillas,
ventanas pequefas con rejas y estantes con libros.

En una de las paredes los estantes llegan hasta el techo y estan tapados con una cortina
azul para resguardarlos de la tierra, a continuacion de la biblioteca hay dos oficinas donde el
coordinador habla por teléfono. Hay dos guardias.

Llegan dos personas (presos), que solicitaron el examen, uno de ellos se presenta, se llama
C., nos da la mano, hace bromas respecto del lugar y de los libros y nos cuenta que él ayuda
en la biblioteca por eso conoce tanto el lugar, el otro apenas habla.
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Los dos son hombres jovenes. PL les entrega los examenes, C. lo lee y comenta: “ que
increible que es la biologia”, habla de las especies en extinciéon y de la tala de la selva en
Brasil y sus consecuencias negativas.

El otro preso, mas callado solo habla si le preguntamos, nos cuenta que por error se inscribié
en computacion pero él quiere seguir abogacia, C. interviene diciendo que no hay problemas
porque aunque la carrera se dicte en Roca como ellos no pueden salir, los profesores vienen
a la carcel a tomar los examenes, él se inscribié en esa carrera.

Con PL les informamos que eso se puede consultar con la Comision y que ahora resuelvan
el examen.

C. le pide al coordinador que nos sirvan algo, café o mate, el coordinador nos hace té.

Llega el profesor de educacién fisica, comenta que nos fue a buscar a la universidad, ya que
no vinimos a la hora acordada (8.30 y estaban preocupados ellos y los ingresantes.

( en realidad, nos avisaron en la universidad, nos enteramos alas 11 hs.)

Este serior trae consigo la informacién de los horarios para los examenes del viernes y
sabado proximos.

Nos mudamos a las oficinas de al lado con el coordinador y el profesor porque con nuestra
conversacion se distraen las personas que estan haciendo el examen.

C. nos dice que tuvieron poco tiempo para prepararse, no tuvieron ayuda porque los
profesores de la carcel estaban de vacaciones y ademas no contaban con los textos
sugeridos en los programas, pidieron ayuda a las bibliotecas publicas pero no recibieron
respuestas.

PL busca textos en la biblioteca, encuentra algunos y los coloca sobre la mesa para que los
consulten . El preso mas timido tiene un diccionario al lado, nos dice que le cuesta entender
algunos términos.

Vamos al lado, tomamos té y el coordinador y el profesor nos comentan la inquietud al no
vernos llegar, les explicamos que el afio pasado llevaron a la Universidad a ingresantes de la
carcel de Roca, nos aclaran que en este lugar los reclusos no pueden salir, explican el
régimen intemno, las normas generales y coinciden que estos dos reclusos son la excepcion
por su afan de leer y superarse. Esta es una carcel de maxima seguridad.

La escuela primaria es obligatoria dentro de la carcel, la secundaria es por eleccion y la
universitaria son contados los que la eligen.

Yo pregunto cosas puntuales tales como: reciben visitas?, pueden estar con sus novias o
esposas? trabajan? hacen alguna tarea?

Cuentan que habia una panaderia que por cuestiones presupuestarias cerro, cuentan con
una cancha de futbol y otra de basquet pero va el que lo desea. Han construido una pequena
plaza con juegos para los dias que reciben a sus esposas e hijos.
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Hace cuatro afos, un intemo fue a rendir a la universidad y cuando estaba en el aula, el
guardia y el profesor que lo acompanaban fueron a tomar café y se escapd, nunca lo
encontraron.(en realidad no me contesté lo que le pregunté, ;qué hacen todo el dia los
presos?.

A las |4 hs. volvemos con los reclusos, estan con el examen y consultan textos.

A las 15 se retira el coordinador, antes se habia retirado el prof. de educacién fisica llega
otro serior, es D. el maestro de primaria.

Uno de los reclusos C., nos consulta, no puede responder uno de los items, PL le acerca un
texto y le dice que consulte en uno de los capitulos; el otro, nos dice si en lugar de un dibujo
0 esquema puede escribir la respuesta porque no sabe dibujar, le contestamos que si.

Entre los hombres se designan por Don......( hacia mucho que no escuchaba esa palabra
como tratamiento social)

El recluso que mas habla nos cuenta que interesante le resulté el examen con la consulta de
textos, nunca lo habia hecho ni lo conocia, dice que aprendié que si no se conoce la
respuesta no se encuentra nada en los libros, agrega que al principio le daba verguenza,
sentia que estaba copiando, ahora que lo hizo le parece “barbaro” (como cala hondo el
modelo de evaluacién memoristica )

Don M. pregunta si queremos comer ( son las 15,30), yo en tono de broma contesto " un
sadwiche de milanesa”, contesta:” hay un buffet en el edificio” y va a encargarlos (me salié
bien la broma, estaba hambrienta y no me animaba a decirlo)

Como el almuerzo se sirve a las 14hs, los reclusos estan sin comer también, cuando traen
nuestro almuerzo pagamos y lo compartimos, nosotras dos nos vamos a comer a la oficina
de al lado.

( hace 4 hs. que estamos en este lugar, quisiera caminar un poco, mi cuerpo me lo esta
pidiendo pero no puedo hacerlo, estoy cansada, para calmarme miro por la ventana, sélo veo
el patio deteriorado y las ventanas con rejas, que sensacion fea es estar encerrado! )

A las 15,55 hs. les recuerdo que deben finalizar, revisan y entregan.

Nos despedimos, nos agradecen el haber ido y haberles dado la oportunidad, Don D. nos
acomparia a desandar el camino. En el pasillo central nos encontramos con el “ parroco”, nos
presentan, saludamos, un poco mas adelante D. nos muestra por una ventana la capilla, es
chiguita y muy agradable, con un altar de madera .

Mas adelante nos muestra el buffet, la gente nos saluda, hay un pequeno salén con mesas y
un mostrador, todo esta limpio y prolijo. El servicio lo usan las visitas. Agradecimos las
milanesas ( estaban ricas ).

Volvimos a pasar por rejas hasta que llegamos a la salida, nos devolvieron los documentos y
nos pasaron a buscar.
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Registro E 2

N° de personas presentes: 28

Fecha: 8 de Marzo 1997 - Hora de inicio: 8 hs - Lugar: aula Pagoda -Tema: Examen de Matematicas y Fisica

Profesores presentes: PA, PD, PM, PL, PE, PB

Protocolo de Registro

Hipétesis iniciales

Descripcion de los hechos

Enfoque Psico-social

Enfoque Pedagégico

Cuando llego son las ocho, la gente esta agrupada en el pasillo conversando ( se los ve mas
descansados)

Llega PA y dice: quieren ir al aula 16 o nos quedamos en ésta?

Una voz de mujer contesta: mejor en ésta, nos trae suerte

(aqui hicieron el primer bloque del examen, parece que les fue bien)

Me paro en la puerta, hay un sefior fumando, le digo te conviene terminario afuera, hoy estan
las dos profesoras juntas, la que deja fumar y la que no, se rie y lo termina afuera.

Antes de repartir los examenes, PA informa acerca de las correcciones: se les va a avisar en
una semana aproximadamente, se confeccionaran listas y se remitiran a los diferentes
asentamientos y para la central, lo mismo. Se hara una reunién de devolucién en general y
para informar sobre el no cumplimiento de las expectativas con respecto a lo que los
examenes demandan

I1: cuéndo hacen la convocatoria?

PA: después de la correccién y de haber confeccionado los listados.

11: una semana?

PA: lunes...martes...podrian estar listos para el jueves o viernes proximo.

Me volvi a sentar en el escritorio de la tarima, desde alli veo todo, hay 22 personas, llegan
dos hombres.

En el centro, adelante ,esta vacio, en el fondo hay concentraciéon de gente, llega una mujer.
Los profesores reparten el examen, la gente comienza a leerlos, hay un silencio casi total

i sera que la matematicas y la fisica lo inspira?)

Hay un profesor joven que llega, es B. de Ingenieria. 8,25 hs. llega otro ingresante.

PA habla con PL y PE., que se van a la carcel.

Los ingresantes demandan a los profesores, PA y PB se mueven entre los bancos

M. me pregunta quien soy y que hago, luego habla con PD, son comparieras de facultad.

PA esta preocupada, quiere informacién de los examenes en las otras Sedes y no se puede
comunicar telefénicamente, la tranquilizo, le digo que todavia es muy temprano y no debe
haber nadie cerca del teléfono.(es sabado, no debe haber administrativos)

Un ingresante se levanta, habla con PD: no puedo seguir, no se las respuestas, no me
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preparé bien, no tuve tiempo

PD: volvelo a leer, reflexiona , a lo mejor estas cansado

| 2: lo haria por adivinacion, quiero prepararme mejor, vuelvo en otra oportunidad

Se despide y se va. Comentamos con PD: qué /astima, este chico trabajaba en
...(dependencia de la Universidad)

Veo una propaganda de la lista C y B de Economia en la pared del fondo, no alcanzo a leerla
Hay muchas consultas, a los profesores, a los textos , a los apuntes

(¢, les estara resultando muy dificil?)

Otro ingresante entrega la hoja, son las 10,15 hs.

La colega de PD vino con sus dos nenes, entran y salen, se aburren, traen un gatito que
encontraron en el jardin. La mama les trajo papeles y lapices, los pone a escribir.

B. y PD conversan mientras revisan un examen.Los ingresantes sacan calculadoras.

La nena de M. entra y sale, acusa a su hermano (la madre habla, me parece que los reta a
ambos)

Entra una portera, me trae un llavero, es de la oficina de PL, lo dejé para que usaramos su
equipo de mate.( qué suerte, tengo ganas de tomar algo caliente)

PA se va a hablar por teléfono, (sigue con lo de los asentamientos). Entra una muchacha que
trae café, lo mandan de Secretaria Académica (o todo o nada). B. no quiere tomar nada.

Los nenes de M. piden ir a comprar pastillas afuera de la universidad.

Entra PG, nos cuenta sobre el examen de los reclusos del dia anterior, tuvo que cortarlo a las
21 hs. porque se cierra la carcel a esa hora, uno lo resolvid, el otro no, el que lo resolvié fue
el conversador (mi intuicién no era desacertada).

PA entra pero se vuelve a ir con PG.

Los ingresantes siguen con las consultas, son en voz baja , no puedo escuchar.

Salgo a comprar algo para el café- mate, consigo unos alfajores en el kiosko del pasillo.

Entra PA sola, se sienta en un costado con planillas. M. y PD conversan en el fondo del aula.
B. solicita retirarse, son las 11,30 hs., le agradecemos la colaboracion.

Salgo un momento del aula, voy al pasillo, me encuentro con PA afuera, sale un sefior, le
preguntamos como le fue, responde mas o menos, tengo conocimientos globales cursé la
escuela técnica y telegrafista en la escuela de policia

Cuenta sobre su trabajo, es comisario y la imposibilidad de ascender sin titulo universitario
(parece que comisario es el techo).Dice tener 56 afios y comienza a hablar de la seguridad
en el pais, en Neugquén y en el barrio San Lorenzo, famoso por su peligrosidad.

Cita nombres no competentes para la funcién que cumplen en la policia y la forma como
hacen la propaganda para el préximo gobemador (€l también es del partido, se le nota). Deja
una revista con propuestas para la seguridad en Neuquen (vino a hacer campana?) Se
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despide con un beso, nos agradece la buena actitud y lo bien que lo hicimos sentir, dice que
ya no se encuentran profesores con tan buena predisposicion.

PA le contesta: es que la universidad tiene interés de abrir una puerta como ésta, que les
permita en el caso de aprobar, contar con los conocimientos basicos para poder abordar
cualquier estudio universitanio. Se va, le deseamos suerte.

La chica que ayer estaba nerviosa, sale a fumar, nos ve y pregunta: no levantaron un hoja
del piso?, perdi una parte del examen, no la puedo encontrar

Vamos adentro, PD y M. estan buscando sobre la mesa entre los papeles y examenes ya
entregados. La chica busca en su asiento, por fin lo encuentra, estaba entre sus papeles,
pide disculpas y solicita otra hoja en blanco, se sienta y sigue escribiendo.

PD y M. estan paradas en la tarima mirando el salén, conversan.

PA atiende consultas, va y viene por el salén

Una de las sefioras que rinde sale varias veces, tose y tiene un panuelo sobre la boca, tiene
los ojos llorosos. Se sienta y se cruza de brazos, tiene una mochila sobre su banco (le habra
ido mal, esta llorando o qué?)

Le pregunto a PA, me contesta: esta esperando al marido, es aquel que esta rindiendo.

Le comento que estdn muy contentos con el trato que recibieron, dicen que ya no hay
profesores con el carisma nuestro, que lo estuvo conversando con su hijo que esta en el
colegio secundario.

Un muchacho joven, sentado al fondo, le pide a PA un certificado para su trabajo, no cree
que le haya ido bien, pero piensa estudiar mas para el afio que viene y volver (por lo menos
hay sinceridad en la gente, que bueno)

Me levanto y voy a hablar con la sefiora del pafiuelo, me cuenta que es |la segunda vez que
rinde y que esta vez espera aprobar. Dice que tiene asma y el cambio de clima mas los
nervios del examen le producen esa reaccién.

Esta esperando a su marido, quien cursa el 5° afio de la escuela técnica con muy buenos
promedios y que se inscribié como ingresante porque si rinde bien se ahorra un ao.

Un muchacho joven, con el pelo atado con “colita”, estd sentado de costado como si el banco
fuera un sillén, es bastante corpulento (debe estar incobmodo, los bancos son para diestros y
de fisico mediano, y los otros? )

Llegan PE y PL de la carcel, se quedan en la puerta conversando con PA

Al mismo tiempo llega el esposo de M. con el 3° hijo, entra nos lo presentan, se produce un
intenso ruido de conversacion entre los profesores

PA se acerca y dice qué pasa, porqué tanta interferencia?.

Se hace silencio, M. y PD se van, entregan los ultimos examenes, nos vam. Son las 12,30hs.
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Registro EV 1

Fecha: 10 de marzo de 1997 - Hora de inicio: 8 hs- Lugar: Sala de Consejo Superior - Tema: Reunién Comision Evaluadora

Profesores presentes: PA (Fisica) PL (Biologia) PD (Quimica) PE (Matematica) PG (Ciencias Sociales) PM (Ciencias de la educacion)

Protocolo del Registro

Hipdtesis iniciales

Descripcion de los hechos

Enfoque Psico-social Enfoque Pedagdgico

Son las 8 hs., llego al lugar del encuentro, a las 8,10 llega PA, se quedd imprimiendo planillas,
después de recibir el paquete de examenes y las planillas nos vamos al Consejo Superior, sala
que se pidié para que no nos molesten.

PL y yo nos desviamos, vamos al (...) a buscar los elementos de mate.

Cuando ya estabamos instalados en el Consejo, llega PG con un paquete de facturas, hace
bromas y se vuelve a ir, tiene alumnos para atender, se lleva el sobre con los examenes de
Cs. Sociales (es el paquete del perdén porque siempre llego tarde y se fue antes).

Cada profesor comienza a corregir su disciplina

llega PD, son las 10, se compro zapatos, dice el precio y se sienta con PL a corregir (se tomé
un recreo antes de venir)
Comentarios que se escuchan mientras corrigen: “ somos unas brujas...”

“ humm, éste no contesté nada...” *“lo de matematicas esté todo en blanco..”

“ ¢nadie les dijo nunca qué es el petréleo?.” “; porqué no pueden responder qué es el agua?..”
Llega PG, dice: “tengo uno que puso Vietnam entre Uruguay y Argentina”...hay risas...

Llega una persona, pregunta: “se podré hacer una reunion para los que aprueben el examen?”
PA responde,” como no, la vamos a organizar’, sigue corrigiendo, la persona se va (no se
quien es ni en calidad de que vino )

La sala del Consejo es muy luminosa, se ven las bardas, me levanto, abro algunas ventanas,
el aire que entra es fresco, es una mafana de mucho sol, (que lugar agradable)
Yo ocupé el lugar que en las sesiones ocupa el rector, me cargan por eso, les digo que desde
alli puedo controlar la situacién visualmente, se rien.

PA se sento lejos de todos, esté enfrascada en la correccion, PE en el centro, PL y PD, juntas,
mas cerca de mi lugar. PG se fue otra vez.
Son las 12 hs. empiezan los comentarios sobre la comida, la idea es terminar todo hoy.

PA se levanta a hablar por teléfono y vuelve, en Secretaria no hay sandwiches dice. Pidié que
viniera alguien a solucionar el problema, llega un sefior, hacemos el pedido y las 13 hs.
aparece con una bandeja de sandwiches y gaseosas.

13.30 hs, vuelve PG a decir:no me puedo quedar, tengo problemas en mi casa, vuelvo a las 16
PD sigue corrigiendo mientras comenta: “bien fulano”..."bien mengano”...."el que sabe, sabe...”
PL prepara nuevamente mate y ceba, se ha levantado de la silla y aprovecha para caminar.
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PA invita a hacer un recreo y comer ( estan muy buenos), PL se come los que tienen pescado,
nos avisa que hay algunos con anana, los buscamos,( la verdad, estan sabrosos)

PA comenta que son de la esquina de su casa, que los hacen en el momento que vas a
comprarlos (que operativa que es, los mandé a comprar y punto)

Después del almuerzo, se juntan por areas y comienzan con la acreditacion de cada
asignatura.

PA recuerda el criterio basico acordado: “ conocimientos generales basicos’,

los dudosos los volveran a mirar cuando llegue PG

A las 16 hs. llega PG, lo invitan con sandwiches,( quedan algunos) agradece prueba uno,
comenta que almorzé en su casa.

Se sientan enfrentados, para quedar todos juntos, PA vuelve a explicar como es la correcciéon
PE dice los ingresantes deben tener un piso de conocimientos en todas las areas, ese fue el
acuerdo previo al examen, (lo repite varias veces... ¢, supone que no lo van a cumplir?)
Resuelven tratar los dudosos al final, primero aprobados- desaprobados

Hay discusiones en la acreditacion, ¢,cuando una disciplina no esta aprobada dentro del area,
qué pasa? ( cada uno esta defendiendo su disciplina).

PG hace algunos comentarios graciosos acerca de la carrera elegida y los resultados
obtenidos en cada disciplina. ( por ejemplo Ingenieria y cero en matematicas)

Se discute un problema puntual del (...) con respecto a los cursos de ingreso, se determina
que con los dudosos hay que volver a cada examen en particular...

qué lio, se estd mezclando todo, que ganas de intervenir)

PA llama la atencién a las de Biologia y de Quimica, porque cuando discuten se van del tema.
PA vuelve a plantear si un drea no esta resuelta o el area correspondiente a la carrera elegida
esta desierta, el examen esta desaprobado

PD contesta: bien en términos generales, veamos si aprobamos o no

PE no estoy de acuerdo, veamos caso por caso, analicemos otra vez No es cuestion de bajar
el nivel (expresa su temor de estar “bajando el nivel académico”)Nos van a juzgar de
permisivos Debemos ser muy exigentes...

discute con PG, éste sostiene que “hay que darle una opcién al dudoso” PE dice que no...

se suma PA, dice: “muchos chicos del nivel medio no podrian resolver este examen”

PE “de cualquier manera, la escuela secundara avala unos supuestos conocimientos, la
universidad no se hace cargo de ese aval, en cambio, con los mayores de 25 si debe avalar lo
que saben’”.

PA: “otra vez se van del eje de discusion, volvamos a los criterios de acreditacion”

Toman los dudosos uno por uno, los resuelven, completan las planillas, ensobran los
examenes. Son las 18,30 hs
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Registro EV 2

Fecha: 13 de Marzo 1997- Hora de inicio: 8 hs- Lugar: Secretaria Académica Tema: Reunion Comision Evaluadora

Profesores presentes: PA , PL, PE, PG, PD, PM

Protocolo del Registro

Hipotesis iniciales

Descripcion de los hechos

Enfoque Psico-social

Enfoque Pedagégico

Son las 8hs (estoy sola, que extrario, PA siempre llega antes )

llega PL, prepara mate, llegan PM y PD, tomamos mate y esperamos. (algo pasa)

PL va a hablar por teléfono. Al volver nos dice ‘era en Secretaria Académica, nos estan
esperando” (nosotras entendimos que era acd) Son las 10 hs, perdimos una hora, (qué
bronca).

Al llegar vemos a PA y PG corrigiendo, hacemos bromas, “si esta G., nuestra ausencia no se
nota”, se rien.

Se vuelven a reunir como en el dia anterior, por areas, mientras trabajan digo que voy hasta
Servicio Social ( tengo que averiguar la mesa de examen).

Llego a las 10,30 hs., PM esta diciendo “qué malos ”

A las 11 hs comienzan a compatibilizar.

Se cruza un comentario acerca de que nos hagan un certificado para justificar nuestra
ausencia en las facultades a las que pertenecemos, se habla sobre el texto de la nota, la
cantidad de dias etc, PA pide que se deje para después porque todavia no terminé el evento
Pasan al control general de las planillas, han corregido sélo 5 examenes, son los que llegaron
de Viedma y Bariloche.

Resultados que se leen: 53 aspirantes, 15 aprobados.

Otro tema pendiente: el examen del no vidente, alguien comenta que los esquemas no pueden
traducirse al braille, se decide tomarlos oral y se concretan las fechas, se llevara, a cabo el dia
viernes, se acuerda labrar un acta para anexarla a las planillas después del examen.

El viernes 21 a las 20 hs. se hara una reunién de devolucién para las personas que rindieron,
en el aula magna.

Se retira PG, PD informa que en esa fecha no estara porque debe viajar a Bs.As. Hara el
examen con PL antes de irse.

Hubo un tema que circulé toda la mafiana en el grupo: entrevista con un periodista que la
solicité, para hablar del evento, una de las administrativas entr6 varias veces por este tema, en
definitiva paso la mafana y el sefior no aparecio.
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Histograma APROBADQOS 1997
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BASE 1990

RIN | APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
1 0 0 M 31 1 1 3 |COMPU |NQ
2 0 0 M 34 0 0 5 |SSOC NQ
3 0 0 M 37 4 1 4 |PPRIM INQ
4 0 0 \' 34 2 1 3 |INGE NQ
5 0 0 ) 35.1] 5 1 3 [LOCU NQ
6 0 0 \ 39 5 0 5 |T.ACUl |BAR
7 0 0 Vv 35 3 1 3 [CONTA |NQ
8 S 0 \ 31 5 0 3 |ABO NQ
9 0 0 M 34 5 0 4 |INGE BAR
10 0 0 \'/ 38 3 0 5 [HIS NQ
11 0 0 \ 51 5 1 6 |HIS NQ
12 0 0 M 30 3 1 2 |ABO ROC
13 S 0 M 25 0 0 3 |LET VIE
14 0 0 \'J 36 4 1 3 |[cOMU [ROC
15 0 0 M 37 2 1 4 |ABO NQ
16 0 0 \'J 27 2 1 2 |SAMB NQ
17 0 0 M 25 5 1 1 |COMPU [NQ
18 0 0 \'J 27 2 0 3 |ABO NQ
19 0 0 M 28 5 0 2 |PPRIM |NQ
20 0 0 \ 44 3 0 6 |ABO NQ
21 S A Vv 50 0 1 7 |ABO ZAP
22 0 0 \'J 26 2 0 3 {[COMU [ROC
23 S A M 37 5 1 3 [HIS NQ
24 0 0 M 64 0 0 9 |QUIM NQ
25 S 0 Vv 63 0 1 9 |ABO NQ
28] 0 0 \'J 47 4 1 6 |COMPU |NQ
27 0 0 Vv 37 4 0 4 |SAMB |NQ
28 0 0 Vv 33 3 1 3 JCONTA |[NQ
29 0 0 \'/ 32 3 1 3 |INGE NQ
30 0 0 \ 27 3 0 3 |ABO NQ
N S 0 M 40 2 1 5 |ABO NQ
32 S 0 M 31 2 1 3 |ABO NQ
33 S 0 M 43 5 1 5 |[CONTA |ZAP
34 0 0 M 27 3 0 3 |COMPU |NQ
35 0 0 Vv 26 4 0 2 |SANMB NQ
36 0 0 \) 42 1 1 5 |ABO NQ
37 0| O M 37 1 0 5 |SSOC NQ
38 0 0 M 52 3 1 7 |ABO NQ
39 0 0 M 29 2 0 3 {SAMB NQ
40 0 0 \ 42 3 0 6 |COMU |ROC
41 0 0 M 25 1 1 2 |PJAR NQ
42 0 0 M 42 4 0 5 |LET NQ
43 0 0 M 31 3 0 3. |[PPRIM |NQ
44 0 0 \'/ 49 5 1 6 |ABO NQ
45 0 0 M 34 3 1 3 |SSOC NQ
46 0 0 M 39 3 0 5 |SSOC NQ
47 0 0 \ 41 2 0 6 |TURI NQ
48 S 0 M 33 1 0 4 |ABO NQ
49 0 0 \'J 25 2 1 2 |SAMB NQ
50 0 0 Vv 37 2 1 4 |ABO ROC
51 S A \ 43 3 0 6 |COMU [NQ
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BADE 1YY0

RIN | APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
52 0 0 Vv 25 5 1 1 |SAMB NQ
53 0 0 \'J 37 5 1 3 |CONTA |NQ
54 0 0 M 39 5 1 4 JSSOC NQ
55 0 0 \'/ 43 3 0 6 |ABO VIE
56 0 0 M 30 3 0 3 |SsSOC ROC
57 S 0 M 33 1 0 4 |SSOC NQ
58 0 0 \ 46 2 0 7 |SSOC NQ
59 0 0 Vv 25 5 0 2 |LET NQ
60 0 0 M 25 4 0 2 |PPRIM |NQ
61 0 0 M 35 5 1 3 [HIS NQ
62 0 0 M 31 1 0 4 |SSOC ROC
63 S 0 Vv 39 1 0 5 {SSOC NQ
64 0 0 M 27 5 0 2 |PPRIM [NQ
65 0 0 M 36 1 0 5 |[COMU |ROC
66 0 0 M 31 4 0 3 |ABO ZAP
67 S 0 M 31 3 0 3 |ABO ZAP
68 S 0 \ 36 2 1 4 |ABO ROC
69 0 0 M 25 4 0 2 |TURI SM
70 0 0 M 44 0 0 7 [ABO NQ
71 0 0 M 42 4 0 5 |ABO VIE
72 0 0 \ 28 3 1 2 |TURI NQ
73] 0 0 Vv 32 0 1 3 |SAMB NQ
74 0 0 Vv 25 4 1 1 |COMPU [NQ
75§ 0 0 M 30 3 0 3 JINGL NQ
76 S 0 M 37 2 1 4 |CONTA |NQ
77 S A M 25 0 0 3 ILET NQ
78 S 0 \'J 67 3 0 9 |LET NQ
79 0 0 M 35 1 1 4 |CONTA |NQ
80 0 0 Vv 26 2 1 2 |LET NQ
81l 0 0 \ 53 4 1 7 |[COMU |NQ
82 0 0 M 25 5 0 2 |CONTA |NQ
83| 0 0 M 40 3 0 5 |SSOC ROC
84 0 0 \'J 35 4 0 4 |INGE NQ
85 0 0 V 31 4 1 2 |ABO NQ
86 0 0 Vv 32 4 0 3 |ABO NQ
87 0 0 Vv 38 3 0 5 |ABO ROC
88 0 0 M 33 5 0 3 |CONTA [NQ
89 0 0 \' 30 2 0 3 [TURI SM
90 S 0 \ 51 3 0 7 |ABO NQ
91 0 0 \ 28 3 0 3 |ABO NQ
92 0 0 M 34 4 1 3 |SSOC NQ
93 S A \ 45 3 1 5 |ABO ROC
94 0 0 \') 47 3 1 6 |COMPU |NQ
95 0 0 M 52 0 1 7 |SAMB NQ
96 S 0 \ 38 5 1 4 |CONTA |NQ
97 0 0 M 28 5 0 2 |TURI NQ
98 S 0 M 41 3 1 5 |ABO NQ
99 0 0 M 25 5 1 1 JCOMPU |NQ
100 S 0 M 29 3 1 2 |SSOC ROC
101 0 0 M 50 0 1 7 |ABO SM
102 0 0 Vv 25 0 0 3 |ABO VIE
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BASE 1996

RIN | APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
103 0 0 \'/ 33 5 0 3 |ABO NQ
104 S 0 \ 25 2 1 2 |COMPU |NQ
105 S 0 M 25 2 1 2 |COMPU |NQ
106 0 0 M 36 1 0 5 IABO NQ
107 0 0 Vv 34 3 1 3 ISSOC NQ
108 0 0 M 30 2 0 3 JABO ROC
109 0 0 \ 38 1 1 4 |SAMB NQ
110 0 0 M 33 5 1 3 |T.MIN ZAP
11 0 0 M | 42 1 0 6 |SSOC NQ
112 S 0 M 25 3 1 1 |SSOC NQ
113 0 0 \') 43 1 1 5 |SAMB NQ
114 0 0 \ 29 3 1 2 |ABO ROC
115] S 0 vV | 30 2 1 3 |SSOC ROC
116 0 0 M 32 4 1 3 |ABO NQ
117 0 0 M 34 3 0 4 |ABO ROC
118 0 0 \'/ 33 2 0 4 |INGE NQ
119 0 Y Vv 31 1 1 3 |SAMB NQ
120 0 0 M 46 1 1 6 |TURI NQ
121 0 0 M 39 1 0 5 |HIS NQ
122 0 0 \ 25 3 0 2 |INGE BAR
123 S A \'/ 52 4 1 7 |ABO NQ
124 0 0 M 29 2 0 3 [COMPU |NQ
125 S 0 Vv 39 0 0 6 |TURI NQ
126| 0 0 Vv 30 3 1 2 |INGE NQ
127 0 0 Vv 25 1 0 3 [INGE NQ
128 0 0 \') 36 4 1 3 |CONTA [NQ
128 S 0 M 25 4 1 1 |SSOC ROC
130 0 0 Vv 47 3 1 6 |[CONTA |[NQ
131 S 0 M 27 2 0 3 |TURI NQ
132 S A \Y% 46 4 1 5 |ABO ROC
133 S 0 Vv 42 3 1 5 |INGE NQ
134 0 Y \') 26 5 1 1 |SAMB NQ
135 0 0 M 43 2 1 5 |SAMB NQ
136 0 0 Vv 41 1 1 5 |[COMPU |[NQ
137 S 0 M 35 3 1 3 |ABO NQ
138 0 0 Vv 25 5 0 2 |HIS NQ
139 0 0 M 28 2 0 3 |PJAR NQ
140 0 0 Vv 27 2 0 3 |ABO ROC
141 0 0 M 26 5 0 2 |COMU ([ROC
142 0 0 M 42 1 1 5 |SAMB NQ
143 0 0 \ 41 2 1 5 |SAMB NQ
144 S 0 M 37 2 1 4 |PJAR NQ
145 S 0 M 35 2 1 4 |INGE NQ
146 0 0 \) 35 5 1 3 JLOCU ROC
147 0 0 M 42 2 1 5 |SAMB NQ
148 0 0 M 28 5 1 2 |COMPU INQ
149 S 0 Vv 28 3 1 2 |[INGE NQ
150 S 0 Vv 42 3 1 5 |[INGE NQ
151 S 0 M 29 3 1 2 ]SSOC NQ
152 S A | M 29 1 1 3 |ABO VIE
153 0 0 M 48 3 1 6 |ABO ROC
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LIV A0

RIN | APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE

154 S 0 \ 38 1 1 4 |ABO ROC
155 S A M 44 3 1 5 |INGL ROC
156 0 0 \'J 34 5 0 4 |ABO VIE
157 0 0 Vv 34 3 1 3 |INGE NQ
158 0 0 M 41 2 1 5 |CIEDUC |NQ
159 0 0 \ 54 5 1 7 |ABO NQ
160 S 0 \) 29 4 0 3 |ABO ROC
161 S 0 M 51 3 1 7 |ABO NQ
162 0 0 \'J 30 5 0 3 |SAMB NQ
163 0 0 \ AN 4 0 3 |SAMB NQ
164 0 0 vV | 47 2 1 6 |SAMB NQ
165 S 0 M 35 4 1 3 |CONTA |NQ
166 0 0 \ 36 4 1 3 |ABO NQ
167 0 0 \) 25 0 0 3 |TAGR |VIE
168 S 0 M 31 0 0 4 |ADMIN |VIE

. 169 0 0 M 47 2 1 6 |SAMB NQ
170 0 0 M 35 4 0 4 |GEO NQ
171 0 0 M 31 3 0 3 |ABO NQ
172 0 0 M 27 2 0 3 |SSOC ROC
173 0 0 M 45 0 1 6 |INGL ROC
174 S 0 M 49 0 0 8 |ABO ROC
175 0 0 M 25 1 1 2 |PJAR NQ
176 0 0 M 29 0 0 4 |PJAR NQ
177 0 0 Vv 48 4 1 6 [ABO ROC
178 0 0 M 35 1 1 4 |SSOC NQ
179 0 0 Vv 29 2 0 3 {TURI NQ
180 0 0 \ 25 2 1 2 |CONTA |NQ
181 0 0 M 31 2 1 3 JCONTA |INQ
182 0 0 Vv 36 4 1 3 |ABO NQ
183 0 0 M 45 3 0 6 |ABO BAR
184 S 0 M 41 1 1 5 |ABO NQ
185 0 0 Vv 26 3 0 2 |CONTA |NQ
186 0 0 M 46 4 1 5 |PJAR NQ
187 0 0 \ 45 3 1 5 |GEO NQ
188 0 0 M 25 0 0 3 |PSIPED (VIE
189 0 0 \ 44 3 0 6 |ABO ROC
190| S 0 M 27 0 1 2 |COMPU [NQ
191 0 0 M 25 2 0 2 |ABO ROC
192 0 0 M 48 4 0 7 |CONTA (NQ
193 S 0 Vv 30 5 0 3 |SSOC NQ
194 0 0 Vv 46 5 0 6 |CONTA |[NQ
195 0 0 M 32 3 0 4 |SSOC NQ
196 S 0 M 30 2 0 3 |ABO NQ
197 0 0 ‘M 28 4 0 3 |COMPU [NQ
198 0 0 \ 26 2 0 3 |CONTA [NQ
199 0 0 \ 40 1 0 6 |COMPU [NQ
200 0 0 Vv 26 2 0 3 |ABO NQ
201 0 0 Vv 36 4 0 4 |ABO SM
202 0 0 \ 39 2 1 4 |[COMU |ROC
203 0 0 \' 38 0 1 5 |ABO NQ
204 0 0 Vv 39 3 1 4 |ABO NQ
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BADE 1990

RIN [ APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
205 0 0 \' 25 2 1 2 |CONTA |ROC
206 0 0 Vv 40 2 1 5 |ABO ROC
207 0 Y M 40 3 1 4 I1SSOC NQ
208 0 0 M 31 4 1 2 |SSOC NQ
209] . 0 0 M 30.| 2 1 3 |CONTA |[NQ
210 0 0 M 27 2 1 2 |ABO NQ
211 0 0 Vv 30 0 0 4 |INGE NQ
212 0 0 M 56 0 0 9 |CONTA |[NQ
213 0 0 Vv 28 5 0 2 |T.MIN ZAP
214 0 0 M 26 2 0 3 |PJAR NQ
215 0 0 Vv 27 3 0 3 |ABO NQ
216 0 0 Vv 30 2 0 3 |INGE ROC
217 0 0 M 25 5 0 2 |GEO NQ
218 0 0 M 43 3 0 6 |TURI NQ
219 0 0 M 34 3 1 3 |ABO ROC
220 0 0 \ 28 5 0 2 |ABO ROC
221 0 0 \ 27 3 0 3 }INGL ROC
222 0 0 M 26 5 0 2 |PJAR ROC
223 S 0 \' 39 2 1 4 |ABO ROC
224} 0 0 M 35 3 1 3 |ABO NQ
225 S 0 M 36 4 1 3 |LOCU NQ
226 S 0 \ 34 2 1 3 [SAMB NQ
227} S 0 \ 52 3 0 8 |GEO ZAP
228 0 0 ) 43 3 1 5 [INGE NQ
229 0 0 M 42 3 1 5 |ABO ROC
230 S 0 Vv 28 3 0 3 |INGE NQ
231 0 0 M 29 5 1 2 |ABO NQ
232 0 0 Vv 26 3 1 2 |COMPU |NQ
233 0 0 Vv 25 2 0 2 |ABO ROC
234 0 0 M 32 1 1 3 |ABO ROC
235 S 0 Vv 27 4 1 2 |ABO ROC
236 S 0 M 28 3 1 2 |CONTA INQ
237 0 0 \ 26 5 1 1 |INGE NQ
238 ) A Vv 31 0 0 4 |ABO NQ
239 S 0 Vv 46 2 1 6 |ABO NQ
240 0 0 \ 37 3 1 4 |ABO NQ
241 0 0 M 33 4 1 3 JABO NQ
242 0 0 M 33 2 0 4 |CIEDUC |NQ
243 0 0 \ 39 5 1 4 |LET NQ
244| 0 0 \'/ 43 1 0 6 |COMPU [NQ
245 0 0 M 36 4 1 3 |CIEDUC |NQ
246 0 0 M 43 0 1 6 |[CIEDUC [NQ
247 S A M 35 4 0 4 |ABO NQ
248 0 0 Vv 58 3 0 9 |CIEDUC |ZAP
249 S 0 M 25 0 0 3 |T.AGR |VIE
250 0 0 Vv 39 4 1 4 |SAMB NQ
251 0 0 M 28 5 1 2 [SSOC NQ
252 0 0 \Y 60 3 0 9 |HIS NQ
253 0 0 \' 41 3 0 5 |INGE NQ
254 0 0 \' 29 3 0 3 |ABO NQ
255 S 0 Vv 30 0 0 4 |ABO ROC
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BASE 1YY0

RIN | APR| SEX!| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
256 S A M 29 3 0 3 |SSOC ROC
257 0 0 Vv 70 3 0 9 |ABO ROC
258 0 0 \ 36 1 0 5 |ABO NQ
259 0 0 \) 32 3 0 4 |GEO NQ
260 0 0 \'J 30| 1 0 4 |ABO ROC
261 0 0 Vv 29 4 0 3 |INGE NQ
262 S 0 Vv 41 2 1 5 |SAMB NQ
263 0 0 M 31 5 0 3 |ABO NQ
264 0 0 \'/ 26 3 1 2 |COMPU |ROC
265 0 0 M 34 1 1 4 |SAMB NQ
266 S A M 28 1 0 3 |CONTA |[NQ
267 0 0 Vv 35 4 0 4 |ABO NQ
268 0 0 \'/ 26 4 0 2 |ABO ROC
269 0 0 M 44 1 0 6 [SAMB NQ
270 0 0 M 44 3 0 6 |COMPU |ROC
271 0 0 M 34 4 0 4 [|SSOC NQ
272 0 0 \' 34 4 1 3 |BIO NQ
273 0 0 Vv 29 3 1 2 |COMPU |NQ
274 S 0 M 35 510 4 [HIS NQ
275 0 0 M 38 3 1 4 |SAMB NQ
276 0 0 Vv 27 2 0 3 |ABO ROC
277 S A Vv 30 4 0 3 JABO ROC
278 0 0 M 38 2 0 5 |SSOC NQ
279 0 0 Vv 26 1 1 2 |COMPU [NQ
280 0 0 Vv 33 2 1 3 |ABO NQ
281 0 0 M 38 3] 1 4 |SANMB NQ
282 0 0 \J 25 3 1 1 JABO ROC
283 0 0 M 37 6 0 4 |LET NQ
284 0 0 M 31 5 1 2 JLOCU ROC
285 0 0 M 31 1 0 4 |ABO ROC
286 0 0 M 36 2 1 4 [HIS NQ
287 S 0 Vv 25 3 1 1 |EDFIS |NQ
288 0 0 \'J 25 1 0 3 |COMPU INQ
289 0 0 M | 33 3 0 4 |SSOC ROC
290 0 0 M 43 3 0 6 }{SSOC NQ
291 0 0 \ 28 2 0 3 JABO ROC
292 0 0 M 35 5 1 3 |JLOCU NQ
293 0 0 Vv 35 3 0 4 |COMPU |NQ
294 0 0 \'J 25 5 0 2 |INGE NQ
295 0 0 \ 37 5 0 4 |GEO NQ
296 S 0 Vv 25 4 0 2 JAGR ROC
297 S 0 Vv 30 3 0 3 IPPRIM |NQ
298 0 0 M 27 3 1 2 |COMU |NQ
299 0 0 M 27 2 1 2 |INGE NQ
300 0 0 \'J 33 4 0 4 ICONTA |NQ
301 0 0 Vv 31 1 0 4 |ABO ROC
302 0 0 M 35 1 0 5 |COMPU |NQ
303 0 0 Vv 30 2 0 3 |[COMU |SM
304 0 0 M 41 4 1 4 |INGE NQ
305 S 0 M 26 3 1 2 |CONTA |NQ
306 0 0 M 37 2 0 5 |SSOC NQ
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BASE 1996

RIN | APR[ SEX| ED [ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
307 0 0 v | 6] 3 1 8 |TURI NQ
308 0 0 M| 25] 0 0 | 3 [PSIPED [NQ
309| - 0 0 M| # 2 1 5 [ssoc [NQ
310 0 0 v |65 | 4 0| 9 |ABO NQ
311 0 0 M| 261 4 1 1 |ABO NQ
312 0 0 v | 28| 2 0 3 |ABO NQ
313 0 0 v[2o] 4 1 2 |ABO NQ
314 0 0 v 4] 2 1 8 |ABO NQ
315 0 0 M| 34| 4 0| 4 |[ssoC |ROC
316 0 0 M| 281 2 1 2 [COMPU [NQ
317 0 0 M 1{30] 3 0 3 [ABO SM
318 0 0 v |29} 1 1 3 |CONTA [NQ
319 0 0 v |[28] 3 0 | 3 |COMPU [NQ
320 0 0 M| 36| 3 0| 4 [TURI NQ
321 0 0 Vv 28 3 1 2 |SSOC [NQ
322 0 0 M| 46 | 1 1 6 |SSOC |[NQ
323 0 0 v 3] 5 0o [ 4 |[COMPU [NQ
324 0 0 M [ 43| 3 o [ 6 |ABO ROC
325 0 0 M| 27 2 0 | 3 |CIEDUC |NQ
326} 0 0 v |26 ]| 2 1 2 [LOCU [NQ
327 S A M| 34| 4 1 3 |ABO NQ
328 0 0 M| 281} 3 1 2 |MAT NQ
329 0 0 v]ias| 5 1 1 |TURI SM
330 0 0 v ]|27]| 4 1 2 |SSOC [NQ
331 - 0 0 v|a2] 4 1 1 |[COMPU |NQ
332 0 0 v]a2]| 2 0 3 |SSOC |NQ
333] | 0O 0 M| 37 0 0| 5 |ssoCc |[NQ
334 0 0 M| 3] 2 1 3 [ssoc [ROC
335 0 0 M| 34 ] 2 0| 4 |ABO ROC
336 0 0 M| 48] 2 1 6 |PPRIM [ROC
37 [ o 0 M| 26 | 4 0 | 2 [MAT NQ
338 0 0 Vv |4 ] 3 1 6 [ABO NQ
339 0 0 v |[|28] 3 0 | 3 [INGE NQ
340 0 0 M| 3| 4 1 4 |saMB [NQ
341 0 0 M| 37| 4 0| 4 [ssOoC |[NQ
342 0 0 M| 28] 2 1 2 [CONTA [NQ
343 0 0 M| 321 3 1 3 [COMPU |NQ
344 0 0 v |271] 2 1 2 |INGE NQ
345} 0 0 v | 68 | 4 1 g9 |ABO NQ
346 0 0 V| 34] 4 0| 4 [coMU [NQ
347 0 0 Vv]a4a] o 0 | 7 |ABO NQ
348 0 0 vV |4 | 3 1 6 |ABO ROC
349 0 0 v |s]| 2 0 | 8 [CONTA |NQ
350 0 0 M| 3 | 3 1 4 [ssoc [NQ
351 0 0 v |25 3 1 1 [SAMB  [NQ
352 0 0 M| 25] o 0 3 [PSIPED [NQ
353 0 0 M| 281 5 0 [ 2 [INGE NQ
354 0 0 v ss]|o 0| 9 [ABO NQ
355 0 0 vV |3] 5 1 3 [HIS NQ
356 0 0 vi]i2] 3 0| 2 |ABO ROC
357| S 0 M| 25] 0 ol 3 VIE
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BASE 1990

RIN | APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
358 0 0 Vv 28 2 1 2 |COMPU |NQ
359| - 0 0 M 28 5 0 2 |COMPU [NQ
360 0 0 M 29 4 0 3 [HIS NQ
361 0 0 Vv 25 0 0 3 [HIS VIE
362| 0 0 M 25 0 0 3 |ADMIN |VIE
363 0 0 M 25 4 0 2 |GEO NQ
364 0 0 M 37 3 0 5 |PPRIM [NQ
365 0 0 Vv 27 3 1 2 |COMPU INQ
366 0 0 M 28 2 0 3 |COMPU [NQ
367 0 0 M 46 1 1 6 [|SSOC NQ
368 0 0 \'/ 29 1 0 3 |COMPU [NQ
369 0 0 Vv 35 3 1 3 |QUIM NQ
370 0 0 Vv 36 3 0 4 |INGE NQ
371 0 0 Vv 27 1 1 2 {INGE NQ
372| 0 0 M 27 3 1 2 |ABO ROC
373 0 0 M 41 4 1 4 |TURI NQ
374( 0 0 M 39 2 0 5 |ABO NQ
375 S 0 M 32 1 1 3 JABO NQ
376 0 0 Vv 29 4 1 2 {ABO NQ
377 0 0 M 32 1 0 4 [INGE NQ
378 0 0 vV 32 2 1 3 |ABO NQ
379 0 0 Vv 32 5 0 3 |ABO ROC
380 0 0 M 34 5 1 3 |GEO NQ
381 0 0 M 43 4 0 6 |J]ABO ROC
382 0 0 M 55 0 0 9 |SAMB [NQ
383 0 0 M 35 3 0 4 |CONTA INQ
384| ° S A Vv 45 5 1 5 JABO NQ
385| S 0 \ 34 2 1 3 |ABO NQ
386 0 0 M 37 3 1 4 |SAMB NQ
387 0 0 M 30 5 1 2 |LET NQ
388 0 0 Vv 38 4 1 4 |SAMB [INQ
389 0 0 \') 29 1 1 3 |SAMB NQ
390 S 0 Vv 25 0 0 3 VIE
391 0 0 Vv 25 3 1 1 JABO ROC
392 S 0 M 25 0 0 3 |ABO VIE
393 S A \ 33 4 1 3 |COMU [NQ
394 0 0 Vv 39 5 1 4 JABO NQ
395 0 0 \'/ 25 6 0 2 |HIS NQ
396| 0 0 M 31 4 0 3 |SSOC |ROC
397 0 0 Vv 47 3 1 6 [INGE NQ
398 0 0 M 37 0 0 5 JABO ROC
399| 0 0 M 25 2 0 2 |ABO ROC
400 0 0 Vv 35 2 1 4 |ABO NQ
401 0 0 \ 27 5 0 2 |TURI NQ
402 0 0 M 31 2 1 3 |ABO ROC
403 0 0 Vv 46 4 1 5 [COMPU INQ
404 0 0 M 30 2 0 3 |COMU |ROC
405 S 0 M 27 4 1 2 |ABO ROC
406] 0 0 \'/ 41 3 0 5 |INGE NQ
407 S 0 M 26 3 0 2 |SsOC NQ
408 S 0 Vv 35 3 1 3 [COMPU |NQ
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BASE 1996

RIN | APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
409 0 0 \A 36 0 0 5 |ABO ROC
410 S A Vv 40 3 0 5 |COMU [NQ
411 0 0 M 33 3 1 3 |SSOC NQ
412| S 0 Vv 27 3 1 2 |ABO ROC
413 0 0 M 28. 1 0 3 |TURI NQ
414 S 0 M 31 4 1 2 [SSOC NQ
415 0 0 Vv 35 3 1 3 |SAMB NQ
416 0 0 Vv 27 2 0 3 |ABO ROC
417 S 0 M 40 2 1 5 |ABO NQ
418 0 0 \" 49 6 0 6 |HIS NQ
419 S A \' 29 3 1 2 |LoCcU ROC
420 0 0 M 28 1 0 3 |SAMB NQ
421 0 0 Vv 51 0 0 8 |ABO NQ
422 S 0 Vv 3 3 0 3 ILET NQ
423 0 0 M 29 2 0 3 |COMPU INQ
424 0 0 M 42 1 0 6 |ABO ROC
425 S 0 \ 27 3 1 2 |LOCU ROC
426 0 0 M 25 2 0 2 I8SOC NQ
427 0 0 M 35 5 0 4 [SAMB NQ
428 0 0 \' 28 0 0 3 |ABO ROC
429| - 0 0 Vv 25 3 0 2 |COMPU |ROC
430, |1 O 0 \'/ 48 2 1 6 |CONTA |NQ
431] - 0 0 \' 33 1 1 3 |SsOC ROC
432 0 0 M 25 2 1 2 |HIS NQ
433 0 0 | M 32 5 1 2 |SSOC NQ
434 0 0 M 39 3 0 5 |ABO NQ
435 0 0 Vv 51 2 1 7 |CONTA [ROC
436| - S A \' 37 5 1 3 |[CONTA |NQ
437| 0 0 \') 33 2 0 4 |ABO ROC
438 0 0 Vv 38 3 1 4 |ABO NQ
439 0 0 M 29 4 1 2 |SSOC NQ
440 0 0 M 27 3 0 3 |[CONTA |NQ
441 0 0 M 37 3 1 4 |INGE NQ
442 0 0 M 27 2 0 3 |SSOC NQ
443 'S 0 M 25 0 0 3 |ABO VIE
444 0 0 M 28 2 0 3 |COMU [ROC
445 S 0 M 34 4 0 4 |ABO ROC
446 0 0 Vv 34 6 1 3 |T.FOR [SM
447 0 0 M 36 1 1 4 |SSOC NQ
448 0 0 Vv 27 5 0 2 |LOCU NQ
449} 0 0 M 30 4 0 3 |SSOC NQ
450| - S 0 \' 29 4 1 2 |ABO NQ
451 | O 0 M 35 2 0 4 [SAMB NQ
452 0 0 M 33 0 1 4 |SSOC NQ
453) 0 0 Vv 25 0 0 3 VIE
4541 0 0 M 25 3 1 1 |PPRIM |NQ
455 0 0 M 33 4 0 4 |GEO NQ
456 0 0 M 41 5 0 5 |GEO NQ
457 0 0 M 25 0 0 3 |PSIPED |VIE
458 0 0 M 29 0 0 4 |TURI SM
459 0 0 \' 48 5 1 6 |ABO NQ
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BAdE 1Y90

RIN | APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT]| CARR | SEDE
460 sl o | Vv |25 4] 1] 1 [TURI NQ
461 0 01 V| 25| 4| 0| 2 [CONTA |NQ
462 0 01 V|I20| 31 1] 2 [CONTA |[NQ
463 S| o | VvV |43 6] 1] a4 |ABO ROC
264 S| 0| M| 3 | 4] 1] 3 [CONTA |[NQ
465 0 0| V| 3| 3| 1| 4 [cCOMU [ROC
466 0 0 | M| 20 21 0 3 |ALIM NQ
467 0 o Vv |21 4] 1| 1 |ABO ROC
468 S T ALl V |3 a1l 1| 2 |[CONTA |[BAR
469 - | 0 0| vV |4 | 3] 1| 6 [TURI |SM
470 0 0| V|3 | 3] 0] 3 [SAMB |NQ
471 0 01l VvV 311|311/ 32 [SAMB [NQ
472 0 0| V|3 ] 4] 0| 3 [ABO NQ
473 S | A V |3 2111 3 |ABO NQ
474 3 0l V|25]6] 0] 2 [HIS NQ
475 0 01l Vv |2] 1| 0] 3 [TACUI |BAR
476 S 1 o M| 20| 3] 1] 2 [sSOC |NQ
477 0 0o | M| 28] 2| 1| 2 [GEO NQ
478 0 01 VvV 13| 21 1] 4 [SAMB |NQ
479 0] 0| V|27 4 0| 2 [COMPU |[NQ
480 0 o | V|4 ]| 1] 115 [ABO NQ
281 S| o | M| 4| 0] 0] 6 [SSOC |NQ
482 0 0| M| 40| 5] 0 5 [SSOC |NQ
483 0 01l V|25 6] 0] 2 |ABO NQ
484 0 01 V32| 2] 0] 4 [TURI NQ
485 S 1 0| M| 2] 0] 0| 3 |ABO VIE
486 S| o[V 3| 5] 0] 4 [ABO NQ
487 0] 0| m | 4] 5| 1] 5 [SAMB |NQ
488 0 0| V| 26| 21| 1| 2 [CONTA |NQ
489 01 0| M| 3| 11 1] 3 [PIAAR INQ
490 0l 0| V{29 3 0] 3 [INGE [NQ
491 0 0| V|4 ]| 3] 1] 5 [SAMB |NQ
492 0 0| VI|I27] 3| 1| 2 [COMPU [NQ
493 0 0| VvV |37 201 5 [HIS NQ
494 0 0 | VvVI]27{ 31| 0| 3 |TURI NQ
495! S| AV |42 5] 1] 4 |ABO NQ
496 0| o | M| 47 ] 1| 1| 6 |ABO ROC
497 0 o M| 26| 51 1] 1 [ssoCc |NQ
498 S| A M| 3| 5] 1] 3 [CONTA |[NQ
499 S| 0o ™M |33 |20/ 4 |LET NQ
500 S| A| VvV 4| 3] 0] 7 |ABO NQ
501| S| A | V|45 4] 1 5 |[TUR NQ
502 | O 01 VvV |371 5] 1] 3 |COMPU |[NQ
503 S| 0 M |31 1] 1| 4 INGL |ROC
504 0 0| M| 40| 4 1| &4 [LET NQ
505 0 0 | V|3 ]| 5] 1] 2 [COMPU |[NQ
506 S| AV 37| 3| 1] 4 |ABO NQ
507 S| o V|33 1] 3[sAMB |NQ
508 01 0| VvV 4] 5| 1] 5 |SAMB |NQ
509 0 0 | V|39] 5[ 1] 4 [CONTA |[NQ
510 S| 0| M| 38| 3] 0] 5 |SSOC |NQ
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BADLE 1950

RIN [ APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
511 0 0 \ 28 2 0 3 |SSOC NQ
512 S 0 M 49 0 1 7 |ABO NQ
513 0 0 \ 36 0 0 5 |ABO ROC
514 S 0 \') 40 5 1 4 |ABO NQ
515 0 0 M 30§ 3 0 3 |ABO NQ
516 S 0 \' 35 4 1 3 [LOCU ROC
517 0 0 Vv 36 2 0 5§ |CIEDUC |VIE
518 0 0 \ 32 5 0 3 |ABO ROC
519 0| 0 Vv 26 4 0 2 |LOCU NQ
520 0 0 M 30 4 1 2 [SSOC NQ
521 0 0 M 39 3 1 4 ISAMB NQ
522 0 0 M 30 2 0 3 |ABO NQ
523 0 0 M | 28 4 1 2 |PPRIM |NQ
524 0 0 \ 30 2 1 3 |[COMPU [NQ
525 0 0 Vv 44 3 1 5 |CONTA [NQ
526 0 0 M 26 5 1 1 JLET NQ
527 0 0 \Y 27 3 0 3 |COMPU [NQ
528} S 0 M 35 3 1 3 |CIEDUC [NQ
529 S 0 \ 47 2 1 6 |INGE NQ
530 0 0 M 39 2 1 4 |CONTA |NQ
531| 0 0 \'/ 30 2 1 3 |COMPU [NQ
532 0 0 M 41 3 0 5 |[COMU [ROC
533 0 0 M 41 4 1 4 |LOCU NQ
534 0 0 \ 31 3 0 3 |COMPU |NQ
535 0 0 M 27 4 0 2 |LET NQ
536 0 0 M 36 2 0 5 |CONTA |NQ
537 0 0 M 32 1 0 4 |MAT NQ
538} 0 0 Vv 40 0 1 5 |ABO ROC
5391 - S 0 \' 27 3 1 2 |COMPU |NQ
540f | O 0 Vv 49 2 | 1 6 |CONTA |[NQ
541| 0 0 \ 25 2 1 2 |[cOMU |ROC
542 0 0 M 44 0 0 7 1SSOC ROC
543 S 0 V 41 4 1 4 |COMU |NQ
544 S 0 M 28 2§ 1 2 |CONTA |NQ
545 0 0 M 34 4 0 4 |SSOC ROC
546 0 0 M 32 2 1 3 |SSOC NQ
547 S 0 M 33 3 0 4 |ABO NQ
548 0 0 M 31 4 1 2 |COMPU |NQ
549 S 0 Vv 27 6 1 1 [INGL NQ
550 0 0 M 32 2 0 4 |COMPU |NQ
551 0 0 M 34 5 1 3 |[PPRIM [NQ
552 0 0 Vv 45 2 1 6 |ABO ROC
553 0 0 \ 39 3 0 5 |ABO NQ
554 0 0 \' 34 0 0 5 [COMU [NQ
555 0 0 M 30 2 0 3 [LOCU ROC
556 0 0 M 36 2 1 4 |CONTA |NQ
557 0 0 M 33 4 0 4 |PPRIM |NQ
558 0 0 M 37 0 1 4 |PJAR NQ
559 0 0 \'/ 36 5 1 3 |INGE NQ
560 0 0 \'/ 45 3 1 5 |COMPU |NQ
561 0 0 Vv 29 5 0 3 [TURI NQ
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RIN [ APR] SEX| ED [ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
562 0 0 M| 37| 4 0 | 4 [CONTA [NQ
563 0 0 v |27] 6 1 1 |COMPU |NQ
564 0 0 M| 3 | 2 1 4 |ABO ROC
565 0 0 v |48 ] 3 0 7 |ABO ROC
566 0 0 vV | 25] 2 0 [ 2 [INGE NQ
567 ) A M| 38| 2 1 4 |ABO ROC
568 0 0 v 4] o0 0 7 [Locu |NQ
569 0 0 M| 26 | 4 o | 2 [ssoCc [NQ
570 ) 0 v ]|]67] 5 1 9 [LET NQ
571 0 0 v |3] 2 0 | 3 |[ADMIN [NQ
572 0 0 v | 31 1 o 4 |ABO ROC
573 0 0 v |3 2 0 [ 5 [ABO NQ
574| 0 0 M| 27 ] 3 1 2 [sSOC [NQ
575 0 ol v|4] 5 1 5 |CONTA [NQ
576 0 0 Vv 25 | 3 0 2 |SAMB [NQ
577 S A vV | 31 3 1 3 [Locu [rROC
578 0 0 M| 37| 3 1 4 |SSOC |[NQ
579 S 0 Vv | 40] 5 0| 5 [ABO NQ
580 0 0 M| 42 | 1 1 5 |LOcU |RrROC
581 0 0 V12| 5 1 1 [coMU |NQ
582 0 0 v 3] 4 1 4 |CONTA [NQ
583 0 0 v [ 29| 1 1 3 [COMPU [NQ
584] - 0 0 v 2] o 0 | 3 [comMPU [NQ
585 S 0 v [4 | 1 1 5 [ABO NQ
586 0 o[ m]3]o 0 5 [PJAR NQ
587 0 0 v]ia2s}] o 0 3 VIE
588] - ) 0 V29| 3 o | 3 |ABO NQ
589 0 0 viias]| o 0| 3 VIE
590 S 0 v]2a27r]| 5 0| 2 |aBO NQ
591 0 0 v | 3211 1 3 [CONTA |NQ
592 0 0 M| 33| 1 1 | 3 [ssoC [NQ
593 0 0 vV | 42 ] 4 1 5 |[COMU [NQ
594| 0 0 vV | 46 | 1 0| 7 |ABO NQ
595 0 0 v |3s]| 3 0 5 |ABO ROC
596 0 0 M| 34| 3 1 3 |[CONTA [NQ
597 0 0 v | 38| 4 1 4 |CONTA [NQ
598 0 0 v |46} 3 1 6 |ABO NQ
599 0 0 vV | 31 1 0 | 4 |INGE NQ
600 0 0 v [3 ][ 6 1 3 [COMPU [NQ
601 0 0 M| 4| 3 0 | 5 |PJAR NQ
602 ) 0 M| 29 | 1 0 [ 3 [cOMPU |NQ
603 0 0 M 27] 2 1 2 [CIEDUC [NQ
604 0 0 v [ 30| 1 0 | 4 [CONTA [NQ
605 S 0 M| 33| 3 0| 4 [sAMB [NQ
606 S 0 M| 40 | 4 1 4 |PJAR NQ
607 0 0 v]27] 2 0 3 [cOMU [ROC
608 0 0 v |3 ] 3 1 4 |INGE NQ
609 0 0 M| 37| 4 1 4 [COMPU [NQ
610 0 0 M| 32] 3 1 3 [MAT NQ
611 0 0 v | 331 1 1 3 [coMU [ROC
612 0 0 M| 27 | 1 1 2 |LET NQ
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Maestria en Did4ctica - Tesis: Ana Marfa Suta

BADE 1990

RIN | APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
613 0 0 Vv 44 2 1 5 |[COMU |VIE
614 0 0 M 34 3 1 3 JABO NQ
615 S A \'/ 32 3 1 3 |COMU |NQ
616 0 0 \ 25 0 0 3 |[COMU |ROC
617 0 0 M 29 4 1 2 |ABO NQ
618 0 0 \'/ 27 3 1 2 |INGE NQ
619 0 0 M 25 1 0 3 |ABO ROC
620 0 0 V 38 2 1 4 JHIS NQ
621 0 0 \ 25 0 0 3 |JLET VIE
622 0] O M 46 2 1 6 |ABO NQ
623 0 0 M 28 3 1 2 |PJAR NQ
624 0 0 Vv 31 3 1 3 |ABO NQ
625 0 0 vV | 8 1 1 7 |ABO BAR
626 0 0 \ 44 0 0 7 |ABO NQ
627 0 0 M 35 2 1 4 |CIEDUC |NQ
- 628 0 0 M 30 3 1 2 |COMPU [NQ
629] 0 0 M 50 3 0 7 |ABO ROC
630 0 0 \ 26 5 0 2 |CONTA [NQ
631 0 0 M 25 6 0 2 |SAMB NQ
632 S 0 M 26 1 1 2 IGEO NQ
633 0 0 M 31 0 1 3 |ABO NQ
634 S 0 M 40 4 0 5 |CONTA |NQ
635 0 0 M 31 1 1 3 |PPRIM |NQ
636 0 0 Vv 27 3 1 2 [INGL NQ
637 0 0| M 25 3 0 2 |CONTA |ROC
638 S A M 28 3 0 3 |INGE ROC
639 0 0 \ 30 1 0 4 HIS NQ
640 S A M 26 4 0 2 |PJAR NQ
641 0 0 Vv 30 1 1 3 |AGR ROC
642] - S 0 M 25 3]0 2 |ABO ROC
643 0 0 | 47 4 1 6 |ABO NQ
644 0 0 M 37 3 1 4 |SSOC NQ
645 S 0 M 32 1 0 4 |ABO ROC
646 0 0 M 29 1 1 3 |SAMB NQ
647 0 0 M 28 4 1 2 |[TFOR |NQ
648 S 0 M 27 3 1 2 JLET NQ
649| - 0 0 Vv 33 2 1 3 |SSOC NQ
650 0 0 Vv 42 3 1 5 .|ABO ROC
651 0 0 Vv 26 1 1 2 |CONTA |ROC
652 S 0 Vv 28 1 0 3 |SAMB NQ
653 0 0 M 36 3 0 4 |SSOC NQ
654 0 0 M 31 3 0 3 |PSIPED |VIE
655 0 0 M 32 1 1 3 |COMPU |NQ
656 0 0 Vv 25 2 1 2 |COMPU [ROC
857 0 0 \ 38 3 1 4 |HIS NQ
658 0 0 M 32 5 1 2 |TURI NQ
659] - S 0 M 32 3 1 3 |ABO NQ
660| - S 0 Vv 26 2 1 2 |COMU |ROC
661 S 0 Vv 49 3 1 6 |CONTA |NQ
662 0 0 Vv 34 5 1 3 |INGE NQ
663|" S 0 Vv 29 3 0 3 [HIS NQ
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Maestrfa en Did4ctica — Tesis: Ana Marfa Suta

BASE 1996

RIN | APR| SEX| ED |ESC|CAP|LAT{ CARR | SEDE
664 0 0 ) 33 2 0 4 [|SAMB NQ
665 0 0 \ 40 3 1 4 |ABO NQ
666 0 0 M 40 3 0 5 |LET NQ
667 0 0 M 53 5 1 7 |GEO NQ
668| S A M 33 2 0 4 |ABO ROC
669 0 0 M 25 5 0 2 |HIS NQ
670 0 0 M 36 2 0 5 |LOCU NQ
671" 0 0 M 33 3 0 4 |SAMB NQ
672 0 0 M 38 5 0 4 |[SSOC ROC
673 0 0 Vv 26 6 0 2 |GEO NQ
674 0 0 M Ky 5 0 3 |ABO NQ
675 0 0 Vv 36 2 1 4 |INGE NQ
6876 0 0 M 25 4 0 2 |[TFOR |SM
877 0 0 M 42 2 0 6 |LOCU NQ
678 S 0 M 37 5 1 3 |ABO ROC
679 0 0 \ 45 3 1 5 |ABO NQ
680 0 0 \'/ 44 4 1 5 |SAMB NQ
681 S 0 Vv 41 4 1 4 |COMU |ROC
682 0 0 M 31 1 1 3 |CONTA |ROC
683 0 0 Vv 36 2 1 4 |ABO NQ
684 0 0 M 28 5 0 2 |GEO NQ
685 0 0 M 32 2 0 4 [SAMB NQ
686 0 0 \ 37 3 1 4 |TURI NQ
687 S 0 \ 37 1 1 4 |SAMB NQ
688| 0 0 \ 28 3 1 2 |[INGE NQ
689 0 0 \'/ 38 5 0 4 |INGE NQ
690 0 0 M 42 4 1 5 ICOMPU [NQ
691 S 0 Vv 41 2 0 6 |ABO ROC
692] - 0 0 \ 32 0 1 3 |COMPU |NQ
693| - 0 0 Vv 33 1 1 3 |SAMB NQ
694 0 0 Vv 36 3 1 4 |SAMB NQ
695 0 0 Vv 29 3 0 3 [CONTA |NQ
696 | O 0 \ 30 2 0 3 |ABO ROC
697 0 0 M 63 0 1 8 |SSOC ROC
698 S 0 M 41 1 1 5 |SAMB NQ
699 0 0 \Y 28 3 1 2 |INGE NQ
700 0 0 \ 41 5 1 4 |CONTA |ZAP
701 0 0 M 25 4 1 1 |CONTA |NQ
702] 0 0 Vv 29 2 1 2 |ABO NQ
703 0 0 M 34 3 1 3 |ssoC NQ
704 0 0 M 26 3 0 2 JABO ROC
705 | S 0 Vv 25 3 1 1 |HIS NQ
706] - 0 0 M 26 1 1 2 |PJAR NQ
707 S 0 M 40 3 1 4 |ABO NQ
708} - 0 0 \ 27 4 1 2 |INGE ROC
709 0 0 M 36 3 1 4 |COMPU |NQ
710 0 0 M 25 0 0 3 |PSIPED |VIE
711] 0 0 M 34 3 0 4 |SSOC NQ
712}~ 0 0 Vv 52 6 0 7 |INGL NQ
713} S 0 \ 32 2 1 3 |ABO NQ
714 0 0 M 32 1 1 3 |SAMB NQ
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Maestria en Did4ctica — Tesis: Ana Maria Suta

BADE 1YY0

RIN | APR|{ SEX| ED |ESC|CAP|LAT| CARR | SEDE
715 S 0 Vv 48 0 1 7 |COMPU [ROC
716 0 0 M 48 4 1 6 |ABO NQ
717 0 0 M 30 4 0 3 JABO NQ
718 0 0 \' 42 2 1 5 |CIEDUC |ROC
719 S 0 M 39 2 1 | 4 IMAT NQ
720 S 0 M 51 3 0 7 |CONTA |NQ
721 0 0 M 27 2 0 3 |PPRIM |NQ
722 0 0 \' 25 3 0 2 |CONTA [NQ
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ja Sufa

Maestria en Did4ctica — Tesis: Ana M

BASE 199/

RIN APR SEX ED ESC CAP LAT CARR SEDE
1] 1 0 \ 25 0 0 3 |ADMIN VIE
20 0 0 \'J 52 2 0 8 |HIS NQ
3| 0 0 \'/ 35 0 0 5 |ABO NQ
4 0 0 M 44 5 1 5 |SSOC ZAP
5 1 0 Vv 62 1 1 9 (ABO NQ
6 1 0 \ 32 2 0 4 [INGE NQ
7 1 1 Vv 26 5 0 2 |LET NQ
8 0 0 \'/ 31 2 1 3 |ABO NQ
9 0 0 \ 40 2 0 5 |SSOC NQ
10 1 0 Vv 39 0 0 6 |COMPU NQ
11 0 0 M 27 -3 1 2 |CONTA NQ
12 0 0 M 27 4 0 2 |COMPU NQ
13 0 0 V 34 3 1 3 JTURI NQ
14 1 1 Vv 27 5 1 1 INGE NQ
~15). 0 0 \'/ 27 4 1 2 |TURI NQ
16] 1 0 \ 40 2 1 5 |CONTA NQ
17 1 0 M 42 3 1 5 |CONTA NQ
18 0 0 V 26 3 0 2 [SSOC ROC
19| 0 0 M 38 5 1 4 |TURI SM
20]. 0 0 \'J 29 2 0 3 |INGE NQ
- 21 1 1 \ 25 3 1 1 CcCOoMU ROC
22 0 0 M 47 1 1 6 [HIS NQ
23 1 0 M 33 3 1 3 |{ssOC ROC
24 0 0 \' 26 3 0 2 |ABO ROC
25 0 0 M 39 4 0 5 |SAMB NQ
26} . 0 0 \ 25 6 1 1 INGE ROC
27 0 0 \ 39 4 1 4 |SAMB ROC
28 0 0 V 26 2 0 3 |SSOC ROC
29 0 0 M 38 . 2 0 5 |CONTA NQ
30 0 0 Vv 29 4 1 2 [SAMB NQ
31 0 0 \'/ 35 4 1 3 |ABO ROC
32 0 0 vV 35 0 1 4 |ABO NQ
33| 0 0 Vv 55 5 1 7 __|ABO NQ
34 0 0 \'J 31 5 1 2 |SAMB NQ
35( 1 0 \'J 47 2 1 6 JABO ROC
36 0 0 M 42 0 0 6 |SSOC NQ
37 1 0 \ 38 2 0 5 |ABO NQ
38 0 0 M 46 0 1 6 [INGL ROC
39 0 0 M 50 0 1 7 |ABO ROC
40 0 0 \ 29 4 1 2 |INGE NQ
41 0 0 Vv 35 4 1 3 |LET BAR
42 0 0 M 32 2 0 4 |[ABO NQ
43 0 0 \i 31 2 1 3 |INGE NQ
44 0 0 M 33 1 0 4 (SSOC ROC
45 0 0 M 25 0 0 3 |ADMIN VIE
46 0 0 vV 44 1 0 6 ISAMB NQ
47| 0 0 \'J 28 5 1 2 |ABO NQ
48] 0 0 M 48 2 0 7 |SSOC NQ
49]. 0 0 \ 41 2 0 6 |COMPU NQ
50 1 0 M 27 2 1 2 |TURI NQ
51 1 1 \'J 28 4 1 2 JABO ROC
52 0 0 V 38 3 1 4 |ABO NQ
53 0 0 Vv 25 4 1 1 CONTA NQ
54 -0 0 \'/ 28 2 0 3 |INGE NQ
55| W 0 Vv 26 5 0 2 |CONTA NQ
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Maestria en Didéctica — Tesis: Ana Marfa Suta

DAVL 191

RIN APR SEX ED ESC CAP LAT CARR SEDE
56 0 0 M 32 2 1 3 |CONTA NQ
57 0 0 M 29 1 0 3 |SSOC NQ
58 1 0 M 50 5 0 7 [HIS NQ
59 0 0 Vv 42 0 0 6 |ABO NQ
60 0 0 vV 36 0 1 4 |COMPU NQ
61 1 0 ) 34 . 2 1 3 |ABO NQ
62| 0 0 Vv 35 3 1 3 |TURI NQ
63 1 0 Vv 52 2 1 7 |HIS BAR
64] 0 0 M 25 5 1 1 |ABO NQ
65| - 0 0 M 27 3 1 2 |CONTA NQ
66| . 1 0 M 35 4 1 3 |ABO ROC
67} " 1 0 M 39 5 1 4 |CONTA NQ
68 1 0 V 29 2 1 2 |INGE NQ
69| - 0 0 M 35 2 0 4 |CONTA ZAP
‘70] - 0 0 \'i 37 1 1 4 |SAMB NQ
71 1 1 ') 37 4 0 4 |COMPU NQ
72} 0 0 M 29 4 0 3 |HIS NQ
~ 73} 0 0 Vv 25 0 0 3 |SAMB NQ
74| 0 0 \' 25 0 0 3 {HIS VIE
75 0 0 M 34 1 1 4 [SSOC ROC
76 0 0 M 37 2 1 4 |SAMB NQ
77 0 0 M 35 3 0 4 [COMPU NQ
78 0 0 Vv 30 2 1 3 |CONTA NQ
79 0 0 M 33 3 1 3 |COMPU NQ
80 1 1 \ 27 4 0 2 |ABO NQ
81 1 0 V 37 3 0 5 |{INGE NQ
82 '] O 0 M 35 3 1 3 |HIS BAR
83}’ 0 0 M 40 2 1 5 |ABO NQ
84| - 0 0 M 26 2 0 3 IS8S0OC NQ
85} 0 0 M 38 5 0 4 |PJAR ROC
86| - 0 0 ) 25 5 0 2 [PPRIM NQ
8711 0 0 M 25 5 1 1 HIS NQ
88 1 0 \ 28 4 1 2 |ABO NQ
891 0 0 \'J 26 6 0 2 |[HIS NQ
90 0 0 Vv 25 2 1 2 |PPRIM NQ
91] "] O 0 \" 39 5 1 4 IABO NQ
92] -1 1 0 V 36 0 0 5 (ABO ROC
93] 0 0 \) 50 2 1 7 |ABO ROC
94] 0 0 \'/ 28 2 1 2 |[coMmu ROC
95] - 0 0 vV 45 4 1 5 |INGE NQ
g96{ ° 1 1 \'J 35 5 1 3 |ABO NQ
97| 1 0 V 32 3 1 3 JLET NQ
98] - 1 0 \'/ 25 0 0 3 |ADMIN VIE
99 0 0 \ 26 4 0 2 |CONTA ZAP
100| 0 0 \ 34 4 1 3 |SSOC NQ
101 1 1 M 38 3 1 4 [SSOC NQ
102{ 0 0 M 28 4 1 2 |SSOC NQ
103] ~ 0 0 \' 27 4 1 2 |T.FOR SM
104] 1 0 \'/ 28 3 1 2 [COMmPU NQ
105] - 0 0 \'J 25 0 0 3 |ABO VIE
106] * 0 0 M 48 1 0 7 {ABO ROC
107] - 0 0 M 42 3 0 6 [SSOC NQ
108 1 O 0 M 44 4 1 5 |TURI NQ
1091 { O 0 M 38 1 1 4 {PPRIM NQ
11001 O 0 \'/ 33 3 1 3 |INGE NQ
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Maestria en Did4ctica - Tesis: Ana Maria Suta

BADLE 1YY/

RIN APR SEX ED ESC CAP LAT CARR SEDE
111 0 0 V 27 1 1 2 |ABO ROC
112 0 0 Vv 27 5 1 1 BIO BAR
113 0 0 M- 38 3 0 5 [PJAR ROC
114 | 1. 0 \' 47 1 0 7 |ABO ROC
115] 0 0 M 25 0 0 3 |ABO VIE
116 0 0 \ 25 0 0 3 |HIS VIE
1M17] 1 0 M 25 4 1 1 [ABO ROC
118( 0 0 M 53 0 0 8 |SSOC NQ
119{ 0 0 M 25 0 0 . 3 |ADMIN VIE
120 1 0 M 41 4 0 5 |JABO ROC
124 1 1 1 M 34 2 1 3 |LET NQ
122 - 0 0 M 40 4 1 4 |CIEDUC NQ
1231 ] 1 0 M 33 1 0 4 |SSOC NQ
124] - 0. 0 M 39 4 0 5 |SSOC NQ
125 - 0 0 M 50 0 1 7 |ABO NQ
126 - 0 0 M 36 2 1 4 |CONTA NQ
127] 1 0 \' 48 3 0 7 |ABO NQ
128 ° 0 0 \'4 48 3 1 6 [SSOC NQ
129]. - 1 0 \ 25 0 0 3 |T.AGR VIE
130 ] O 0 \'J 25 3 1 1 SSOC ROC
131 ' { O 0 \i 25 0 0 3 |HIS VIE
132 1 1 V 41 4 1 4 |CONTA NQ
133 1 0 Vv 25 3 0 2 |ABO NQ
134 0 0 \'J 34 4 1 3 |COMPU NQ
135] . 0 0 Vv 43 2 1 5 |CONTA NQ
136] 0 0 M 39 3 1 4 [HIS NQ
137} 1 0 Vv 28 3 1 2 |INGE BAR
138 1 0 M 38 2 1 4 ISSOC NQ
139 0 0 M 37 2 0 5 |SSOC NQ
140 1 0 \'J 42 2 0 6 |SAMB NQ
141 0 0 V 25 3 1 1 [ABO NQ
142 1 0 \'J 27 2 1 2 |COMPU NQ
143 1 0 M 41 3 1 5 |AGR NQ
144] - 0 0 M 25 5 0 2 {INGE NQ
145 - 1 0 V 25 2 0 2 |CONTA ZAP
146 0 0 M 25 2 0 2 |[CONTA ZAP
147 0 0 vV 43 0 1 6 |ABO NQ
148 0 0 \ 43 0 1 6 [ABO NQ
149 0 0 M 37 0 0 5 |SSOC NQ
150f ] O 0 Vv 25 5 0 2 |{T.FOR BAR
151] 0 0 M 41 4 0 5 |CONTA ROC
152 | 1 0 M 34 4 1 3 |LET NQ
153]. ] O 0 V 38 3 1 4 |ABO ROC
1541 O 0 M 28 4 0 3 |ABO NQ
155] - 1 1 \ 25 4 1 1 [COMPU NQ
156 1 1 Vv 48 4 1 6 |ABO NQ
157 1 1 M 27 - 3 1 2 |ABO ROC
158]: 0 0 M 37 5 1 3 [SsOC NQ
159" 1 1 1 M 35 3 0 4 |ABO NQ
160} 0 0 M 31 1 1 3 |LET NQ
161] - 0 0 M 28 5 0 2 |TURI NQ
162] | O 0 M 36 1 1 4 |QUIM ROC
163 '] O 0 vV 25 0 0 3 |ABO VIE
164/ | O 0 M 25 0 0 3 |TURI NQ
165] 0 0 Vv 29 3 1 2 |INGE NQ
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Maestria en Did4ctica — Tesis: Ana Maria Sufa

DAOE 1991/

RIN APR SEX ED ESC CAP LAT CARR SEDE
166 0 0 \'/ 32 2 1 3 |ABO NQ
167 0 0 M 28 5 1 2 |ABO NQ
168 1 1 Vv 27 5 1 1 COMU ROC
169 0 0 Vv 44 2 0 6 [QUIM ROC
170 1 0 vV | 40 3 0 5 |[MAT NQ
171 0 0 M 35 3 0 4 |PPRIM NQ
172 1 0 \'/ 34 4 1 3 |ABO ROC
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Maestria en Didéctica — Tesis: Ana Maria Suta

BASE 199%

RIN [APR] SEX | ED | ESC | CAP | LAT | CARR | SEDE
1 0|0 M 25 0 0 3 |n T NQ
2 0] o0 Y 49 3 0 7 |ADMIN VIE
3 0] 0 M 39 0 0 6 |SSOC NQ
4 0] 0 Y 46 3 1 6 |TURI SM
5] 0] 0 M 26 3 0 2 |ABO NQ
6 0] o0 v 25 4 0 2 |INGE NQ
7 0| 0 M 34 2 1 3 In VIE
8l 0| 0 M 28 2 1 2 |GEO NQ
9" 0 | 0 v 27 1 0 3 |In VIE
10 0] o0 M 30 4 0 3 |CONTA NQ
1] 0] 0 Vv 38 1 0 5 |ABO NQ
12 S |0 M 35 4 0 4 |SSOC NQ
13 S | o v 3 2 1 3 |INGE NQ
14 00| V 26 5 1 1 |INGE NQ

15 0|0 M 25 1 1 2 |INGE NQ
18| 0 | 0 M 29 2 1 2 In VIE
17 0 | 0 M 33 3 0 4 |PJAR NQ
18 0] o0 M 32 3 0 4 |PSIPED VIE
19 0|0 M 54 3 1 7 |HIS NQ
20 010 v 28 3 1 2 |PPRIM NQ
21 0 | 0 Vv 28 0 1 3 |SSOC NQ
22 S | o M 32 3 1 3 |INGL NQ
23 0] o0 M 52 0 1 7 |ABO NQ
24 0 | 0 M 34 2 0 4 |ABO VIE
25 0| 0 Vv 41 3 1 5 |INGE NQ
26 0| 0 v 40 0 0 6 |COMPU NQ
27[ 0| 0 M 27 3 0 3 |SSOC NQ
28 0] o0 V 27 3 1 2 |COMPU NQ
29 0| 0 v 34 2 0 4 |SAMB NQ
30 0] 0 M 27 0 0 3 |In VIE
31 0] 0 v 45 0 0 7 |COMU BAR
32 0|0 M 34 | 4 1 3 |SAMB NQ
33 0] 0 v 28 0 0 3 |ABO ROC
34 0 ]0]| V 33 2 0 4 |ABO NQ
35 S| A V 25 3 1 1 |T.FOR NQ
36 0 ]| 0 v 37 6 1 3 HIS NQ
371 S | 0 v 40 2 1 5 |TURI NQ
38 0] 0 Vv 36 3 0 4 |COMU ROC
39 0| 0 M. | 40 5 0 5 |COMPU NQ
40 0 | 0 M 39 1 1 5 |HIS VIE
41 0|0 M 40 3 0 5 |INGL NQ
42 S| o V 26 0 0 3 |INGL ROC
43 0 | 0 M 33 4 1 3 |PJAR NQ
44 0] 0 M 38 2 0 5 |ABO NQ
45 0| 0 M 35 1 0 5 |ABO NQ
46 0 | 0 v 40 1 1 5 |CONTA SM
47 S| o v 25 3 0 2 |Locu ROC
48 0| 0 v 32 2 1 3 |COMPU NQ
49 0] 0 M 31 3 1 3 |COMPU NQ
50 0] 0 V 55 4 1 7 |COMPU NQ
51| 0 | 0 M 34 2 1 3 |HIS NQ
52 0] 0 M 33 0 0 4 [SSOC NQ
53 0] 0 M 31 2 0 4 |CONTA NQ
54| 0] o0 M 32 2 1 3 |PJAR NQ
55[ 0| 0 Vv 30 4 1 2 |PSIPED VIE
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Maestria en Didactica — Tesis: Ana Maria Suta

BASE 1998

CARR

N | RINJAPR| SEX | ED | ESC | CAP | LAT SEDE
56 S| o v 43 2 1 5 |SAMB NQ
57 0|0 v 43 1 1 5 |ADMIN VIE
58 0|0 Vv 51 5 1 6 |T.FOR SM
59 0|0 M 29 4 0 3 |PPRIM NQ
60 0|0 Vv 41 5 1 4 |CONTA NQ
61 0|0 Y 46 2 0 7 |ABO NQ
62 0 |0 M 25 5 1 1 |INGL ROC
63 S| o M 52 0 1 7 |ABO NQ
64 0 | 0 v 29 3 1 2 |COMPU NQ
65 0| 0 M 36 2 0 5 |COMPU NQ
66 0 [0 v 57 | 5 1 7 |ABO NQ
67 0| 0 V 29 2 1 2 |COMU ROC
68 S| o Y 30 2 1 3 |SAMB ROC
89l | 0 | 0 M 34 4 1 3 |ABO NQ
70 | 0 | © v 39 2 0 5 |ABO NQ
71| S[o M 25 1 1 2 |COMPU NQ
72 S | o M 47 0 1 6 |ABO ROC
73 - | s | 0O M 50 0 1 7 |ABO ROC
74| S | A Vv 34 2 1 3 |ABO NQ
75 0|0 Vv 41 3 0 5 |TURI SM
76 0 [0 v 41 1 1 5 |[CONTA NQ
77] 0 |0 Vv 26 2 0 3 |COMPU NQ
78] - | s | 0 Y 46 1 1 6 |COMU ROC
79 S| o v 25 4 0 2 |CONTA ROC
80 S | o M 27 3 1 2 |CONTA NQ
81 0] 0 Vv 32 1 1 3 |INGE NQ
82| - 0 [0 M 25 3 0 2 |CONTA NQ
83[. " | 0 | 0 Vv 39 0 0 6 |AGR NQ
84l 01 0 V 26 2 1 2 |ABO NQ
85 0] 0 M 31 5 0 3 |ABO ROC
86| 0] 0 v 28 3 0 3 |TURI NQ
87] 0| 0 M 45 | 2 0 6 |SSOC NQ
88| .~ | 0 | 0 M 28 5 1 2 |PJAR NQ
8o - | 0|0 Vv 25 0 1 2 |COMPU NQ
0 - | o [0 M 29 2 1 2 |CIEDUC NQ
91t | 0 | 0 M 27 0 0 3 |PPRIM NQ
92 [ oo M 35 0 0 5 |PPRIM NQ
93| 0] 0 v 40 3 1 4 |ABO ROC
o4 0 | 0 v 25 5 1 1 |CONTA NQ
95 0|0 v 37 1 0 5  |ABO NQ
9 S| o M 31 4 0 3 |COMPU NQ
il 0| 0 M 48 1 0 7 |PPRIM NQ
98] 0| 0 M 35 4 0 4 |SAMB NQ
99 0| 0 M 37 5 0 4 |ADMIN VIE
100 0 | 0 V 42 4 1 5 |QUIM NQ
101 0 | 0 Y 26 4 1 1 |MAT NQ
102] 0 | 0 v 46 4 1 5 |n VIE
103 0|0 M 28 4 0 3 |ADMIN VIE
104] 0| 0 v 35 2 1 4 |ABO NQ
105] 0|0 Vv 31 2 0 4 |[COMPU NQ
106 0| 0 Vv 28 0 0 3 |AGR NQ
107 0 | 0 Vv 25 3 0 2 |ABO ROC
108" 01 0 M 41 3 0 5 |PSIPED SM
109 010 V 25 0 0 3 |INGE NQ
110 0 | 0 V 53 2 1 7 |CIEDUC BAR
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Maestria en Didéctica — Tesis: Ana Maria Sufa

BASE 1998

N | RIN |APR] SEX ED ESC AP | LAT CARR SEDE
11 S A \J 26 6 0 2 |[GEO NQ
112] 0 0 M 35 0 0 5 |CONTA NQ
113] =« 0 0 M 38 3 0 5 QUM NQ
114} 0 0 \ 49 0 0 8 [HIS NQ
115] ° 0 0 M .27 5 0 2 |coMU ROC
116 0 0 M 28 4 0 3 |SsOC NQ
117 0 0 M 33 4 0 4 |SSOC ROC
118 0 0 M 36 4 0 4 |PPRIM NQ
119] . 0 0 Vv 25 |. 0 0 3 INGE NQ
120} -~ S 0 \'/ 25 5 0 2 |COMU NQ
121] ¢ 0 0 \'J 26 |- 2 1 2 INGE NQ
122 0 0 M 40 5 1 4 |GEO NQ
123] 0 0 \' 47 5 1 5 |ABO NQ
124" 0 0 )" 25 5 1 1 n VIE
125]- ¢ 0 0 M 27 1 0 3 JAGR VIE
1261 - 0 0 M 25 3 1 1 TURI NQ
-127]" 0 |0 \ 26 3 0 2 |LOCU VIE
128] - 0 0 Vv 33 0 0 4 |HIS NQ
129)" 0 0 Vv 25 1 0 3 |ABO ROC
130]° 0 0 M 36 3 1 4 |ABO NQ
131} S 0 M 25 0 1 2 ISSOC NQ
132): ¢t - 0 0 \' 45 4 0 6 |ADMIN VIE
133) - 0 0 \ 26 3 0 2 [coMu ROC
1341 1! S 0 M 29 0 1 3 {TURI NQ
135{ + = 0 0 M 48 3 1 6 |SAMB NQ
136] : 0] 0 \ 49 0 1 7 |HIS VIE
137] ¢ 0 0 M 43 5 0 5 |PSIPED VIE
138] . 0 0 Vv 31 3 1 3 |ABO VIE
139): .~ 0 0 \ 27 3 1 2 |CONTA NQ
140}].. - 0 0 \'/ 64 1 0 9 |ABO NQ
141): = 0 0 \') 37 5 1 3 |LOCU NQ
142 0 0 M 44 -5 1 5 |CONTA NQ
143 0 0 M 30 1 1 3 |SSOC NQ
144] 0 0 \' 37 3 0 5 |n SM
145] 0 0 \J 27 4 0 2 |LET NQ
146]." ! 0 0 Vv 31 2 1 3 |T.AGR VIE
147} ¢ 0 0 M 36 2 0 5 |PSIPED VIE
148] " S 0 \'J 59 4 0 9 |{ABO ROC
149} ° S 0 Vv 51 5 0 7 |HIS NQ
150f "t - 0 0 M 31 2 0 4 |SSOC SM
161} 0 0 M 25 2 0 2 |PJAR NQ
162)-- - | O 0 M 28 3 0 3 |PJAR NQ
153] 0 0 \ 32 1 0 4 |ABO NQ
1541 0 0 M 25 1 0 3 |COMPU NQ
155} .. 0 0 M 25 1 0 3 |PJAR ROC
156] - 0 0 M 31 4 0 3 |ABO NQ
157] - 0 0 M 32 4 1 3 |ABO NQ
158 - 0 0 M 33 2 1 3 |ABO ROC
1591 - 0 0 M 25 3 1 1 SAMB NQ
160] - 0 0 M 40 0 1 5 |PJAR NQ
161] - S 0 M 30 2 0 3 |GEO NQ
162 0 0 M 32 3 1 3 [HIS NQ
163] " © 0 0 \'/ 30 5 0 3 |HIS NQ
164} 0 0 M 37 3 0 5 |ABO NQ
165 ' 0 0 Vv 43 3 1 5 |CIEDUC NQ

Pagina 3 de 5

A 124



Maestria en Did4ctica — Tesis: Ana Marfa Sufa -

BADL 19938

RIN {APR| SEX ED ESC | CAP | LAT CARR SEDE
166 0 0 M 46 4 0 6 |ADMIN VIE
167 0 0 \'/ 35 3 1 3 |cCOMU ROC
168 0 0 M 44 2 1 5 |SSOC NQ
169 0 0 \ 25 5 1 1 HIS NQ
170 0 0 M . 35 3 0 4 |LET NQ
171 0 0 \i 29 2 1 2 |n VIE
172} S A M 42 3 1 5 |CIEDUC NQ
173 0 0 \ 42 2 0 6 |CONTA NQ
174 0 0 \ 51 0 0 8 |n VIE
175 0 0 M 47 0 1 6 |GEO NQ
176| S 0 M 40 - 3 1 4 |CIEDUC NQ
177 S 0 M 32 2 1 3 |ADMIN VIE
178 S A \ 30 2 1 3 |INGE NQ
179 0 0] V 35 2 0 4 |[T.AGR VIE
1. 180 0 0 Vv 42 3 1 5 |ABO NQ
181 S 0 Vv 35 1 1 4 |COMPU NQ
182 0 0 V 37 4 1 4 |LOCU NQ
183 - 0 0 M 30 2 0 3 |PSIPED VIE
184| - 0 0 M 28 5 1 2 |ADMIN VIE
185] - 0 0 M 45 0 0 7 |TURI NQ
186| 0 0 M 43 0 0 6 |SSOC ROC
187 0 0 M 29 1 1 3 |ABO NQ
188| 0 0 M 36 0 0 5 |TURI NQ
189 0 0 M 27 2 0 3 |SSOC NQ
190|. - S 0 \i 37 1 0 5 |COMPU NQ
191 0 0 M 27 3 1 2 |PJAR NQ
192 0 0 M 37 5 1 3 |LET BAR
193 0 0 M 28 3 1 2 |SSOC NQ
194} - 0 0 \ 26 3 0 2 |ABO NQ
195| 0 0 \ 25 2 0 2 |ABO VIE
196( 0 0 M 28 4 0 3 |ABO NQ
197] ¢ 0 0 M 42 4 1 5 |LET NQ
198]. .. : 0 0 Vv 35 3 1 3 |HIS NQ
199 0 0 \ 37 2 1 4 [TURI SM
200} - 0 0 Vv 49 2 0 7 |ABO NQ
201 0 0 M 27 2 1 2 ICONTA NQ
202} - 0 0 \'J 36 0 0 5 |ABO NQ
203|: 0 0 \Y 29 6 0 2 |T.ACUI BAR
204 0 0 \ 38 3 0 5 |T.FOR SM
205} 0 0 M 34 3 1 3 |PSIPED VIE
206 0 0 Vv 36 0 0 5 |ABO ROC
207 0 0 M 36 3 0 4 |SSOC NQ
208| 0 0 M 49 3 0 7 |LET NQ
209 0 0 M 26 4 1 1 HIiS NQ
210 0 0 M 52 1 0 8 [HIS NQ
211 - S 0 M 42 4 1 5 |PJAR NQ
212 0 0 M 39 3 1 4 |SSOC ROC
213] - 0 0 M 40 3 0 5 |TURI ROC
214 0 0 M 25 2 0 2 |PJAR NQ
215) - 0 0 M 43 0 0 6 |SSOC NQ
216] - - 0 0 \ 29 1 1 3 |PSIPED VIE
217} « 0 0 M 30 5 1 2 |ADMIN VIE
218] 0 0 M 57 0 1 8 |SSOC NQ
219} - 0 0 M 43 2 1 5 |SSOC NQ
2201 + |-S 0 \ 33 3 1 3 |ABO NQ
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Maestria en Did4ctica — Tesis: Ana Marfa Suta

BADE 1998

RIN |APR{ SEX ED ESC AP | LAT CARR SEDE
221 0l 0 M 42 4 0 5 |CONTA NQ
222 0 0 M 34 2 0 4 |ABO ROC
223 S 0 M 32 2 1 3  |ISSOC NQ
224 0 0 M 31 3 0 3 |ABO NQ
225 0 0 M 35 2 0 4 |PJAR NQ
226] 0 0 M 44 3 0 6 |MAT BAR
227} 0 0 M 29 4 1 2 |ABO NQ
228) 0 0 M 28 2 0 3 _|PPRIM NQ
229 0 0 M 26 4 1 1 COMPU NQ
230 0 0 M- 40 5 1 4 |MAT BAR
231} 0 0 M 25 4 0 2 [SsOC NQ
232 0 0 Vv 27 2 0 3 |T.ACUI ROC
233 S 0 Vv 34 1 1 4 |ABO NQ
234 0 0 -V 3 3 1 3 |COMPU NQ
235} 0 0 Vv 34 1 1 4 |ADMIN VIE
236 0 0 V 37 2 1 4 [HIS VIE
237} 0 0 M 31 0 1 3 |T.AGR VIE
238} 0 0 M 36 2 1 4 1SSOC NQ
239 . 0 0 Vv 36 2 1 4 |IABO NQ
240] ¢ 0 0 M 39 2 1 4 |ABO VIE
241 0 0 \ 25 3 1 1 n VIE
242 0 0 V 26 4 1 1 ABO NQ
243. - 0 0 \' 30 3 1 2 |CIEDUC NQ
244| - 0 0 M 36 1 1 4 |LOCU NQ
245| 0 0 M 39 3 0 5 |SSOC NQ
246] . 0 0 M 47 5 0 6 |HIS NQ
247 . 0 0 \'4 27 4 1 2 {LOCU ROC
248} g | O M 33 2 1 3 |ABO NQ
249) - 0 0 \'J 43 5 1 5 |COMPU NQ
250| 0 0 M 27 4 1 2 |ABO ROC
251 0 0 M 32 1 0 4 |SSOC ROC
252 0 0 M 30 -1 0 4 ISSOC ROC
253 0 0 \ 41 3 0 5 |MAT NQ
254 0 0 Vv 37 6 1 3 |T.ACUI BAR
255 S 0 M 32 4 0 3 |ABO NQ
256| - 0 0 \ 47 5 0 6 |CIEDUC BAR
257 0 0 M 49 1 1 7 |SSOC NQ
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Universidad Nacional del (‘.omahue
Secretaria Al:adémlca

Programa 1997 de exdmen de admisién carreras de la
U.N.C., para mayores de 25 afios que no hayan

completado su ciclo secundario.-
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pafa el postulaite, mayor de veinticinco afios,
que no haya completado su ciclo secundario

= Los examenes, que posibilitaran su ingreso a Ia Universidad Nacional del Comahue,
‘se tomaran en las sngwentes Sedes Universitarias:

NEUQUEN e San Martin de los Andes  RIO NEGRO e San Carlos de Bariloche
* Neuquen Capital - o General Roca
e Zapala o - 7o eViedma

= Las fechas fijadas para Ias mstancnaq de eva!uacmn son:

AREA CIENCIAS SOCIALES ............. ...... 23 / 2 / 98

AREA FISICA y MA TEMA TICAS ...... .h ........... 25 .25/2798 ] 2 / 98

AREA BIOLOGIA ymwwm ........ S 27 /2 798

= Todas las. mstancnas de la evaluac:on deberan ser aprobadas para su mgreSO‘a la UNC

= Las evaluacnones seran escntas y se. basaran en Iof‘ Programas adjuntos a esta nota.

= El postulante podra concurnr a la evaluacion con matenal de consulta (textos apuntes,
mapas, tablas etc) L : ,

= Ademas debera traer utlles de geometna y de escntura (no—laplz) calculadora Tabla
Perlodlca de los Elementos.

© Es imprescindible presentar, en cada instanci'é, el DOCUMENTO DE IDENTIDAD

RN RN R AN N NN IR RN NN ?\?’ IRRARRRANANRRNNNNNNNNRNNNANNNAS
§ Desde el mes de Octubre, la Universidad le ofrece instancias de consulta,
§ con docentes responsables de las Areas, en la Sede Central (Neuquen):
todos los primeros y terceros miércoles de cada mes, de 20 a 22 hs.
(en MUe se informara oportunamente)

DARAL

AANAA

§W

5J\MA'/\A/\

ANAAALY, > AR AN AAARAL
I IRARRRRRNA NN AL RN RN P R AR R A R S R A A A R A R AN SRR

§
§

SECRETARIA ACADEMICA
UNIVERSIDAD NACIONAL DEL COMAHUE

Setiembre de 1997
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AREA DE CIENCIAS SOCIALES

I. EL ESPACIO.

Espacio geogréfico, lugar, medio ambiente. E1 medio ambiente: tipos climdticos, 4reas
geomorfoldgicas, tipos de suelos, cuencas hidricas. paisajes naturales. Regiones ambientales
en la Argentina.

IL. LA POBLACION Y SUS ACTIVIDADES.

Distribucién por edades y sexo, (,OlTlpOSlCIOl’l social, tasas demogrdficas, estructura
ocupacional. Movilidad geografica: inmigracién y emlglacmn El caso Argentino.

Formas de asentamiento humano y actividades econémicas.

Sistemas productivos. La geografia econémica de América Latina y Argentina.

III. LAS SOCIEDADES EN EL TIEMPO.

El nacimiento de mundo moderno. La expansién europea de los siglos XV y XVI. Las -
transformaciones de la economia y el surgimiento del capitalismo. La Reforma y
Contrareforma. La revolucién cientifica del siglo XVII. La era de las revoluciones y el
nacimiento de la sociedad burguesa. La expansion del mercado mundial en el siglo XIX.

El mundo del siglo XX y las transformaciones de la civilizacién industrial: estados de
bienestar, el fenémeno nazi/fascista, la experiencia de los socialismos reales.

La revolucién tecnoldgica contempordnea y la globalizacién de la economia.

IV. LA SOCIEDAD ARGENTINA EN PERSPECTIVA HISTORICA.
Los mundos indigenas. Aspectos econdémicos, culturales y politicos.

El mundo colonial. Conquista y colonizacién. Economfa y sociedad: el 4mbito rural y el .
urbano. Las transformaciones del siglo XVIII en el mundo rioplatense.

La Argenlma criolla: revolucién y guerra de Independencia.

La crisis del orden politico y las transformaciones de la sociedad.

El nacimiento de la Argentina moderna: el modelo agroexportador y las transformaciones
socioeconémicas: expansién uirbana ¢ inmigracién masiva. La consolidacién del Estado
Nacional.

La Argentina contempordnea; ¢l fin del modelo agroexportador: crisis e inestabilidad. El
proceso de industrializacion y las transformaciones sociales. La experiencia radical. La
Argentina peronista. La era dc las dictaduras. La reconstruccién de la democracia y los nuevos
desafios.

V. LA VIDA PUBLICA Y SUS INSTITUCIONES

Estado y Naci6n. Organizacion pohuua del Estado Argentino. Sistema republicano. D1v1s16n
de poderes: instituciones, composicién y tunciones. Deberes y derechos de los habitantes y los
ciudadanos. La quiebra dcl orden constitucional en la Argentina: los golpes militares. La
recuperacién de la democracia en la Argentina: la Constitucién Nacional y los corpus legales
basicos.

Sistemas electorales y partidos politicos.

BIBLIOGRAFIA.
Todos los textos de uso corriente en la educacién media. Se recomiendan especialmente las
ediciones posteriores a 1992 (Aiqué, AZ, Santillana).

AREA DE LENGUA

En este drea se evaluard el dominio de la lengua escrita, tanto en el proceso de comprensién -
como en el de produccidn de discursos. en ¢l marco de la evaluacién integral de las otras 4reas
de conocimiento selecciponadas.

Se tendrd en consideracion la coherencia, cohesion, adecuacion y correcién en el dominio de
los distintos tipos de discursos asi como la capacidad de lectura sclectiva, reflexiva y critica.
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AREA: CIENCIAS EXACTAS
- MATEMATICA

‘. 1. Conjuntos numeéricos.

- Nimeros naturales, enteros, racionales, irracionales y reales. Propiedades. La recta numérica.
Desigualdades en la recta numérica. Operaciones con nimeros reales.

Proporcionalidad directa e inversa. Potencionalidad, radicacién. Logaritmizacién. Propiedades
de las operaciones.

2. Elementos de geometria y trigonometria plana.
Punto en el plano. Figuras en el plano, vectores en el plano. Trigonometrfa plana: resolucién
de tridngulos, rectdngulos, funcién seno, coseno y tangente.

3. Polinomios. :
Definici6n, Grado, Polinomios completos y ordenados, raices de un polinomio. Regla Ruffini.
Teorema del resto, factorizacion, expresiones algebraicas.

4. Funciones.

Conceptos de funcién, dominio. Imagenes, rango. Funcién creciente y decreciente.
Interseccién con los ejes coordenados. La pardbola. Otras funciones: exponencial, logarftmica
y trigonométricas. :

5. Ecuaciones. :
Ecuacién lineal con una incégnita. Ecuacién general de segundo grado en una variable.
Sistema de dos ecuaciones lineales con dos incégnitas. Solucién analitica y gréfica.

BIBLIOGRAFIA

Toda la bibliograffa de uso corriente en la educacién media.
Se recomienda particularmente:

TAPIA-TAPIA Matemitica I, I1, IIl y IV. Ed. Estrada.
VARIOS AUTORES, Matemdtica I, II, 11, IV, Az Editora.
Serie Plata.

VARIOS AUTORES, Matemitica I, II, III. Ed. Santillana.



\\*\C‘?%";toe Universidad Nacional del Comahue
¢

29 a
a o) , P
gg @ x  Secretaria Académica
% 3

ZINS

AREA: CIENCIAS NATURALES

QUIMICA

1) Estructura atémica: dtomo, molécula, modelo atémico,. Nimero atémico, nimero
mdsico. Modelo atémico actual: niveles, subniveles, orbital.

Tabla Periédica. Ordenamiento actual y su organizacién. Metales, no metales, elementos
representativos de transicidn, transicion interna, gases inertes. Relacién con estructura
atémica.

2) Uniones quimicas: unién i6nica, covalente, covalente polar y apolar, covalencia dativa,
unién metdlica. Estructura de Lewis. Teoria del octeto.

Compuestos quimicos: formacién de 6xidos bdsicos y dcidos (anhidridos), hidréxidos 4cidos
(oxidcidos e hidricidos). Sales. Ecuaciones de obtension.

3) Teoria atomica y molecular. Atomos, moléculas. Masa atémica absoluta y relativa.
Concepto de mol, volumen molar. Célculos estequiométricos. Problemas.

4) Soluciones: concepto, soluto, solvente. Tipos de soluciones. Concentracién. Formas de
expresar la concentracion (porcentaje peso/peso, porcentaje peso/volumen, porcentaje
volumen/volumen, normalidad, molaridad).

solubilidad. Solubilidad y temperatura.

5) Quimica de carbono. El 4tomo de carbono, caracteristicas. ,
Compuestos orgdnicos: alcoholes, aldehidos, cetonas, 4cidos, éteres, esteres, amina, amida,
nitrilo.

Macromoléculas: hidratos de carbono, lipidos, proteinas. Importancia biolégica.

BIBLIOGRAFIA
(recomendada)

- Fernandez Serventi, Quimica General, Ed. Ateneo.

- Biasioli, Weis, Quimica General, Ed. Kapelusz.

0 cualquier texto de uso corriente para la ensefianza media, preferentemente ediciones
posteriores a 1992, :
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AREA: CIENCIAS NATURALES
BIOLOGIA

1. Niveles de Organizacién biologico y Ecoldgico.
Concepto de célula. Tejido. Organos. Individuos. Poblacién . Comunidad.

2. Materia y Energia en el mundo viviente.
Fotosintesis. Trasformaci6n de la energia. Autétrofos y Heter6trofos. Cadena alimentaria.

Productos. Consumidores y descomponedoies.

3. El hombre como Sistema.
Obtenci6n de materia y energfa. Sistemas que intervienen.
Digestion. Respiracién. Circulacion. Excrecion. Concepto bésico de combustién celular.

4. Coordinacion y regulacién de funciones.
Sistemas neuroendocrino. La célula nerviosa (neurona).
Sinapsis. Divisién del sistema nervioso. Gldndulas de secrecion interna. Hormonas.

BIBLIOGRAFIA

Toda la bibliografia de uso corriente en la educacion media. Se recomienda particularmente:
REVEL CHION, A. y MEINARDI, E. Cicncias Biolégicas 2do. Afio, Ed. Aique.
ESPINOZA. A. y ESPINOZA, C. Ciencias Biologicas, 1°2° y 3° Afio, Ed. Santillana.
CURTIS. E. Biologia, Ed. Panamericano.
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AREA: CIENCIAS NATURALES
FISICA

1) Las magnitudes en la Fisica: mediciones, sistemas de unidades. Magnitudes escalares y
magnitudes vectoriales. Operaciones con magnitudes vectoriales. Suma geométrica y suma
algebraica.

Representaci6n vectorial de una fuerza. Resultante de dos o m4s fuerzas.

Equilibrante. Componentes vectoriales. Descomposicién de vectores.

Resolucién de problemas y ejercicios.

2) El movimiento: conceptos de movimiento relativo, desplazamiento, rapidez, velocidad y
aceleracién. Aplicacién y an4lisis en movimientos rectilineos.
Interpretacion de gréficas, resolucién de problemas en forma gréfica y/o algebraica.

3) Las Leyes de Newton en la mecanica: Ley de Inercia, masa inercial.
Segunda Ley, relaciones entre fuerza y aceleracion. Tercera Ley: accién y reaccién.
Desarrollos conceptuales y resolucién de problemas.

4) Energia: Trabajo. Potencia. Energfa mec4nica: energfa cinética y potencial.
Energfa potencial gravitatoria. Conservacién de la energfa. Unidades equivalentes.
Interpretacién conceptual y resolucién de problemas.

$) Electricidad: Electrostdtica: fuerza y cargas eléctricas. Ley de Coulomb.

Conductores y aislantes. Corriente eléctrica. Ley de Ohm. Circuitos eléctricos: en serie y en
paralelo. Diagramas esquemiticos, unidades, cdlculo de circuitos eléctricos sencillos
(corriente directa o continua).

Bibliografia: Cualquier texto de uso corriente en la escuela secundaria, preferentemente
ediciones posteriores a 1992.
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Nombre y Apellido
Documento

Carrera en la que se inscribe
Sede de evaluacion

Fecha

EVALUACION DE CIENCIAS SOCIALES

Ejercicio N° 1

.A continuacidn se presenta un listado de acontecimientos Yy procesos
historicos sucedidos en diversos lugares del mundo y en diferentes épocas. La
‘numeracion que se le ha dado es arbitrario y no indica ningin ordenamiento.

El ejercicio consiste en ordenarlos cronoldgica y espacialmente, utilizando para
ella |a linea de tiempo y el planisferio, de acuerdo con las indicaciones que se
proporcionan en cada ¢aso.

Listado de acontecimientos y procesos historicos.

1. Hitler es nombrado canciller,

2. Publicacion de la Biblia por Johan Gutemberg, hecho que generalmente se
vincula con la invencién de la imprenta.

3. Pizarro conquista el imperio inca.

4, Inicios de la primera revolucién industrial.

B. Napoleon es nombrado emperador.

6. Revolucion de Octubre, que lleva a los bolcheviques al poder.

7. Derrumbe de la boisa de Wall Stret: acontecimiento que generaimente es
reconocido como el punto de partido de la mas importante crisis que sufrio el
sistema capitalista a nivel mundial.

8. Una amplia coalicion politica vy social encabezada por el Frente Sandinista de
Liberacion Nacional desaloja a Somosa del Poder.

9. Declaracion de la independencia de la Provincias Unidas del Rio de la Plata.
10. Despues de varias decadas de intervenciéon extranjera, las tropas
norteamericanas abandonan Vietnam del Sur.

11. Mussolini dirige la marcha sobre Roma.

12. Pacto conocido como Roca-Runciman.

13. Adam Smith escribe Las Riqueza de las Naciones.

14. Charles Darwin hace publica su teoria sobre la seleccidon natural en la
evolucion de las especies.

15. Patrice Lumumba es asesinado. Lider independentista del antiguo Congo
Belga.

a) Ordene cronologicamente los hechos antes mencionados. Para eilo coloque
el numero que los identifica en la linea de tiempo segun la época en que
ocurrieron.

Anterior al I Siglo XVII Siglo XIX Siglo XX
siglo XVl




-2

b) Ubique aproximadamente en el planisferio cada uno de los acontecimientos

mencionados. Para ello coloque el nimero que corresponde al hecho en la
zona en que tuvo lugar.

Ejercicio N° 2

A continuacién les presentamos datos estadisticos sobre la distribucion
poblacional v la dindmica migratoria en el mundo.

al A través del andlisis del cuadro N° 2 y comparando la evolucion diferenciada
segdn’;_‘_las regicnes, nos interesa que explique los procesos historicos,
geograficos, escondémicos y sociales que dan cuenta dicha informaciéon. A
modo de ejemplo: esos datos muestran las diferencias entre la regiéon N. y O,
sobre el resto de Europa, situacion que se asocia a los cambios en la
agricultura, pero fundamentaimente en la industria. Desarrolle este tema vy
procure identificar otros.

CUADRO 2. Urbanizacion en la Europa del siglo xix, 1800-1890

Numero de ciudades Poblacion urbana total
(10 000 hab. y mads) (porcentaje)

1800 1850 1890 1800 1850 1890

Europa 364 378" 1 709 10 16.7 29 )
N.y O« 105 246 543 14,9 26,1 43 4
Central® 135 306 629 7.1 12,5 26,8
Mediterrinear 113 1292 404 129 18,0 22.2
"Orienlal? 11 34 133 4.2 7.5 18
Inglaterra/Gales 44 j48 356 203 40,8 61,9
Belgica 20 26 61 13,9 20,5 345
Francia ' 78 165 232 8.8 4.5 25.9
Alemania 53 133 382 5,5 10.8 28,2
Austria/Bohcmia 8 17 101 5.2 6.7 18,1
Halia 7d 183 215 1.0 03 212
Polonia 3 17 32 24 9.3 14.6

a iscandinavia, Reino Unido, Paises Bajos, Bélgica

b Alemania, Francia, Suiza

< Halia, Lspana, Portugal

4 Austria, Bohemia, Polonia

Fuente: JaAN Di VRriEs: European Urbanisation 1500-1800, Londres, 1984, cuadro 3.8.
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{Continuacidén ejercicio 2)

b) El cuadro N° 3 nos informa del proceso de emigracién e inmigracién en el
mundo durante 1871-1911,

b) 1.-ldentifique los procesos sociales, econémicos y politicos que explican
dicho fenomeno a nivel mundial.

b} 2.- Idem ejercicio anterior pero debe ser circunscripta al caso Argentino.

CuaApro 3. Emigracion a territorios de colonizacion curopea, 1871-1911
(milloncs de personas) '

Reino Unidol Es;mia/ Alemanial
Anos Total Irlanda Portugal Austria Otros
1871-80 3.1 1,85 0,15 0,75 0,35
1881-90 7,0 3,25 0,75 1.8 1,2
1891-1900 6,2 2,15 1,0 1,25 1,3
1901-11 11,3 3,15 1,4 2,0 4,15
27,6 10,4 3,3 6,4 7,5
Inmigracién a (millones de personas):
listados Argentina/  Australial

Aiios Toral Unidos Canadd Brasil  N. Zelanda  Otros
[871-80 4,0 2,8 0.2 0.5 0,2 0,3
1881-90 7,5 5.2 0.4 1.4 0,3 0,2
1891-1900 6,4 3.7 0,2 1,8 0,45 0,25
1900-11 14,9 3,8 1,1 2,45 1,6 0,95

32,8 20,5 1,9 0,15 2,5 1,7

Basado en A. M. CArRR SAUNDUERS, World Population, Londres, 1936. La dilerencia en-
tre las cilras totales de inmigracion y cmigracion ha de poner en guardia al lector res-
pecto a la escasa [iabilidad de estas estimaciones.

Ejercicio N° 3.

Sefalar las respuestas correctas. Fundamente las mismas.

Nota: no se consideraran como respuestas validas aqueillas que carezcan de
fundamentacion.

a) La Ley Saenz Pefa de 1912 establecio el sufragio universal (otorga a todos
los habitantes mayores de 18 afios el derecho al voto), secreto y obligatorio.



Nombre:

Documento:

Carrera a la que se inscribe:
Sede de la evaluacion:

EVALUACION DE MATEMATICA PARA MAYORES DE 25 ANOS

Ejercicio 1: :
~a) Ordenar de menor a mayor la siguiente

-3 0 46 2
«/5_6—; —,:‘ T T, —«[2—;

53797 3

ista de numeros:

o

; — L4y

n

b2

b) Ubicar en una misma recta numeérica los siguientes nimeros:
~ 6 25 0
T T3 oZa TS T 23
3 3 6 3 3
c) Escribir_todos los 7 pertenecientes al conjunto de los numeros Naturales que
verifiquen: '
7+3n<28 Indicar los pasos realizados

1 b7l a
ath a!

- 12 2 5
) (ﬁ— -2 27+Em

d) Resolver: I) cona,beR,y b=0

)
)

B3

~
4 2

Ejercicio 2: .
a) Dado el polinomio P(x) =2 a X’ -3x>+1/2x-1, encuentre el valor de “a”de tal
manera que P(x) sea divisible por (x-2).

b) Escribir un polinomio P(x)de segundo grado, cuyo término independiente sea -2 ;
P(-1)=0y P(2) =24

c) Sea P(x) =2 X +5x-2x-5 expresar P(x) como producto de 3 polinomios.

Ejercicio 3: E B
a) Sea ABCD un cuadrado de perimetro igual a 16 cm. Sea A@ F
E el punto medio del lado AB y F el punto medio del lado D I

BC. Encuentre el area del triangulo DEF.

b) El valor numérico del area de un cuadrado,disminuido en 3 unidades, es igual al del
perimetro de un triangulo equildtero mas una unidad. Determine las dimensiones de las
figuras teniendo en cuenta que el lado del cuadrado y el del triangulo miden igual.



Ejercicio 4:
a) Dados los siguientes puntos del plano: (2, 4) ; (2,

(-2, 4), indique todos los que pertenezcan a la grafica de la funcion  y =— SX+3.

Justificar.

b) Determine cuales de las siguientes expresiones:

y=-x+1 y=-x"+3
2
y=(c+3) =Zx
. J .
S yExTtx-6 y=-x"+3x
y=x+1

corrésponden a los graficos dados a continuacion:

_— e . m

XV

2); (1,5/2); (-1,5/2); (03
|
\ i1 /
-3 ""\ "’2' 7
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Ejercicio S:

Determine el valor de verdad (Verdadero o Falso) de las siguientes afirmaciones,
colocando V (verdadero) o F (falso) en el recuadroQ. En los casos en que su respuesta
es “Verdadero” justifique y si su respuesta es “Falso”, dé un contragjemplo o dé la
respuesta correcta.

a) El cuadrado de un numero real, distinto de cero, es siempre positivo D

5

b) 22% . 4* "t =gixr! conxs N {7

: ¢) El producto de un numero real distinto de cero y su opuesto es un nimero B
negativo.

d) El dominio de la funcién fx) = log(x-2) es (0, +o) [

e) La imagen de la funcién g(x) = 3 sen(2x) es[-1,1] O
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EVALUACION QUIMICA-BIOLOGIA

e Lea detenidamente el recorte que se adjunta del Diario Clarin del 16-2-97
acerca del derrame de petréleo en el mar, del buque panamefio San Jorge a
. la aitura de las costas de Punta del Este.
~."» Conteste a los siguientes items de Quimica y Biologia relacionados con el
' texto. ‘

QUIMICA
1) Marque “la” respuesta correcta y justifique el porqué.

¢Cual de los siguientes compuestos organicos esta en la composicién dei
petréleo?

P

a) CHy CH,~OH b) C HsCH #C
\H

ﬁ- P
c) CH,.C -CH , d) CH;CH,-C
3 3 3 2 %H

e) CH;CH;CH,CH,

¢Qué tipo de sistema material forma el agua de mar a simple vista?

a) formado sélo por una sustancia compuesta
b) formado sélo por una sustancia simple

¢) una solucion

e) una emulsion

f) una aleacion
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¢ Qué tipo de sistema material forma el petroleo con el agua de mar?

a) formado sdélo por una sustancia compuesta
b) formado sdlo por una sustancia simple

¢) una solucién

e) una emuisién

f) una aleacion

Porque

La :ecuacion quimica de obtencion del cloruro de potasio (constituyente
del agua de mar) a partir de una reaccion de neutralizacién es:

a) Cl, +2K +“— 2KCl

b) Cl, + 2K(OH) «— 2 K Cl + H,0
c) K + HCl «— KCI +H

d) HCI + K(OH) «— K CI+ H,0

2) Dentro de las sales constituyentes del agua de mar se encuentran, entre
otras, las siguientes: el cloruro de sodio y cloruro de potasio.

Analice las curvas de solubiiidad de cada uno de los sélidos mencionados, en las

que se ha graficado en el eje vertical la “Solubilidad” en g de soluto /100 g agua y
en el eje horizontal la “Temperatura” en °C

Para mas detalle le presentamos la siguiente tabla:

w 0 20 40 60 80 100
Solubilidad

{g sto./100g

H,0)
Na C! 35,7 36 36,6 37,3 38,4 39,8
K Ci 28.2 34.2 40.3 45.6 51.0 56.2
S
4
56 [
< Y
52 Z
v
48
44 P
w d d
L__..—-#“""'""———‘
36
et //
28 ./ »

10 20 30 40 50 60 70 8 90 100 T
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De los datos anteriores:

a) ¢Cual de ambos sdlidos es mas soluble en agua a 28°C?
b) ¢A qué temperatura son igualmente solubles?

c) ¢Calcule los gramos de cloruro de sodio disueitos en 100 gramos de

agua que precipitaran de una solucién saturada a 40°C si la temperatura
desciende a 20°C?

s

3) Una de las fuentes de energia mdas importante para la humanidad es el
petrdleo. La energia se obtiene a partir de reacciones de combustién de sus
subproductos entre los que se encuentra la nafta. La siguiente ecuacion
quimica representa la reacciéon de combustién de la nafta:

2 CgHia(l) + 25 O, (@916 C O, (g) + 18 H , O(g) + energia

a) Coloque el nombre de cada compuesto en el espacio punteado de ia
ecuacion anterior.

b) ¢Qué tipo de unién quimica presentan las siguientes moléculas?

C O, H,O

c) Teniendo en cuenta la ecuacidn quimica presentada en el cuadro anterior,
le pedimos que calcule, ;cuantos gramos de CO; (, se formaran si

reaccionan 34 g de Cg H 13 ) en cantidad suficiente de oxigeno como para
que la reaccion sea total ?.
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BIOLOGIA

Siguiendo con el analisis del articulo periodistico y habiendo analizado anteriormente
diversos parametros, podemos establecer ahora una relacion con los seres vivos. Le
solicitamos que resuelva : '

4) En el siguiente diagrama correspondiente a un ecosistema, usted podra
visualizar las relaciones que se establecen entre los principales componentes.

i1
PRODUCTORES CONSUMIDORES DESCOMPONEDORES
S
>
COMPUESTOS
INORGANICOS

a) Coloque en los cuadros del diagrama los elementos que pueda identificar
en el articulo presentado y que puedan corresponder a cada componente.



b) Recordemos que la energia sefialada en 1 es Energia Radiante Solar, ahora

en las flechas identificadas como II y III le pedimos que identifique y
responda, en el espacio previsto, a qué tipo de energia corresponden.

Il Energia...........c..ocooovvnnnnn.. e et en e eeeeen :

;. 11l Energia

Marque la opcidn correcta en los items 5) y 6)

5) La entrada de energia al ecositema depende de:
a) las algas b) las bacterias

¢) los peces d) ninguno de ellos

8) La entrada de energia al ecosistema se ve afectada con el accidente
mencionado, a raiz de :

a) se mueren las bacterias y no pueden realizar el metabolismo.

b) la luz no puede penetrar al ecosistema.

¢) los animales no pueden realizar la respiracion al no existir el intercambio
gaseoso aire-agua.

d) la temperatura del agua desciende afectando a los organismos
fotosintetizadores.
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7) Analice el parrafo siguiente:” La gente debe abstenerse de comer moluscos y
bivalvos porque no son capaces de metabolizar el petrdleo y lo transmiten a la
cadena alimentaria”.

a) Si el hombre come moluscos ;cual serda la via a seguir dentro del .
organismo desde que entra a la boca hasta que se hace luego nutriente

celular?
Realice un esquema del camino a recoirer hasta llegar a una céluia del

sistema nervioso.

[

b) Una vez ingerido un molusco contaminado el encargado de transformar
los contaminantes que entran al organismo es el higado. ;Qué
caracteristicas mostrara una célula hepatica que tiene gque cumplir con

- diversas funciones?, realice un esquema donde se puedan visualizar los
diversos organoides.

c) Analice la siguiente frase" E/ problema ma&s importante es el efecto en
higado y puimén”. Explique someramente porqué se vera afectado el
higado.
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ME DE:PETH

Los ecologistas dicen que el dafio a la flora y la fauna recién comienza « Y que los mas afectados
as playas estaran limpias

son los lobos marinos « El Comité de Emergencias dijo que el martes ]

ANDREA GENTIL
Punta del Erte’ Fnvindn esiecial

v

L7 7 1 hora que la gente volvid a ias' pta-

¥as, a pesar de que continizan las tareas de
fimpirza, comenzé la polémica sabre el al-
cance del desastre ecolégice. El gobierna
pruge- o asegura que el martes ya estarin
toda:  playas limpias mientras gue las
organizaciones ecologistas dicen que el
dafio a ta flora y fauna recién comienza.

_ El Comité de Emetgencias uruguayo
afirmé que “la situacion esth controlada y
la= aguas del mar son apta< para el bafie™.
También aseguraron que se puede comer
pescado, pero hay gue evitar las almeas,
berberechos y mejillones de las zonas
afectadas.

Frente a este optimismo. las organiza-
ciones ecolégicas coincidieron en que las
peores consecuencias de las 200 toneladas
de crudo que derramé el buque de hande-
Fa panameiia San Jorge todavia no estén a
12 vista. El desastre ecolégico recién co-
mienza y se extenderd durante ahos.

“Ins dafios no van a afectar el paisaje de
Punta del Este, pero si perindican mucho
ala flora y fauna marinas™, aseguré Silvia
Riheriro, coordinadors de ta agrupacién

Hay entre 20 mil y 30 mil
lobatos que corren peligro

de contaminarse con

p dleo

L
Redes: Amigos de la Tierra.

“Come los moluscos y bivalvas —explicd
Riberiro— no pueden metabolizar el pe-
tréien, lo transmiten a otros animales 3
través de la cadena alimentaria™. De esa
manera. podrid incluso llegar al hombre.

Para Julio Lucero, integrante del grupo
Bosque, los daftos, aunque graves, pndie-
ron ser peores. “En ecte momento no hay
petréleo en el mar. Y el gobierno esti ata-
canda hien los residnos que quedan”,

l.a capa de combustible derramada,
segin Lucero, era muy fina v fue retirada
ripidamente. “Esto hace que los mejillo.
2ies que estan en profundidad no sufrie-
ran dafos”. Por Ja misima razén. hasta el
momenlo han aparecido peces muertas
en Jas orillas de Jas playas.

v Tampoca e ponen de acnerdo las orga-
nizaciones ecologistas y amaridades nacio-
nales en Ins dispersantes quimicos que se
utilizaron para diluir las manchas de pe-
tréleo.

Estos Hquidos actfian dividiendo el pe-
tréleo en inoléculas que se van depositan.
do en el fondo del mar, hasta degradarse
naturalmente.

tina vez que bajan las concentraciones
de diluyente, la 1oxicidad desaparece, dijo
¢l gobierno. “Pero los dispersantes matan
todog los microorganismos que encuen-
sran”, coment$ Riberiro. Es como verter
detergente en um flarern con agua estanca.

.

da: no queda nada vivo.

Daniel Panario. de la Facultad de Cien-
cias de Montevideo, afirmé que, de haher-
se tomadao las previsiones del caso, los
efectos del derrame podrian haber sido
menores.

"Desde el mismo dia del accidente se
gabia, par el parte metearolfigico. que ibaa
haber una sudestada y que esto podia su-
crder”, declaré.

Segim el cientifico, los métodes con que
el gobierno atac el derrame no fueron co-
riectos. “Na se pusieron harreras de con-
tencién y tampoco se invitti6 en sistemas
de succionamiento, més eficaces y menns
contaminantes que lne dispersantes™.

Dirpersantes no taxicos

Jeanine Beave, presidenta de Vida Mari-
na, consideré que “se podia haber utiliza-
do otro tipo de dispersante natural, no
taxico. que no hunde el petrbleo en el fon-
do del mar™. Con estos producios. Jas
moléculas de crudo guedan flotanda. le-
gan a la playa y luego son mas faciles de
recolectar porque na se pegan a la arena.

En lo que todas estin de acnerdo, tanto
las organizaciones ecologistas como los
funcianarios, es en que los miés perjodica-
dos son y secn los Jobas marines que ha-
bitan la lsla de Lobas, 1na de lag mayares
reservas del mundo.

El combustible Negéh a la orilla sudeste

de laisla, y cubre el 40 por ciento de su
superficie total. A simple vista se ohserva
una gran cantidad de animales empetrola-
dos aunque todavia na parece haher labos
nmuertos.

Pero puede Hegar a haberios. Cuando el
petréico toca Ia piel de lobos y aves, rompe
Ja capa de aislamientn térmico que los pro-
tege y los animales mueren de fifo. Aun-
que Jos lobos son mis precavidos que los
pjaros y Je huyen al combustible, amon-
tonados entre si sobre lag piedras se van
pasando el petréleo unos 3 ogos.

En pequeias cantidades el efecto no es
tan pronunciado. "Pero de todas formas
habr4 problemas —asegnré Riberiro- por-
gne pueden producirse dafios a nivel
hepdtico y respiratorio”.

Ei gran problema ahora es limpiar a los
animales porque hay entre 20 mil y 30 mil
lobalos de dos meses que se aprietan con-
tra Jos cuerpos de sus madres. Una inter-
vencién humany provocaria la estampida
hacia el mat. empeorando las cosas.

Para Beare, al menos por ahora, no hay
nada que se pueda hacer para quitar el pe-
trélea adherido a sus cuerpos. Las autori-
dades del Instituto Nacional de Pesca
(INAPE) inientras tanto, Jlamaron a un
grupo de técnicos britAnicos buscando
asesoramiento, Pero las fuentes consulta-
das temen que, de actuar, sea-peor cl re-
medio que Iz enlermedad o+ [n}

Una version
peligrosa

Una versién publicada por el diario
uruguayo El Ohservador advertia so-
bre la posibilidad de que el buque
San Jorge, que encallé y derramé

- 200 toneladas de petréleo el & de fe-

brero. se hundiera debido a Jos
dafos estructurales sufridos.

Pero el capitdn de navio Daniel
Loureiro, jefe de Relaciones PGibli-
cas de la Armada, desmintié esas
versiones. "El barco -dijo~ no corre
ningiin peligro en estos momenlos.
Las tareas de descarga del buque
contintan en farma sostenida y sin
problemas”.

Una recorrida de Clarin por las
inmediaciones del 4rea donde se en-
cuenira el carguero, permitié cons-
tatar que, a simple vista, la embarca:
cién no muestra averlas ni manchas
de petréleo.

Peroe existia ayer una leve posibili-
dad de que se abriera una costura de
un tanque que todavia contiene
unas 7 il toneladas de petréleo.
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EVALUACION DE FISICA

“'Las fuerzas en la tarea...

En las siguientes figuras identifique las fuerzas aplicadas con un vector
(flecha) y explique brevemente cémo actuan en cada situacion

1)




El problema de las lamparitas...

Generalmente cuando una ldmpara del adorno de
luces del arbol de Navidad se quema, las demas luces
no prenden. En cambio, en nuestra casa, cuando se
quema una lampara en un artefacto de varias
lamparas, sélo deja de funcionar esa y las demas
- siguen encendidas. Esto se debe a las distintas formas
_en que pueden hacerse las conexiones.-

4 ) “En cada uno de los siguientes graficos unir los cables de las tres
‘ lamparas, con los que estan conectados al tomacorriente y explique qué
tipo de circuitos justifican cada situacion.

\I7
ek

n

\l/
I3

N

Al/
@(—

/I/

\l7
)

n

\l/
33
II\/

*

5 ) Si todas las [amparas de los graficos A 'y B son de 40 W calcule el costo de
cada circuito, funcionando cuatro horas, para un valor de $ 0,10 el kWh



Trabajar... o TRABAJO ?

6) ¢ Qué trabajo realizara el hombre para llevar su maquina, que pesa 10 Kg,
desde el punto A hasta el punto B situado a dos metros?

135°

Cuidado con las caidas...

7) Un técnico que esta trabajando en el techo de un edificio, que tiene 20 m
de altura, deja caer una pinza que pesa 500 g
Luisa vive en el piso 2 y estd asomada a su ventana y Ramoén que vive en
el piso 1 y también esta mirando por la ventana.

- Se desea saber:
20m

a) A qué velocidad, Luisa y Ramén veran
pasar por su ventana, la herramienta
que cae.

4m__|

b) Cuanto tarda la pinza en llegar al piso
de la vereda.

c¢) Cual es la Energia Cinética de la pinza cuando llega a la vereda.



ANEXO vIl

ESTATUTO
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2 I-1a Umversndad Nacional del
Comahue es una entldad de defecho .

_stanncmN D

,ﬁf.Cum‘ple este prg_gésito" en contactq directo
"bermanente con el pensamvento nacuonal y
X mversal y presta pamcular atencuén 2 Ios

"",Es'tructura Académica

- La Unwersldad contnbuye al .

! desarrollo dela ‘cultura mediante los .= |

-, estudlos humamstas. fa investigacién .

cnentff'vca y tecnolognca y la creacién

r~,, artistlca. A través de la ensefianza y los

E o dwersos meduos de comunicacién difunde

= '”1as ldeas “las conquistas de la ciencia y Ias
A realnzacnones artisticas.

;o HI- La Universidad es una
comunidad de profesores, alumnos, no"
docentes y graduados. Procura la formacién *

"mtegral y arménica de sus componentes e
infunde en ellos e! espiritu de rectitud
‘moral y de responsabnlndad civicay
sostiene la plena vigencia de los derecho‘s
humanos. Forma investigadores originales,
profesionales idéneos y profesores de

" carrera, socialmente eficaces y dispuestos a

. servir al pais. Encauza a los graduados en
la ensefianza y en las tareas dela ,

“investigaci6n,'y a través de ellos estrecha

Csu relacién con la socxedad Jerarquiza y
capicita a su personal fo docentes

IV- La Universidad es prescmdente

en materia ideolégica. politica y rellglosa
=asegura dentro de su recinto la mis amplia
;‘::hbertad de investigacién y de expresién,

-"’“ % _pero no se desentiende con los problemas
sociales, politicos e ideolégicos, sino que °
Ios estudia aentif’camente
. V- La Universidad, dentro de sus

tareas especﬂ'cas sy, como una dlmenSIén

,’fﬁ'és. procura transfem los beneﬁcuos de su

accion cientifica. cultural y ‘Social .
dlrectan_l,ente sobre la sociedad que Lab
sustenta.~med:ante Ia extensnén umverslta-
fia. v

Artlculo l"

La UnlverSIdad Nacional adopta
como unidad” académtca bésxca al .
Departamenio orgamsmo que nuclea

“a
3

& )

Forte i

ad

a!‘ ines, para Tealizar las funcxones de )

‘docencna e mvestagac«én ‘dentro de las :
dnscuplmas de su competenaa

R Attfculo 2%

e e Los Departamentos son los -
responsables del dlctado de las aslgnaturas
.de su especnalldad dela reahzacnon de

~investigaciones y de la formacién'y
perfecc(onamlento del’ personal docente y-
de mvestlgactén Cada Oepartamento
. teridr4 un Director, que Serd elegido por

- >simple pluralidad ae Votos por los
_profesores que integran el mismo. £l
profesor que ocupe ¢l ‘cargo resultars coni

" en sus funciones y podré ser reelegido 'sin
limites de periodos. Sus derechos, -
) atnbucuones y obllgacmnes serdn
; teglamentados por &l Consejo Superior.
" Articulo 3%
-, Las Facultades son las unidades
mayores del sistema académico. agrupan a
" fos Departamentos afines, y tienen como
* misién entender en la organizacién y
administracién de las carreras ubicadas en
el drea de su competencia.
Artfculo 4%
yl.os Centros - Regionales son los
rgamsmos "académicos y administrativos
* que tienen como mlsxén atender las
N o
1_‘acltmdades docentes, de investigacién y
3 servicio que “se fealicen ‘en las regiones
" alejadas de la, sede ‘central de la Universi-
‘dad Nacional del Comafue.
Articulo 5% .
L Los Asentamlentos son extensio-
z‘* nes académicas de algunas de las
Facultades radlcados en poblaciones
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rex|;~one objetcvamente sus concius:ones -
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partsclpa en las actwndades de empresas de
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\‘:x(j,

s
. ~
PR |

-~
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cubran ‘lss’!né‘ceéwad&s pecullares del
desarroflo regional.vs " o

-/ L3S Bseritamientos dependen
‘vadmumstratﬁfamente gel Rectorado y -

~

leente e clyo amsejo Directiva ¢f }

* Director del Asentam:ento es miembro
« pleno. El Asentamlento esté gobernado por

_*, «un Dlrector y un Consejo Dlrecttvo que,

o ,Yson e!egldos Por el 1 mlsmo mecanlsmo que

«‘Um.'VerS|d'a'ld
I:“Comahue i

'. .;.-_{". LT
Lt :-,CAF{ITUI.O“PRIMERO ~ 02,7 ¢ deuna Facultad, {in Centro Regional o S del -
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dedicacién exclusiva. Durard dos (2) afios -

. Facultaqqs. Centros Regionales,

et académrcamente de la Facultad correspon- A

-~

los Centros Regnonales.-- v,

Artlculo 6% -

K Los tnstitutos de mvéstlgac:én %
tienen por objeto dmglr fa mvestngacf&n

‘disciplinaria e |nterd|sclphnana y dependen

.

Consejo Superior. Desarrollan sus .’
actividades por medio de los docentes,
investigadores y estudiantes avanzados, "~
- ", designados por los Departamentos. que se °
incorporen a sus tareas.
Articulo 7°:

. a Universidad Nacional del .
Comahue puede, adems, realizar parte de.
su tarea de docencia, investigacién y
secvicios, por resolucién del Consejo
Superior sobre la base de programas de
temas especificos de organizacién especial
y duracién determinada, que dependerin
dela autoridad que designe a tal efecto el -
Rector.” 2l

. ‘Articulo 8°

_+ La Universidad puede adscribir o
incorporar institutos de ensefianza o
investigacién de cardcter universitario, de
acuerdo 2 las [normas reglamentarias que
dicte el Consejo Superior.” ="~

. ‘Articulo 9%

Las funciones t;Bhgaclones y .
.atribuciones de los Dep§rtamentos

"

'

Asentamientos e Institutos serin
reglamentados por e} Conisejo Superior.

CAPITULO SEGUNDO
La ensefianza

Articulo 10:

La ensefianza es impartida por el
personal docente a que se reﬁere el TITULO
SEGUNDO. ,.» 2

" Articulo i e,
-.. -+ El proceso de ensefianza - P
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L', Ly mterdnscuphnana Puede componetse ‘de.
¥ secciones o laboratorios dedicados a los
" aspectos partlculares de su Iabor Sus- !
. Gnicas tareas de ¢ ensenanza son las de
z-" formar mvestlgadores contnbunr ala’
formac:én de docentes. dmgu’ a becarios y
" dictar cursos de especaahzacuén '
Articulo |6 Y
.~ La Universidad procurars asociarse
con instituciones publicas o privadas
- 3jenas a ella,’ para el mejor desarrolio de la
investigacién y la ensefianza, de las que se
reserva la orientacién y la diredcion.
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CAPITULO CUARTO _ -
De los planes de estudio

.

Aiticulo 17:

Las_Facultades proponen al Consejo
Superior que resuelvan en definitiva sobre
los planes de estudio y su modd‘caaon

Articulo 18:

La Asamblea Universitaria de la
Universidad Nacional del Comahue puede
crear o suprimir carreras.

CAPITULO QUINTO
- De las condiciones de admisibilidad

Articulo 19:

Las condiciones de admisibilidad a
las aolas serd reglamentada por el Consejo
Superior en base a los siguientes princi-
pios: X

a) Ingreso sin restricciones ni
exigencias adicionales a la idoneidad
debidamente acreditada para los estudios
universitarios.

b) Gratuidad del acceso y
permanencia como alumno a la ensefanza
de grado.

' (reglamentada por ordenanza N°
245/95: sobre la base de la definicién
politica que sigue: «no se acumulara
requisito de admision alguno a las carreras
de grado de esta universidad. més alld del
.de poseer el titulo de nive! medio que
certifica la idoneidad planteada en el inciso
a) de este articulos).
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Artu:ulo 22° g

segun tos casos. pueden autonzar y .-

\ orgamzar fa |nscnpcn6n de alumnos por

matena aunque no cursen Ny carreras t
correspondlentes ala rcspectlva facultad.
Para autorizar tales ifscripciones se exige
la comprobacxén de fa preparacion
adecuada de'los aspirantes, y se puede.
una veZ que éstos cumplan las obhgacxo-
"nes que les fuéran prescriptas extendei " i
“certificados de aprobacxén de las matenas
cursadas.» .. ‘ N

CAPITULO SEPTIMO s
De los graduados . -

Articulo 23: - ;

La Universidad o fas Facultades, -
seglin los casos, pueden organizar cursos
para graduados, sea para la ensefianza de
materias aisladas o de grupos coordinados
de materias, que permitan formarlos en
una especialidad.

Articulo 24:

La Universidad estimula las
vocaciones de sus graduados y establece
planes generales para la carrera docente,
con miras a incorporar a sus cuadros de
ensefanza a los graduados que tienen
aptitud para ello, ofreciéndoles condiciones
de seguridad y posibilidades de perfeccio-
namiento.

Articulo 25:

La Universidad ofrece a los
graduados que demuestren aptitudes, la
posibilidad de consagrarse al estudio,
dandoles la oportunidad de trabajar en sus
Institutos y Departamentos. Les ofrece
ademas los medios necesarios para su
perfeccionamiento en centros docentes o

-~

. de investigacion, dependientes de la

Universidad o ajenos a ella. asi como en
universidades del extranjero cuando ello
sea necesario.

CAPITULO OCTAVO
Del personal no docente

Articulo 26: .
La Universidad promueve la
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’ TITULO SEGUNDO
* " PERSONAL DOCENTE Y DE
_INVESTIGACION

CAPITULO PRIMERO
De la Carrera Docente

Dey - 7

Articulo 29: .
. La carrera docente es un proceso
anico de formacnén y capacitacién cien-

“tifico- pedagognco. cuyos elementos

esenciales son el planeamiento académico,
el controf de gestién y la formacién de
recursos humanos, realizados con miras al
logro de una Universidad académicamente
reconocida, con posibilidades de perma-
nente superacién, en el cual el personal
docente pueda acceder a las distintas
categorias académicas.

En este marco, la Universidad
Nacional del Comahue asegurara la
estabilidad de los docentes que acrediten
probados esfuerzos para superarse
cientifica y pedagégicamente.

APARTADO PRIMERO
Del Ingreso
Articul_ollo:
£l ingreso a cualquiera de las
categorias de {2 carrera docente serd a
través de concurso abierto y piblico de
antecedentes y oposicién en fos términos
del articulo 32, realizado en las correspon-
dientes 4reas y orientaciones disciplinarias.
En ningln caso podra restringirse el )
derecho a concurso. X
Articulo 31 (transitorio):,
Los profesores y auxiliares regulares
con designacidn vigente ingresan a la .
carrera docente_con la categoria de §u
desngnacnon. En tales condiciones Ia
dedicacién podré Ser modxl’cada por.’ L
acuerdo entre el dogenkg y el Conse}p

code. L . e
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Dlrectlvo tcspectwo
Amculo 32'.

'de antecedentes y oposacuon snendo ambos
. equivalentes en su evaluacion, en
" conformidad con la reglamentacién que

. “’dad Nacional del Comahue, reglamentacton
,l . que hade asegurar
' a) ta mas amplia pubhcndad tanto
i . " de los antecedentes de los aspirantes a
[ :;, docentes como de los dictaimenes de los
3 ’ , . jurados a que se refiere el articulo 33:
' ol b) La exclusién y la imposibilidad
-de cualquier tipo de discriminacién.
B ¢) Que la integridad moral, con
respecto a_las normas civicas, democrati-
cas, de def;é_-,t;hos humanos, republicanas y
1 universitarias, sean condiciones fundamen-
tales dé'los docentes, y que la carencia de
tales condiciones no pueda compensarse
con méritos intelectuales.

d) Que los antecedentes, la
versacion de los candidatos y su capacidad
como docentes e investigadores sélo sean
juzgados por jurados de autoridad e_
imparcialidad indiscutible, jurados que,
pueden ser integrados por personalidades
argentinas o extranjeras no pertenecientes
a la Universidad.

e) La participacion de un alumno
de la Universidad Nacional del Comahue
como miembro pleno del jurado.

Articulo 33:

Los jurados a que se refiere el
articulo 32 examinan minuciosamente los
titulos, antecedentes y las aptitudes de los
; " aspirantes, y en ningln caso, en sus
pronunciamientos serdn computados como
' méritos de fos candidatos la simple
antigiiedad en el dictado de cursos o la
acumulacién de publicaciones de valor
escaso o nulo.

El jurado recomendara su designa-
¢ién en la categoria que le corresponda,
teniendo en cuenta los méritos alcanzados.

.. APARTADO SEGUNDO
Del Ascenso

Amculo 34 )
El ascenso se producira por o
_ concurso abierto y piblico de oposicion y
antecedentes conforme fos termmos del
articulo 32.
» - - Articulo 35:
" * 'Todo concurso que realice la
Unwersndad para fai mcorporacuon de

s ey e

s s emg

Y qmenes revisten en el area y orientacion
del concurso. .
Articulo 36:
o ~"- Cuando los docentes regulares
sohcnten 1a realizacién de concurso para su .

de’ in (1) ato a la fecha de cada solicitud,-
“_l. 0 a que no realizard mas de un
concurso por drea dlscnphnana cada dos (2)

{ _ dicte el Consejo Superior para fa Universi---

asceriso en la carrera docente, la Universi-
dad sustancnara los mnsmos enel termmo -

_ programa de forrriacié_n dg ecursos -
- . humanos. Cada Departamento dentro de

afos academlcos.
Amculo 37. :
-En rclac'én a ‘o estableudo enel

artlculo antenor, T Unlversldad asegurara

la :ea!ozacnon de por lo menos un concurso
en fos términos del-articulo 32 por 4rea
cada cinco (S) afios académicos.

R APARTADO TERCERO -

: De la Evaluacién

q.‘ [ v
Amculo 38 )
S Se establece un sistema de
evaluacién obhgatona para todas las’
actividades que realizan los docentes
comprendiendo: docencia, investigacion,
extensidn, formacién de recursos humanos

'y gobierno, a fos fines de evaluar Ia

insercion del docente en la Universidad y
su permanenc:a en la misma.
El sistema aqu: determinado

. comprende:.- - -

- a) lnformes anuales

b) Evaluaciones trienales

En todos los casos se garantizara el
derecho a defensa del dacente.

- Articulo 39:

-Los informes anuales constituirdn
la base del legajo académico del docente,
sus caracteristicas seran reglamentadas por
el Consejo Superior, comprendiendo los
mismos: plan de actividades, informes de
avances, opinion del Director del Departa-
mento, informe directo y reservado de los
estudiantes y evaluaciones externas.

Articulo 40:

Las evaluaciones trienales se’
ajustaran al siguiente régimeh. sobre el
cual serdn reglamentadas por el Consejo
Superior.

a) Serén realizadas por un tribunal
formado por dos (2) personalidades
relevantes externas y por un alumno, que
deberan dictaminar st la misma es positiva
0 negativa.

b) Cuando una evaluacién resulte
negativa deberd efectuarse otra obligatoria-
mente al afio siguiente.

" -¢) Dos evaluac:ones consecutivas
con dictamen negatlvo. determina que el
cargo quede vacante. A los docentes cuya

" designacién caduque por imperio de lo

dispuesto en este inciso, se les indemniza-
ré en la forma que reglamente el Consejo
Superior.

En todos Ios €asos se garantnzara el
derecho a defensa. -

. .APARTADO CUARTO
De'la Formacnén de Recursos

* Articulo 41:
- la Universidad garantiza {a
) formacnén de sus recufsos hurhanos y para -
- ello promueve la formacnon de postgrado y ...-
" eI perfeccnonamlento dentro y fuera de su -
; smbito. A tal efecto se'prevers anualmente
en el presupuesto una partida para el

-de formacidn de recursos humanos El Lo

su planificacion anual, presentara un ’
programa de formacion de fecursos.,.
humanos en todas las areas de su_
competencia. . A

Articulo 42: . - ' -

Los docentes que hayan cumphdo
seis (6) afios de labor ininterrumpida en ta

carrera docente como Profesor Titufar, - By
Asociado o Adjunto con dedicacién ~ :
exclusiva. tendréin derecho a una licencia .~ : .
sabdtica de un (1) ano para reahzar ST N Hi
actividades de investigacion, m(ercamblo o f '
.0 9

Consejo Superior reglamentasa las
condiciones de las licencias sabaticas.
Articulo 43 (transitorio):
Para aquellos docentes que
ingresen a la carrera docente seglin el
articulo 31, se computarin los plazos
desde la fecha del primer concurso
realizado, no pudiendo acumutarse al
presente mas de seis (6) afios. -

APARTADO QUINTO
De la Financiacién

Articulo 44:

Anualmente se asignard una partida
presupuestaria para atender el normal
desarrollo de la carrera docente.

CAPITULO SEGUNDO
Del personal docente

Articulo 45:
El personal docente se compone de.
profesores y de auxiliares docentes.

Articulo 46: |.8| .

Los docentes de la Universidad
Nacional del Comahue son de las
siguientes categorias:

1) Profesores Regulares

a) Titulares

b) Asociados

¢) Adjuntos

2. Auxiliares Regulares

a) Asistentes de Docencia

b) Ayudantes de Primera

3. Profesores Consultos

4. Profesores Contratados e
Invitados 8 B .

5. Profesores Eméntos y Honora-
rios .

6. Ayudantes 7Ilu'r'rliws'

Con caracter ad- honotem colaboran-
en la ensefianza los docentes autonzados y
los docentes libres. ¢ ‘ : t:.:;.

Articulo 47: -

Son tareas especificas del personal

. .docente la ensefianza, fa creacion «, ..
i ntelec’ufal p
" universitaria y la partmpacmn enel
. gobierno de la Universidad, de fas L

ventualmente Ia extenslén

Facultades, de los Centros Reglonales yde .
los Asentamientos, en tonformudad con lo
que prescribe la legus!aagnmgente La
Universidad tiende a que fa-dedicacion
exclusiva y la dedicacién parcnal seanel =
régimen normal de trabajo del personal :
docente. :

: Articulo 48:

K o
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R Artlculo 49: »‘b'
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t" " ] Iéglmen cﬁ:@ dedicici ‘imcual,se‘

el artlculo antenor. pero menos restnctwo

reserva para qunenes por Ia indole de su -

Umversndad
Articulo 52:

dedicacion serd aprobada por el Conse;o
Superior, a propuesta de fas Facultades y
Centros Regionales. :

Articulo 53:

Los docentes, serdn designados por
el Consejo Superior, por areas y orientacio-
nes, especificando en cada caso su
dedicacidn.

Articulo 54:

Los docentes son designados por
concurso, de conformidad con lo dispuesto
en el articulo 32.

Articulo 55:

Los docentes pueden ser sometidos
a juicio académico. Para que el juicio se
promueva se requiere la acusacion fundada
de docentes, graduados o alumnos en
conformidad con la reglamentacion que
dicte el Consejo Superior de la Universidad.
Son causales de procesos conducentes a la
cesantia de un docente:

- El incumplimiento de las
obligaciones docentes;

- La incompetencia cientifica o
didactica;

- La falta de honestidad intelectual;

- La participacion en actos que
afecten la dignidad y la ética universitaria;
y

- Haber sido pasible de sancion por
parte de la justicia ordinaria que afecten a
su buen nombre y honor.

En caso de serle desfavorable a un
docente un juicio contra ¢l entablado, su
nombramiento caduca inmediatamente y
se lo' indemniza de la manera que
reglamente el Consejo Superior.

Articulo 56:

Los docentes autorizados colaboran

con los profesores en las tareas de

investigacion. El titulo del docente
autorizado es otorgado por el Consejo
Superior.

Articulo 57:

Los docentes autorizados
mantienen su condicién de tales hasta los

- =Fauilsd § Centrd Reglot‘ﬁ{_a “jetar cursos
que po: ) mdole,» 'huevos oparafelos alos’ya S ya ex(stentes La
requ:eren un rgglmen sumlar al prevxsto en S aul‘onzacuon s€ otorga'a pedndo de los ¥
mte:esados ode mnembms 4e la Facultad o

'profeslon desarrollan sus investigaciones y
= rSu practxca profesnonal fuera de la )

sesenla ')"cmco (65) afios de edad salvo
que el Conse;o Duectrvo pida’su cesacrén .
N’ vnrtud de no cumpllr las reglamentacuo-

"i’u “

ARRAES S h actividad del dotcente, autonzado
S e companble gon el d|ctado de cursos y"
ton‘tl desémperio de jefatura de’ mvestcga-
uon ode traba;os practncos T

. Artlculo 59:% - I ‘*.

b Domntes Irbres son lag perSonas :
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Centm Regmnal en fas condlcnones y por *
el fapso que reglamenten los Conse]os
Dlrectrvos de las Facultades 0 Centros

Reglonales R T

§ ;_CAPITULOTERCERO St
De los pmfesores‘ s

Artlculo 60‘ -
Para fos profesores reguhres nge lo
dispuesto en el TITULO SEGUNDO,

Capitulo Segundo del presente Estatuto.

: Articulo 61: .

B Consejo Superior de la Universi- -
dad Nacional det Comahue, por su propia *
iniciativa o a iniciativa de una Facultad,
convoca a la Asamplea Universitaria para'
presentarle propuestas de nombramiento
sin concurso, de investigadores 0. equipos
de investigadores de labor sobresaliente en
el campo de [a ciencia'y de la técnica cuyos
méritos hayan sido mundialmente
reconocidos.

Articulo 62:

Los profesores asociados constitu-
yen la jerarquia académica que sigue
inmediatamente a la de los profesores
titulares. Ello no significa necesariamente
una relacion de dependencia docente
respecto de aquellos. salvo los casos en
que asi lo resuelva explicitamente el
Consejo Directivo de la Facultad, por
requerislo las exigencias de la ensefianza y
la necesidad de coordinar los programas de
estudio.

Articulo 63:

Entre los derechos y obligaciones
de los profesores adjuntos se encuentran
los siguientes:

a) Desarrollar un curso completo o
parcial afin con el que desarrolla un
profesor titular o asociado y en conformi-
dad con la orientacién que determine éste.

b) Colaborar en el dictado de un
curso a cargo de un profesor titular o
asociado.

¢) Colaborar con los trabajos
practicos de un curso de un profesor titular
o asociado.

El Consejo Directivo podri encargar -
3 los profesores adjuntos tareas especiales
de acuerdo con las necesidades de la
ensenanza y de la investigacion.

Articulo 64: -

Antes de cada periodo Iectivo,‘el

o,
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" cada Facultad o Centro RegsOnal puedeé b
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Consejo Duect:vo de la Facultad b Cént{o ’x
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.1 parte de tualquxera de los organismos de . #
gob:erno ¥ de asesoramrento de -y
Unlveréldad o
= Articulo 67:
.. Los profesores contratados ylos "
profesores invitados son los profesores o ..
investigadores de distinta categoria, que

e

invitar o contratar ¢on los emolumentos: y
por el lapso que en cada caso se estipule.
Los profesores o investigadores contrata-
dos o invitados lo serin de la categoria
adecuada a las tareas que estime

_ necesarias la respectiva Facultad o Centro
Regional. La Facultad o Centro Regional,

" para efectuar el contrato o la invitacién

" correspondiente, necesita hacerlo con la

aprobacion de los dos tercios de los
miembros de su Consejo Directivo.

Ademas, se requiere la autorizacién
del Consejo Superior a peticidn fundada
por la Facultad o Centro Regional.

Articulo 68:

Los profesores extraordinarios
nombrados por el Consejo Superior de la
Universidad. a propuesta fundada de
algunos de los componentes o a propuesta
de la facultad o Centro Regional, sobre la
base de méritos de excepcién, son de dos
categorias: eméritos y honorarios.

Articulo 69:

Profesor emérito es el profesor
titular que ha llegado a la edad de sesenta
y cinco (65) afos y a quien, en virtud de
haber revelado condiciones extraordinarias
tanto en la docencia como en fa investiga-
cion, lo propone para esa categoria el
Consejo Directivo de fa respectiva Facultad
o Centro Regional por el voto uninime de
sus componentes.

Articulo 70:

Et profesor emérito puede continuar
en la investigacion, colaborar en la
docencia de grado o de postgrado y formar
parte de cualquiera de los organismos de la
Universidad. En los casos en que fos
profesores eméritos deseen continuar sus
investigaciones, la Facultad o Centro
Regional tomardn medidas necesarias para
facilitar su tarea.

Articulo 71: | .

Los profesores honorarios son .
personalidades eminentes en el campo.
intelectual o artistico ya sea del pafs o del-
extranjero a quienes la Universidad honra
especialmente con esa desugnacnon.. L..,

Artlculo 72 o
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f‘ uentifca y se hallen dedlcados auna 'i
* lnvcstlgauén dei rmportancsa especlal

- .‘ los profesoms que demuestren
capacndad sobresahente en la actividad

pueden ser eximidos por el Consejo

Superior del dictado de cursos, siempre y

cuando continden con los trabajos de
_investigacion que tienen a su cargo.

CAPITULO CUARTO

De los auxiliares docentes regulares

Articulo 73:
Los auxiliares siguen la carrera
" docente definida en este Estatuto. Seran
designados por drea y orientacion y luego
- asignados a los profesores con quienes
deberdn colaborar sobre la base de la
reglamenitacion que dicte cada Facultad o
Centro Regional.

TITULO TERCERO

DE LA FUNCION SOCIAL DE LA
UNIVERSIPAD
CAPITULO UNICO

Articulo 74:

La Universidad Nacional del
Comahue guarda intimas relaciones de
solidaridad con la sociedad de la cual forma
parte. Es un instrumento de mejoramiento
social al servicio de la nacién y la region y
de los ideales de I3 humanidad. En su seno.
no se admiten discriminaciones de tipo
religioso, racial. ideolégico y econdmico.

Articulo 75:

A efectos de proporcionar igualdad
de oportunidades para todos. ya sean
estudiantes o graduados, se crean las becas
necesarias y otros géneros de ayuda que
permitan realizar sus estudios a quienes
carezcan de medios para ello.

Articulo 76:

La Universidad considera que es de
su obligacién procurar que los estudiantes
cuenten con la alimentacién y alojamiento
adecuados y asistencia médica gratuita.

' Articulo 77: ’

La Universidad organiza cursos y
seminarios de temporada para universita-
rios y para personas que no lo sean.

Articulo 78:

La Universidad fomenta y organiza
las relaciones y el intercambio de
profesores, graduados y alumnos con otras
universidades del pais y del extranjero.

Articulo 79:

La Universidad, mediante la

mejoramnento de la socledad a través de
- las actividades docentes y de investigacion,
y estableciendo las condiciones para que
los futuros egresados participen de
experiencias que los impulsen a asumir
|dennco compromlso en su vida profesno-
nal. - - :
Articulo 80:
La Universidad organiza fa
publicacién y la difusion de la labor
intelectual de sus integrantes y ademis

extens:on unlversutar;a parthlpa en el .

procura publicar las obras mis sig\ni'ﬁcatb
vas de la cultura argen:ma ¥ universal.
Artlculo 81: '

‘la Umversndad estlmula todas
aquellas actividades que contribuyan

Soen

. sustancialmente al mejoramiento social del

pais, al afianzamiento de las instituciones

_demacraticas, y, a través de ello, a la

afirmacion d¥t derecho y fa justicia.

Articulo 82:

La'Universiddd propenderd a
coristituirse en una estructura administra-
tivo-funcional en la que todos los
trabajadores docentes y no docentes que la
integran expresen un modelo solidario de
colaboracidn. que constituya un paradigma
a reproducirse en el seno de la sociedad

' que la contiene.

serv:uos et

TITULO CUARTO
DEL PATRIMONIO, LOS RECUR-
SOS ¥ LOS GASTOS

CAPITULO PRIMERO
Del patrimonio -

Articulo 83:

Integran el patrimonio de la
Universidad Nacional del Comahue todos
los bienes de que ella es titular o
propietaria, asi como aquellos que a
cualquier titulo adquiera en el futuro de
conformidad con las disposiciones legales
vigentes.

CAPITULO SEGUNDO
De la adquisicién y disposicion del
patrimonio

Articulo 84:

El Consejo Superior decide por
mayoria absoluta de votos de sus
componentes la adquisicion de toda clase
de bienes. Para ello se rige por las normas
reglamentarias que dicte el Consejo
Superior en concordancia con la Ley de
Contabilidad.

Articulo 85: .

El Consejo Supefior reglamenta fa
forma de aceptar las herencias. legados y
donaciones que se hagan en beneficio de la
Universidad, de manera tal que las
respectivas citedras, Institutos, Departa-
mentos o Facultades beneficiarias puedan
disponer de los mismos en forma
expeditiva. £l Consejo Superior, de igual
manera, reglamentard la distribucién de los
fondos que se perciban en calidad de
aranceles o como tasas retributivas por

EI Consejo Superior, por el votode”

los dos tercios de sus miembros. decide la
enajenacion de los bienes inmuebles de la
Universidad: Es suficiente la mayoria
absoluta de los votos de los miembros det
Consejo Superior para gravar Jos bienes’
inmuebles de la Universidad. La enajena-
cién o gravamenes de toda otra clase de

- bienes se rige por las normas regiamenta-
rias que dicte el Consejo Superior.

los articulos anteriores deben acordar con
la Ley de Contabilidad de la Nacién.” - -

CAPITULO TERCERO
De los recursos

Articulo 88:

Son recursos de la Universidad: -

a) Las sumas que se fe asignen en .
el presupuesto general de la nacién, sea -
con cargo a Rentas Generales el producudo
de los impuestos nacionales con otros
recursos que se afecten especialmente.

b) Los créditos que en su favor se
incluyan en el plan integral de trabajo
pablico de {a nacién.

c) Las contribuciones y los
subsidios que otras dependencias de la
nacion, las provincias y las municipalidades
destinen para la Universidad.

d) Las herencias, legados y
donaciones que reciba de personas o
instituciones privadas.

e) Los frutos y productos de su
patrimonio o concesiones y los recursos
derivados de la explotacién de sus bienes,
publicaciones, etc., por si o por intermedio
de terceros.

f) Los derechos, aranceles o tasas
que perciban como retribucidn de los
servicios que preste.

g) Los derechos de explotacién de
patentes de invencién o derechos
intelectuales que pudieran corresponderle
por trabajos realizados én su seno en Ia
forma que reglamente el Consejo Superior.

h) Las sumas que integren el Fondo
Universitario en conformidad con las
disposiciones legales que la rigen.

i) Todo otro recurso que le
corresponda o pudiera crearse en el futuro.

Articulo 89:

Los organismos de fa Universidad
que recaudan fondos los ingresan a fa
Tesoreria de la misma con los documentos
justificativos en los plazos reglamentarios.

CAPITULO CUARTO
De los gastos y las inversiones

Articulo 90: ) -

" Ningiin gasto o invession de fondos
puede hacerse sin que se encuentre
previsto en el presupuesto de fa Universi-
dad. R

Articulo 91: foge

Los recursos del fondo Umversuta-
rio sélo pueden recibir los destinos que

establecen fas dxsposlclones legales ¢ que lo

rigen. El Consejo Superior de la Umversndad

.es el encargado de interpretar si el destino
dado a ciertos recursos seajustaalo . - ...

estabfecudo en las aludidas .dssposxcuones .
legales .= A

et

CAPITULO QU!NTO
Del presupuesto

Articulo 92:

Ly
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El Consejo Superior fija a los
. organismos de la Universidad fos plazos
AL para la confeccion de sus respectivos
proyectos de presupuesto correspondientes
al aiio inmediato siguiente. Estos proyectos
forman parte del anteproyecto que la
Universidad eleva a quién corresponda, de
conformidad con las disposiciones legales
vigentes.
Articulo 93:

El presupuesto defa Universidad se -

.. establece de manera que contenga fa
. " especificacién detallada de las inversiones:
; a realizar utilizando fondos provenientes
de los recursos indicados en el inciso a) del
articulo 88 y la cantidad global de los
gastos a satisfacer con recursos del Fando
Universitario. . '
Articulo 94:
El Consejo Superior puede reajustar
el presupuesto de la Universidad en
" conformidad con lo dispuesto por las leyes
respectivas.

TITULO QUINTO
DEL GOBIERNO

Articulo 95:

Constituyen el gobierno de 12
Universidad:

a) La Asamblea Universitaria

b) El Consejo Superior

c) El Rector

d) Los Consejos Directivos

e) Los Decanos

CAPITULO PRIMERO
............ De la Asamblea Universitaria

Articulo 96:

La Asamblea Universitaria est3
conformada por los miembros del Consejo
Superior y de los Consejos Directivos de las
Facultades y los Centros Regionales.
Corresponde a la Asamblea:

a) Elegir al Rector.

b) Resolver sobre fa renuncia del
Rector. .

¢) Suspenderlo o separarlo por
causa justificada.

d) Decidir sobre la creacion,
supresion y division de Facultades.

e) Modificar el Estatuto.

f) Asumir el gobierno de la
Universidad en caso de conflicto insoluble
en el seno del Consejo Superior que haga
imposible el funcionamiento regular del
gobierno universitario.

Articulo 97:

La modificacion del presente
Estatuto se ajustara a uno de los siguientes
procedimientos:

a) Por parte de la Asamblea
N ‘Universitaria, citada al efecto por et
Consejo Superior de conformidad con lo
dispuesto en el articulo 106, inciso x) del
Estatuto.

b) Mediante un proyecto presenta-
do y aprobado por el Consejo Superior y.
posteriormente, avalado por la resolucion
favorable del setenta y cinco (75%) por

ciento de los Consejos Directivos de las
facultades y Centros Regionales. En todos

- los cuerpos. Consejo Superior y Consejos
Directivos, los proyectos deberan ser
aprobados por el voto positivo de los dos
tercias de sus miembros.

Articulo 98:

La Asamblea es convocada:

a) Por decisién del Consejo
Superior

b) A pedido de por lo menos un

; tercui de los componentes de la Asamblea
. misma '

Articulo 99:

La Asamblea Universitaria sesiona
con la mitad més uno de los miembros y
reglamenta el orden de sus deliberaciones.

Articulo 100:

La Asamblea Universitaria es
presidida por el Rector, en su defecto por el
Vice-Rector y, en su ausencia o impedi-

* mento de ambos, por el consejero que ella
designe.

CAPITULO SEGUNDO
Del Consejo Superior

Articulo 101:

Componen el Consejo Superior: Ef
Rector. los Decanos. cinco (5) representan-
tes por el claustro de profesores, cinco (5)
por el claustro de graduados. cinco (5) por
el claustro no docente y cinco (5) por el
claustro de estudiantes.

Articulo 102:

Los representantes de profesores
graduados y estudiantes son elegidos, de
acuerdo con la reglamentscion que dicte el
Consejo Superior. por el voto de los
miembros de los Consejos Directivos de las
Facultades o Centros Regionales reunidas
en asambleas especiales de claustro y por
separado.

Dicha eleccion tendra lugar
inmediatamente de realizadas las
elecciones de representantes a los
Consejos Directivos de las Facultades o
Centros Regionales.

Son elegidos igual numero de
suplentes en fas mismas condiciones. Los
Decanos nio votan en 1a efeccion de
profescres para elegir representantes en el
Consejo Superior.

El claustro de los no docentes lo
hara de conformidad a las normas que
dicte el Consejo Superior. Sus representan-
tes al Consejo Superior sen elegidos por el
voto directo. secreto y oblicatorio de todo
el personal empadronado de la Universi-
dad.

Articulo 103:

Los representantes del claustro de
profesores se renuevan cada cuatro (4)
anos. los de graduados cada dos (2) afios y
los del claustro de estudiantes y no
docentes anualmente.

Articulo 104:

Las representaciones de los
claustros debera asegurar una proporcion
equivalente al caudal de votos obtenidos,
de acuerdo a la reglamentacion que fije el

sistema electoral. B

Articulo 105: =+ .. .o

El Consejo Supenor f'ua sus dias de
reunion. Sin perjuicio de ello el Rector aet
puede convocar al Consejo por prop:a “
lmmatlva o por solicitud de un tercno de
sus componentes. Las sesiones.son .-
publicas, salvo cuando por el voto de Ios
dos tercios de sus componentes el Consejo S
decide lo contrario. : -

Articulo 106:. P

Corresponde al Conse}o Supenor

a) Establecer fa junsdlcaén s
superior universitaria. .

b) Elegir al Vice-Rector de entre sus
miembros, quien deberd reunir las mismas’
condiciones que el Rector.

c) Dictar su reglamento interno.

d) Dictar los reglamentos
convenientes para el régimen comin de los
estudios y disciplina general de los
establecimientos universitarios.

e) Aprobar o desaprobar los planes
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de estudios, las condiciones de | s, - " incisos
admisibilidad y las reglas generales de Fo aprobz
revalidas de titulos profesionales extranje- efecto.
ros, proyectados por las facultades y por lo
Centros Regionales. del Co

f) Aprobar la creacién de Institutos
o equipos de investigacion a propuesta de la Uni
las Facultades y Centros Regionales, el Recl
fomentar la labor cientifica, cultural y asignar
artistica de las Facultades, Centros Centrc
Regionales y establecimientos de su
dependencia y propulsar la extension donaci
universitaria, correlacionando las tareas oacui
que en éste sentido deberdn realizar las la inte,
Facultades y Centros Regionales.

g) Acordar por el voto de las dos tasas ¢
terceras partes de sus miembros el titulo . servici
de doctor honoris causa a las personas que ensefiz
sobresalieran en sus estudios o trabajos de
investigacion, el juici

h) Proponer a la Asamblea la
creacion, supresion o unificacién de y some
Facultades. compe

i) Crear Institutos o Departamentos
que no dependan de una sola Facultad y te no ¢
decidir sobre {a eventual divisién de los Rector
existentes. Region

i) Crear, suprimir o modificar por
dos tercios de votos, a propuesta de las
Facultades o Centros Regionales o
Departamentos interfacultades, las carreras
y titulos universitarios y determinar las
funciones para las que capaciten cada uno
de los titulos que otorga fa Universidad. ciudad

k) Nombrar, a propuesta de las profesc
respectivas Facultades y Centros Regiona- R
les. los jurados para la designacion de i
profesores. M reunid:

1) Designar, a propuesta de las ‘articulc
Facultades o Centros Regionales, los afnos, F
profesores de las distintas categorias. sesion

m) Aprobar las reglamentaciones uno de
que propongan las Facultades y/o Centros , Asamb
Regionales para la provision de sus §
catedras. } votacic

n) Determinar el nimero de - candid:
Secretarios de la Universidad y reglamentar ] Asamb

sus funciones.

reunior
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’ J"d y separarlos por el voto de dos tercms‘ :
. de’ sus miembros. st

b e .

- Asamblea :

o) Des'gnar a Ios Secretanos
Contador y Tesote:o y “d los directores .
admmistraf‘ vos ytécmcos deéJa Universi

p) Suspender, por dos tercnos de’.

"votos de sus miembros al Vice-Rector 0 a

los Consejeros. por delito que merezca
pena privativa de libertad superior a tres

. (3) afos mientras dure el proceso, y - .

siempre que se hubiere dictado prision .
prevennva

q) Separa( ‘al Vice-Rectory a Ios
Consejeros por causas notorias de incon-
ducta, incapacidad o incumplimiento de
sus deberes como tales. La separacion solo
podra decidirla en sesién especial

. convocada al efecto, siendo necesaria una -

maydiia_de por lo menos dos tercios de los
miembros del Consejo.

r) Proponer a la Asamblea
Universitaria la suspension o separacion
del Rector por las causas previstas en los
incisos anteriores. La propuesta deberd
aprobarse en sesion especial convocada al
efecto, siendo necesaria una mayoria de
por lo menos dos tercios de los miembros
del Consejo.

s) Aprobar el presupuesto anual de
fa Universidad, las cuentas presentadas por
el Rector y la inversion de los fondos
asignados al Consejo, a las Facultades o
Centros Regionales.

t) Aceptar herencias, legados y
donaciones que se hagan a la Universidad
0 a cualquiera de los establecimientos que
la integran.

u) Reglamentar los derechos o
tasas que se perciban como retribucion de
servicios que presten al margen de la
ensefianza de grado.

v) Disponer las normas que regiran
el juicio académico de los profesores.

x) Proyectar la reforma del Estatuto
y someterla a la aprobacién de los érganos
competentes.

y) Todo lo demds que explicitamen-
te no esta reservado a fa Asamblea, el
Rector o a las Facultades y Centros
Regionales.

CAPITULO TERCERO
Del Rector

Articulo 107:

Para ser Rector se requiere ser
ciudadano argentino, y ser o haber sido
profesor de universidad nacional argentina.
Articulo 108: -

.El Rector es elegldo por Asamblea
eumda con ¢l quérini sefiatado en el i
“articulo 99, por el término de cuatro (4)

afios. Para ser elegido Rector en fa primera
sesion se requiere el voto de la mitad més
uno de la totalldad de los mtegrantes de la

“'Se reallzaran hasta tres (3)
votaclones. y en el caso de que ningln

- candidato alcance la mayoria necesaria, la
* Asamblea serd llamada a una nueva

reunién en un plazo no menor de

' vemncuatro (24) horas n| mayor de cnnco
. (5) dlas P

. umversnta HOS

- esta nueva seslon se elegird

\Rector por el voto de la mitad mas uno de

. los presentes pudiendo efectuarse hasta

- tres (3) votaciones. "

Si ningdin candidato obtuviere la

. mayorla necesana se convocard a una

nueva ses«on con iguales plazos que en la
-sesion anterior, En ésta se elegird Rector

- por. SImpIe mayorla entre los dos candida-’ o
-tos mis votados en la dltima votacnon -
‘ reahzada .

* Bl Rector puede ser reelegido en las
mismas condiciones del presente articulo.

Articulo 109:

En los casos de ausencia, enferme-
dad, suspension, separacién, renuncia o
muerte del Rector ejercerd sus funciones el
Vice-Rector y a falta de éste el Decano de
mayor edad. Cuando el Rector haya cesado
definitivamente en sus funciones el
Consejo Superior convocara a la Asamblea
Universitaria dentro de los quince (15) dias
de producida la vacante. para eleccion de
un nuevo Rector por el término que reste
para completar el periodo.

Articulo t10:

En las ‘sesiones de la Asamblea o
de! Consejo Superior, solo tiene voto en
caso de empate. En caso de presidir el
Vice-Rector o el Decano de mayor edad.
votaran como miembros de los respectivos
cuerpos y tendra un voto en caso de
empate.

Articulo 111:

El Rector es el representante de la
Universidad y tiene los siguientes deberes
y atribuciones:

a) Convoca al Consejo Superior a
sesiones ordinarias y extraordinarias.
indicando en la convocatoria los asuntos a
tratarse.

b) Preside las sesiones del Consejo
Superior y las de la Asamblea Universitaria.

c) Dispone la ejecucion de los
acuerdos y resoluciones de |a Asamblea y
del Consejo.

d) Firma conjuntamente con los
Decanos de las Facultades los diplomas
universitarios y los certificados de revalida
de titulos profesionales extranjeros.

e) Recaba de las Facultades y/o
Centros Regionales los informes que
estime convenientes.

f) Nombra y remueve, previo
sumario, a los empleados de la Universidad
cuyo nombramiento y remocion no
corresponda al Consejo Superior. .

-B) Ejetce Ia ]unsd:ccnon reglament
‘Tiay d|s<:|p mana “en pnmera instancia en e
asiento deél Conse;o ydel Rectorado.

h) Tiene a su orden en ef Banco de
la Nacion, cdnjuﬁtamente con quien la
reglamentacién designe, los fondos

i) D|spone Tos | pagos que hayan que
verificarse con los fondos votados en el
presupuesto de la Universidad y los demas
_ que el Consejo resolviere. S

j) Percibe todos los fondos por ‘

corresponde.
Articulo 112;
El Rector de la Umversvdad podra
acogerse al régimen de dedicacion - L
exclusiva o parcial sin perjuicio de la .
atencion de su catedra.

CAPITULO CUAR‘I’O
De las Facultades y de Ios Centros
Reglonales X -

Articulo 113: ~’.: '
El gobierno de las Facultades y
Centros Regionales estd a cargo de un
Consejo Directivo y de un Decano:
Articulo 1 14:

El Consejo Directivo esti mtegrado '

por seis (6) representantes de los
profesores: tres (3) de graduados, uno (1)
de los cuales por lo menos, deberd
pertenecer al personal docente; tres (3) .-
representantes por los estudiantes y tres
(3) representantes del personal no docente.

Articulo 115:

Los representantes del claustro de
profesores durardn cuatro (4) afos en sus
funciones. La representacion del claustro
de profesores se integra por seis (6)
profesores.

En todos los casos por lc menos la
mitad de los integrantes de la mayoria y
minoria deben ser profesores regulares. El
Consejo Superior dictard la correspondiente
reglamentacion. -

La representacion de los claustros
de graduados y alumnos y no docentes se
integran con tres (3) miembros.

Los representantes de los
estudiantes y los no docentes duraran un
(1) aio en sus funciones, y los de los
graduados, dos (2) anos.

En todos los casos la eleccion se
hace por voto directo.

Articulo 116:

Las representaciones de los
claustros de profesores, graduados,
estudiantes y no docentes deberan
asegurar la proporcién equivalente al E
caudal de votos vilidos obtenldos de
acuerdo al articulo Ip4

* Articulo | l7:, )

£n ef mismo acto en que se voten
los candidatos a Conse]eros tntulares para
integrar el Consejo Duecuvo se votari
igual nGmero de Conse;eros suplentes

Articulo 118:; ... b

El Consejo Dlrechvo de ‘F'ac'uliad ,
o Centro Regional procedera aelegir =~ .-
Decano y \ﬁce Qecano en el acto de .
constitucidn: T Heﬂgnac: e Decand y“
“Vice-Decano debers récaer sobreun’,
profesor. En caso de ser elegldo un
miembro del Consejo se’ mcorporara al
‘mismo en su reemplazo el‘pnmer snplent

[t

eyt

."de la lista correspondlente R
Arhculo 1i9: * "';.:' S
En caso de renuncid. icencia, o

impedimento o ausencia de su- mular se o

mcorporafa al Consejo en su rQemPIazo élrﬂ
suplente que conesponda 5e§uncl b‘rdenv.
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' ";' de‘ﬁsta. confbrine a lo que disponga la
e reglémentauon pertlnente
‘5 -"L-;— L Artlculo 120: % T
4.7+ Si por sucesivas vacantes o
ausgncuas quedare agotado el’ numero de
“ Consejeros suplentes.‘el Consejo Directivo
." designard, a propuesta de la delegacién que
¢ quedare sin representacién completa, y de
_ entre los candidatos titulares'o suplentes
", no electos, a quien cubrlré la vacante
‘ produc:da s .
. :a Ar |culo 120, ;0
y % - ,g; Las’ sesnones de los Consejos -

e
b

la mitad ms uno de 1os Consejeros
“presentes y serdn pubhcas salvo que por el
"+ voto de los dos tercios de sus componen-
tes se'decidiera lo contrario.

Artlculd 122:

Corresponde al Consejo Directivo:
. . a) Velar por la aplicacion del
- ~._,_.Estatuto universitario dentro del dmbito de
“* cada Facultad y Centro Regional.

b) Dictar los reglamentos
necesarios para su régimen interno.

¢) Conceder licencia a sus

. miembros.

d) Llamar a elecciones para la
renovacion del Consejo.

e) Apercibir o suspender alos
profesores por falta en el cumplimiento de
sus deberes.

f) Proponer al Consejo Superior la
separacion de docentes.

g) Suspender, por el voto de los dos
tercios de sus componentes, al Decano, al
Vice-Decano o a los Consejeros. por delito
que merezca pena privativa de libertad
superior a tres (3) afos mientras dure el
proceso y siempre que se hubiere dictado
prision preventiva; y con quérum ordinario
por dos tercios de votos a aquellas
personas cuya suspensidn no corresponda
al Decano.

h) Separar al Decano, al Vice-
Decano y a los Consejeros, por causas
notorias de inconducta o por incumpli-
miento de sus deberes como tales. La
separacion solo puede decidirse en sesion
especial convocada al efecto, siendo
necesaria una mayoria de por lo menos los
dos tercios de los componentes del
Consejo.

i) Proyectar los planes de estudio y
reglamentar la docencia libre.

j) Determinar las épocas, el
nimero, orden y formas de la prueba de
promocion.

k) Reglamentar la expedicion de los
certificados en virtud de los cuales se

otorgan los diplomas universitarios.

I} Determinar el numero de
secretarios y reglamentar sus funciones.

m) Designar a los secretarios,
bnbhotecano contador y tesorero, y
separarlos por el voto de las dos terceras
partes de sus miembros.

n) Ejercer, en ultima instancia.
jurisdiccion disciplinaria dentro del dmbito
de la Facultad y Centros Regionales.

o) Considerar el informe anual

Directivos tendran Iugar con un quérum de

presentado por el Decano, sobre la labor
realizada, el estado de la ensefanza, las.
necesidades de la institucion, la asistencia
de los profesores y la rendicién de
examenes.

CAPITULO QUINTO
Del Decano

Articulo 123:
- Para ser Decano se requiere ser o
- haber sido integrante del claustro de-,.
" profesores de una universidad argentina,
(interpretacion ordenanza N° 1113/
94 - articulo 112 anterior estatuto -: las

condiciones para ser decano es, ser o haber .

sido integrante del claustro de profesores
de una universidad argentina; entendiéndo-
se como integrante del claustro de
profesores, todos aquellos que han
concursado para profesores regulares).

Articulo 124:

El Decano y el Vice-Decano duran
cuatro (4) anos en su cargo. El Decano
puede ser reelecto por el mismo mecanis-
mo. La eleccién se hace en sesion especial
convocada y presidida por el Decano
saliente. requiriéndose para ser designado
el voto de {a mitad mds uno de los
miembros del Consejo Directivo.

Si después de dos votaciones los
votos no hubieran alcanzado dicha mayoria
la eleccion se reducird a los dos (2)
candidatos mas votados en la titima
votacion.

Se declararé electo al que alcance
mayoria de los votos en esta votacion.

En caso de producirse en la misma
un empate y repetirse en una cuarta
votacion, ante este empate. se {lamara a
elecciones a los claustros de la Facultad en
un acto electoral simultaneo.

Se votardn por claustros separados
entre los dos (2) candidatos empatados,
computandose fos resultados de la
siguiente manera:

a) Los resultados porcentuales por
el claustro de profesores serin multiplica-
dos por 0.5.

b) Los resuitados porcentuales por
claustro de estudiantes. no docentes y
graduados serdn multiplicados por 0.2,
respectivamente.

Articulo 125:

En los casos de enfermedad,
ausencia, suspensién, separacién. renuncia
o muerte del Decano es sustituido por el
Vice-Decano y a la falta de este por el
Consejero profesor mas antiguo, debiéndo-
se preferir ante los de igual antigiiedad al
de mayor edad. En los tres Gltimos casos el

Vice-Decano o el Consejero que lo
sustituya convocara al Consejo Directivo
dentro de los quince (15) dias de producida
la vacante para que se elija Decano hasta
completar el periodo. Cuando la vacante
del Decano se produzca en el ultimo afo
de! periodo, éste serd completado por el
Vice-Decano. Cuando por las mismas
causas hubiera que nombrar Vice-Decano,
1a cleccion se hara por el tiempo que falte

para completar el periodo. -
Articulo 126:, Lon e ..
£l Decano tendr§ voz en Ias' "
deliberaciones de! Consejo y voto solo en’’ “’
caso de empate. En’ caso d¢ pres«dlr eI
Vice- Decano o¢l Conse;ero que 10
sustituye, tiene voto comp Consejero. y,Uq Ly
voto mas en caso de empate. o "
Sort atribuciones § y deberes delits - o

Decano:

del Consejo

Centro Regional en sus relaciones
interuniversitarias y extraumversntanas y

dar cuentaal Consejo.e ~. . ..y e T

¢) Expedir conjuntamente con el
Rector las diplomas universitarios y ~ *
certificados de revilidas de titulos -
extranjeros.

d) Cumplir y hacer cumplir las
resoluciones de los Consejos $uperior y - s
Directivo.

e) Expedir autorizaciones de
ingreso y certificados de promocién con
arreglo a las ordenanzas de los Consejos
Superior y Directivo.

f) Acordar a los profesores licencias
que no excedan de un (1) mes de cada afio
lectivo y nombrar o separar por si solo,
previo sumario. a los empleados cuya
designacion no corresponda al Consejo
Directivo.

g) Resolver las cuestiones
concernientes al orden de los estudios,
pruebas de promocidn, obligaciones de los
profesores y faltas disciplinarias de los
alumnos.

h) Ejercer 1a jurisdiccion disciplina-
ria dentro de la Facultad o Centro Regional.

i) Suministrar fos datos e informes
pedidos por el Rector o e! Consejo
Superior, dando conocimiento al Consejo
Directivo.

i) Enviar mensualmente al Consejo
Superior copia de las actas de las sesiones
que hubiere aprobado el Consejo Directivo.

k) Rendir cuenta cada ano, al
Consejo Superior, con los justificativos
correspondientes, de la inversion de los
fondos que le hubieren sido asignados para
los gastos de la Facultad o Centro Regional
previa aprobacién por el Consejo Directivo.

1) Presentar al Consejo Superior el
presupuesto anual de gastos. previa
aprobacidn por e! Consejo Directivo.

m) Prestar autorizacion para
realizar gestiones oficiales o privadas que
se hagan en nombre de la Facultad o
Centro Regional.

Articulo 127:

Los Decanos de las Facultades o
Centros Regionales podrin acogerse al
régimen de dedicacion exclusiva o parcial
sin perjuicio de la atencidn de su catedra.

Las autoridades univeisitarias
podran optar entre su posicion de revista, o
pasar a dedicacion simple y percibir e
salario de la funcién que desempena. .

(interpretacién por ordenanza Ne |
100/90 - articulo 111 del anterior - =

b) Representa\‘ ala Facultad d‘ ‘ wf,

PR S

f e me cue

'~ estatut
' " superic
Se. b

por eo.

a su'ec
pmua

i
autom

rgtnbu
electos
que eli

.. podrdr

gobien

. compa
" de gob

una de

o docent.

acumu

docent:
superic
desemy
simultc
hayan
desde [

represe
gobiern
present
siguien*

profeso
de cad:
categor
realizac
present

pueden

por el ¢
Facultas
obtenic
univers
nacion:
regularc
candida
deben ¢
integrac
de dich:
deben s
accion

des nac
titulos :
Comahu
candida
dientes
que acr
menor «




PSP

$

f
o

: lntegr'f as exclusnvamente _por miembros
* de dicho claustro. Las hstas de candidatos

estatuto i "; a), las aufondades 7
supeﬂores umuem!arws podrén op(ar: o,
pofcobrar una rem :raclén equivg
a su categor[a y dedicacion docente, -
previa a la eleccién o designacién;
b) en sentido opuesto, las
autoridades podrén optar por percibir la
retribucion del cargo para el que fueron” ™~ ~
electos o designados, con la dedxcac(on
que elijan; K o :
¢) la retribucién que se abone en
el supuesto del punto a), serd tmputada .
al presupuesto determinado para las *

v

" autoridades de gobierno; -

d) las autoridades superiores,

. podrén acumular a sus actividades de

gobierno la dedicacién docente que sea
compatible con el cargo. A la dedicacion
de gobietho exclusiva se le podrd admitir
una dedicacion simple;

e) se computara la antigiiedad
docente en caso que la misma sea
acumulada a la funcién de gobierno;

f) se reconoce la antigiiedad
docente a todos los funcionarios
superiores de la Universidad que hayan
desempenado tarea docente en forma
simultdnea a su gestién de gobierno,
hayan percibido remuneracién o no;
desde la sancién del Estatuto a la fecha.)

CAPITULO SEXTO
De los claustros

Articulo 128:

A los efectos de la eleccién de
representantes ante los érganos de
gobierno de la Universidad, previstos en el
presente Estatuto, establécense las
siguientes disposiciones:

a) Claustro de profesores regulares:

Son electores y candidatos por los
profesores titulares, asociados y adjuntos
de cada Facultad, los que revisten en esas
categorias cuya designacién se haya
realizado de acuerdo a lo establecido en el
presente Estatuto.

Los profesores consultos y eméritos
pueden ser candidatos. pero no electores.
b) Claustro de graduados:

Pueden ser electores o candidatos
por el claustro de graduados de cada
Facultad o Centro Regional quienes hayan
obtenido su diploma habilitante de carrera
universitaria expedido por la universidad
nacional, siempre que no sean profesores
regulares, eméritos o consultos. Los
candidatos del claustro de graduados
deben ser presentados por, agrupaciones

deben ser acompanadas de un programa de
accién universitaria. .

Los graduados de otras universida-
des nacionales con iguales y/o equivalentes

- . titulos a los de la Universidad Nacional del

Comahue, pueden ser electores o
candidatos en las Facultades correspon-

- dientes a su carrera universitaria siempre

que acrediten actividad profesional no

menor de dos (2) afios en el dmbito

<

“'de las asignaturas que componen e plan

cultural de la Universidad del Comahue.
.« . A Ios efeclos de lo establecido en el
artlculo 45, tamblén se entiende por

fpersonal ‘docente a quienes se encuentran

comprendldos en las categorias de
docentes autorizados y/o docentes
auxnhares de la Universidad Nacional del
Comahue deacuérdo con la reglamentacién
que dicte el Conse;o Superior, son también
graduados e integran’el claustro.

- (mterpretacton por ordenanza N"

1087/94 aruculo 117 anterior estatuto
-: podrén i mcorporarse al padrénde™ -~
graduados todos aquellos que reiinan las
siguientes condiciones:

1) graduados de la Universidad

- Nacional del Comahue;

2) estudiantes recientemente
graduados en la Universidad Nacional
del Comahue que tienen el titulo en
trdmite, presentando solicitud por escrito
y acompanando certificacion del
departamento de titulos y diplomas;

3) auxiliares de docencia de
cualquier categoria, dedicacidn y
antigiiedad (excepto ayudantes
alumnos). esta excluido el personai
contratado con categoria docente que
desemperia tareas administrativas;

4) otros graduados de universida-
des nacionales (exclusivamente) que
posean titulos iguales y/o equivalentes a
los otorgados por la Universidad
Nacional del Comahue, que hayan
desarrollado en los iiltimos dos arios
actividad académica comprobable
(cursos, becarios, participacion en
proyectos de extension o investigacion,
ete.), durante un lapso no inferior a un
cuatrimestre o 50 horas, no necesaria-
mente ininterrumpidos. Para todos los
casos, el empadronamiento seré mediante
presentacion por escrito, expresando la
voluntad de incorporarse al padrén de
graduados).

(interpretacién por ordenanza N°
1124/94 - articulo 117 anterior estatuto -
: la denominacién de «... titulo igual y/o
equivalente ...» se interpretard como
«titulo igual»).

*¢) Claustro de estudiantes:

Son electores por el claustro de
estudiantes todos los alumnos regulares de
una carrera universitaria de la Universidad
Nacional del Comahue que tengan un (1)
afo de antigiiedad en la inscripcion.

Pueden ser candidatos a delegados
por el claustro de estudiantes los alumnos
. que hayan aprobado por lo menos la mltad

*de estudio de la carrera en que estén °
inscriptos, o ser alumno regular de los dos
gltimos afies.

- {Disposicion transitoria) £n las
préxinias'eléqciones que se realicen en [a
Universidad, sé exige para ser elector por el
claustro de estudiantes el haber aprobado
por lo menos una materia en ef ano
anterior a la fecha de Ia eleccion.

d) Claustro del pessonal no
docente:

Y

R I3

Son electores por ! clauétro no !
docente, todos los agentes de planta-

49.1§A

permanente que tengan un (1) afio de IR

antigiiedad como agente de Ia Umversndad
Nacional del Comahue. Pueden ser. .. -
candidatos los agentes que tengan'dos’ (2)
anos de antigiiedad como empleados'de fa” .
Universidad Nacional del Comahue y y =
figuren en el padron def claustro no -
docente,  -tu-- T T E

Articulo 129:

Los padrones de los respectrvos
claustros son confeccionados por la
Administracion Central. Facultades y
Centros Regionales y en ellos figuran todos
los integrantes de los claustros de "~
profesores, no docentes y estudiantes que *
cumplan las exigencias reglamentarias, asi
como los graduados que se inscriban a tal
efecto.

Articulo 130: .

El voto es secreto y obligatorio para
los profesores. no docentes, graduados y
estudiantes.

El Consejo Superior reglamenta las
sanciones a aplicar en caso de incumpli-
miento de esta obligacién.

Articulo 131:

Ningdn integrante de la Universi-
dad puede figurar simultineamente en los
padrones de dos (2) claustros distintos.
debiendo optar por uno de ellos.

ARTiCULOS TRANSITORIOS

ESCUELA SUPERIOR
DE IDIOMAS

Articulo 132:

La Escuela Superior de Idiomas es
una unidad académica que tiene como
mision la organizacién y administracion
de la carrera del Profesorado de Inglés y
el dictado de los cursos de idiomas
extranjeros que son requeridos por las
unidades académicas a cargo de las
carreras que se dictan en la Universidad
Nacional del Comahue.

Articulo 133:

La Escuela Superior de Idiomas
depende administrativamente y
académicamente del Rectorado.

Articulo 134: .

La Escuela Superior. de Idlomas
estd gobernada gor uny Dcrector yun
Consejo D:rectlvo quelsén elegidos por
el mismo mecanismo queé fos ton'se]os
Directivos de las Facultades yCentros
Regionales. La representacnon enel - '

-+ Consejo. Supenor se-éfectiviza a través
‘del Rector de la Umvetsndad Nacuonal ;
del Comahue. -

P
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Leyes que regulan lay

TITULO |
" . DISPOSICIONES PRELIMINARES
ARTICULO I. . ]
- Estén comprendidés dentro de la pfes_ente
ley las instituciones de formacién superior, sean
universitarias,o no universitarias, nacionales,
provinciales o municipales, tanto estatales como

* privadas, todas las cuales forman parte del Sistema

Educativo Nacional regulado por la ley 24.195.

AR‘I’ICULOZ
- El Estado, al que le cabe responsablhdad

_indelegable en la prestacién del servicio de educacién

superior de cardcter piblico, reconoce y garantiza el
derecho a cumplir con ese nivel de la ensefianza a
todos aquellos que quieran hacerlo y cuenten con fa
form'acién_y éapacidad requeridas.

TITULO 1l

"DE I.A EDUCACION SUPERIOR
DE LOS FINES Y OBJETIVOS

ARTICULO 3.

- La educacién superior tiene por finalidad pro-
porcionar formacién cientifica, profesional,
humanistica y técnica en el mas alto nivel, contribuir
a la preservacién de la cultura nacional, promover la
generacién y desarrollo del conocimiento en todas sus
formas, y desarrollar las actitudes y valores que re-
quiere la formacién de personas responsables, con
conciencia ética y solidaria, reflexivas, criticas, capa-
ces de mejorar la calidad de vida. consolidar el respe-
to al medio ambiente, a las instituciones de la Repi-
blica y a la vigencia del orden democritico.

ARTICULO 4.

- Son objetivos de la Educacion Superior, ademas
de los que establece la ley 24.195 en sus artlculos 5°,
6° 19°y 22°:

a) Formar cientificos, profesnonales y técni-
€os, que se caractericen por la solidez de su forma-
cién y por su compromiso con la sociedad de la de la
que forman parte.

b) Preparar para el ejercicio de la docencia
en todos los niveles y modalidades del sistema edu-
cativo.

Ley de Educacién Supertor Ne 24. .'3'21
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c)- Promover el desarrollo de la mvestngacxén

) y las creaciones artistlcas Zontribuyendo al desarro
llo aentlfco, tecnoléglco y cultural de la Nacién. 4\

d) . Garantizar crecientes niveles de calidad y”
excelencia en todas Ias opciones institucionales del -
sistema. - \,, - i‘;

e) Profundizar los procesos de democratlza-\

cién en la.Educacién Superior, contribuir a la distri-

_ bucién equitativa del conocimiento y asegurar laigual- .
~dad de oportunidades. = - % T L

f) % Articular Ia oferta educatwa de los' dife-
rentes tipos de instituciones que la integran.

g) "Promover una adecuada diversificacién de
los estudios de nivel superior, que atienda tanto a las
expectativas y demandas de la poblacién como a los
requerimientos del sistema cultural y de la estructura
productiva.

_h) Propender a un aprovechamiento integral
de los recursos humanos y materiales asignados..

i) Incrementar y diversificar las oportunida-
des ‘de actualizacién, . perfeccionamiento -y
feconversién para los integrantes de los snstemas y
para sus egresados.

D Promover mecanismos asociativos para la
resolucién de los problemas nacionales, regionales,
continentales y mundiales.

" LEY FEDERAL DE EDUCACION N° 24.195

ARTICULO 5°. B

El Estado Nacional debera fijar los lineamientos
de la politica educativa respetando los siguientes de-
rechos, principios y criterios:

a) El fortalecimiento de la identidad nacio-
nal atendiendo a las idiosincrasias locales, provincia-

les y regionales. ":

b) El afianzamiento de la soberania de la
Nacién.

c) La consolidacion de ta democracia en su
forma representativa, republicana y federal.

d) El desarrollo social, cultural, .cientifico,
tecnolégico y el crecimiento econémico del pafs.

e) La libertad de ensefar y aprender.

f) La concrecidn de una efectiva igualdad de

oportunidades y posibilidadades para todos los habi-
tantes y el rechazo a todo tipo de discriminacién.

g) La equidad a través de la justa distribu-
cién de los servicios educacionales a fin de lograr la
mejor calidad posible y resultados equivalentes a partir
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de la heterogeneidad de la poblacién. -

. h) - La cobertura asistencial y la elaboracién
de programas especiales'p_é"ra posibilitar e[_,ecceéo per-
manencia y egreso de todos los habitantes al sistema
educativo propuesto por la presente ley.

i) La educacién concebida como proceso
permanente.

i) La valorizacién del trabajo como realiza-
cién del hombre y de la sociedad y como eje
vertebrador del proceso social y educativo.

k) Laintegracién de las personas con nece-
sidades especiales mediante el pleno desarrollo de sus
capacidades.

)} El desarrollo de una conciencia sobre nu-
tricién, salud e higiene, profundizando su conocimien-
to y cuidado como forma de prevencién de las enfer-
medades y de las dependencias psicofisicas.

1) El fomento de las actividades fisicas y de-
portivas para posibilitar el desarrollo arménico e in-
tegral de las personas. .

m)  La conservacién del medio ambiente, te-
niendo en cuenta las necesidades del ser humano
como integrante del mismo.

n) La superaciéon de todo estereotipo
discriminatorio en los materiales didécticos.

ft) La erradicacién del analfabetismo median-
te la educacién de los jévenes y adultos que no hu-
bieran completado fa escolaridad obligatoria.

0) . Laarmonizacién de las acciones educati-
vas formales como la actividad no formal ofrecida por
los diversos sectores de la sociedad y las modalida-
des informales que surgen esponténeamente en ella.

p) El estimulo, promocién y apoyo a las in-
novaciones educativas y a los regimenes alternativos
de educacién, partlcularmente los sustemas abiertos
y a distancia. »

q) El derecho de las comunidades aborige-
nes a preservar sus pautas culturales y al aprendizaje
y ensefianza de su lengua, dando lugarala partccnpa-
ci6n de sus mayores en el proceso de ensefiinza.

r) El establecimiento de las condiciones ¢ que
posibiliten el aprendizaje de fas condiciones que po-
sibiliten el aprendizaje‘de conductas de convivencia
social pluralista y participativa.

s) La participacién de la familia, fa comuni-

N dad “las asociaciones docentes legalmente reconoci-
das y las organizaciones sociales.

t) El derecho de los padres como mtegran-.
tes de la comumdﬂad’ educatlva a asociarse y 3 partici- -
‘par en orgamzacnones de apoyo a la gestlén educati-
va.

. -u) =Kl derecho de los alumnos a que se respe-
'te Su mtegndad dignidad, libertad de concnencna de
expresién y a recibir orientacién. - ' =
Fen V) ‘

. ,, 3 la libertad de cétedra y de todos los docentes a la?

A}

‘a‘\

El derecho de los docentes universitarios ;

PR

Y ndlgnlflcac:én y jerarquizacién de su profes:én. '
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' w) La participacion del Congreso' Nacional
segln lo establecido en el art.53, Inciso n.

ARTICULO 6°
El sistema educativo posibilitar la formacién in-
tegral y permanente del hombre y la mujer, con voca-
cién nacional, proyeccién regional y continental y vi-
sion universal, que se realicen como personas en las
- dimensiones cultural, social, estética, ética y religio-
sa, acorde con sus capacidades, guiados por los valo- -
re$ de vida, libertad, bien, verdad, paz, solidaridad,
tolerancia, igualdad y justicia. Capaces de elaborar,
.por decision existencial, su propio proyecto de vida.
Ciudadanos responsables, protagonistas criticos. crea-
‘dores y transformadores de la sociedad, a través del
amor, el conocimiento y el trabajo. Defensores de las
instituciones democriticas y del medio ambiente.

ARTICULO 19°
Los objetivos de la formacién docente son:

a) Freparar y capacitar para un eficaz des-
empeiio en cada uno de los niveles del sistema edu--
cacional y en las modalidades mencionadas poste-
riormente en esta ley.

b) Perfeccionar, con criterio permanente a
graduados y docentes en actividad en los aspectos.
- cientifico. metodolégico, artistico y cultural. Formar
investigadores y administradores educativos. -

.o Formar al docente como elemento actlvo
de participacion en el sistema democtatico. i

d) Fomentar el sentido responsable deI ejer-
cicio de la docenciay el respeto por la tarea educado-
ra. '

ARTICULO 22° )
Son funciones de las universidades:

P

a) Formar y capacitar técnicos y profesiona-
les, conforme a los requerimientos nacionales y re-
gionales, atendiendo las vocaciones personales y re- B

* curriendo a los adelantos mundiales de las ciencias,

las artes y las técnicas que resulten de interés para el
pais. . v S
'b) Desarrollar el conocimiento en el més alto
nivel con sentido critico, creativo e mterdtscuplmano T
estlmulando la perramente bisqueda de ia - verdad., '
¢) " Difundir el conocimiento ciéntifico- tec-'!‘ N
nolégico para a contribuir al permanente*me;d?amnen-
to de las condiciones de vida de nuestro pueblo y de g
fa competitividad tecnolégica del pais., s Y
d) Estimular una sistemitica reﬂexlén inte- -+
lectual y el estudio de la cultura y la realldad nacno— -
- nal Iatmoamencana y universal. - \,'
e) - - .Ejercer la consultoria de orgamsmos na- ey
cnonales y prlvados . 2T
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