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an toda organizacidn existen representaciones ccmpactidas acer

-

c o.e agquellos otjetv:., hechos, conductas, etle., que li organiza=-

¢

oS vadora o ovorsside s bneorbanbes,

in la cscuela las cepresentaciones acerca de la foruaciédn ocu
ooy Twernre costaeads entre el conjunto de representicionen col
nartidas, vor ser la Torwacién la tarea principal.

ol conjunto de renreséntuciones compartidas actda co.o un mar
o do referencia en aneién del cual los individuos y rrupos de-
Iinen los objetos, cd.prenden las situaciones, planificon sus ac
ciones, etec, funcionarn como organizajores del pensamiento y la
accién, cyndicionan luas relaciones de los sujetos entre si y con
1a tarea, e influyen :n los procesos de cambio de estas relacio-
Nes,

Zstu oituacibn nos lleva a preguntarnos por las caracteristi-
cas de la incidencia de las representaciones acerca de la forma-
¢idn on las relacionos pedugédgicas y en sus posibles cambios,

A partir del andlicis del uso del término "representacidén"
por parte de autores pertenecientes a diversas lineas teéricas,
realizamos una reformulacién conceptual decl proceso de represen—
tacién y sus productos. Ello nos permitié comprender las princi-
. pales caracteristicas de las representaciones,

Reconocimos entonces que toda representaciédn comporta dos as-
pectos, uno manifiesto o consciente y otro latente o Tantasmiti-
co, cuya relacién pucie equipararse a la que se da entre una ca-
dena de gignificantes y una de significados.

los aspectos fantasmAticos determinan el sentido dec la repre-
sentacidn, Ia represe&tacién observable, c¢s decir, el aspecto wr
nificsto Jle la representacién (himnoc a la escuela, disbtribuciédn
del Liempo y del e o:io, conductas wanilicotas de lo: sujetoo,
ete,) encuentran su c:ntido en los aspectos latentes d¢ la repre
sentucibn, en los ferntasmas que expresan.

Tor conuiuicnte, para conocer ¢l signilicado de lo.. represen
tacicoes acerc. de 1 Foreaeidn es necesario analizar Ton Contas

-

.20 subyacentoos, Tl stadic de las diversus fantasnlticas de la
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formucién nos permiti¢ reconocer entre ellas diferencias y simi-
litudea,

Cabia entonces pre,suntarse si la incidencia de las representa
ciones acerca de la forumacidén en las relaciones pedagésicas y en
sus camnbios, variaba segln las caracteristicas del aspecto fan-
tasmético, y/o segfin las relaciones entre este aspecto y el i
Tiesto.

El presente trabajo consiste en una blisqueda de respuesta a
este interrogante, a la vez que Se propone presentar una concep=
tualizacién gel sisggeini de representacionces desde una parspecti-
v interdiseipl inaria,

Se optéd por utilizar un enfoque interdisciplinario que inte-
oraocnoun mlonmo marco Ledrico lou aportes proveulenteos le digtin
tus corrientes de la sociologfa, la psicololia social y el psico
anilisis, dada la comhlejidad del problema :wbordado, Somos per-
Tectarmente conncientes de 1&5 dificultndes que ello implice; pe=—
ro consideéramos que wii problemAtiva como la gque nos przocupa re
guierc ser abordada i:tispensablemnente desde una perspecztiva te-

Srica interdisciplinariae.
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01 término "rerescentacign” Uicura tuanto cn la liberatura co-

e
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515 ica ¥ visicosocnolérica, como en la psicolbzica y msicoann-
1fticn, No es nuestro prondsito hacer agui un estudio xhaustive
1¢] uzo del término "represcntaicidn' en cada unn de lu Qrcus

mencionadas,., duestra Sntencidn es sbélo dar un panorama de las

conccotualizaciones alizadas nor algunaes lineas tebricas, Desg
rrolloremos mds el coscepto de "rewnresenlacidn en aliunos pensa
Jures, no sblo porgue dalgunos han realizado anflisis mds profun-
Jos, sino también y srincipalmente debido a nuestro mayor inte-

rés en sus conceptual.i.zaciones,

1.1, 20 COHCZDIC DE " SPRESINTACION" N LA PUICOLOGIA

Iy psicolozia tema de la filosoffa el término "resr-esenta-
SLon" care desicnor c.ouello guce forwe el cownbtenido conireto de
un acto de pensawmicnio; y en especial la reproducciédn de una per
cepeibn o sensacién :uiterior, Por lo tanto la representicidn apa
rece lizada por un lado a la percepcidén y por el otro a la memo-—
Tilive
Lus representaciones se diferencian de las sensaciones porque
no requieren de la prisencia de un estimulo para presentarse a
11 conciencia, Ademds su contenido es mAs incompleto, vago, inde
terminado y cambiante, no teniendo la vivacidad sensible pro»nia
de la percepciébn,

Ias representaciones actlan durante el proceso de parcepcién
¥y puede decirse inclusive que influyen en &1, Asi suceile, por e-
jemplo, en el fenémeno de la constancia de la forma o <n el pro-
ceso de transforiacidn de la forma realmente percibida ante los
datos aportados por 1. representacién,

sata relacidn entre percepcidn y represcntaciédn ticae una im-
sortancia bAsica par.. la concienciacidn y 1a orientaci$a en el

At o
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1.1.,1. %1 concepto dc "representacién’en Freud

Preud (1915) define a las representaciones como investidu
ras de huellas mnémincas. Ia huella o imacen mnémica designa més
-sue una impresidén gue guarda similitud con el objeto, un sizgno
- siempre coordinado con otros y sin relacidn con una determinada
cualidad sensorial (ILaplanche y Pentalis, 1931). El conjunto de
huellas mnémicas (memnria) es pues més que un simple receptéculd
de dmbiencs que rellejan objetos,

Tero la representacién no es la imagen mnémica, En la Carta,
52 (1726), Freud establece la distincidn, al afirmar gue las iml
cenes se bransforman 2n concentos del pensamiento inconsciente
(es decir, en represcntaciones) por un peculiar proceso de abs=
traccién., Egta distincién también es remarcada en Ia interpreta-
cidén de los suefios (1)00) al referirse a la transforiacidén de la
representacidn en imaven en el camino re:srediente,

Pare hablar de "renresentneidn" es necesario que la huella
andmien haya 1ido investida. Ta investidora alude n 1n centexia,
a la encrsfa psiquici proveniente de la nulsidn, Esto signifiea

e Lol e srescasoitedS acth Yl e el desceo Lncun ;cicntu.‘

Sreud (1919) distincue dos niveles de re resentacinnes: la re

rrezoentacibn=cosa y la renresentacidn-ralabtra, sta d stineidn

aren lu difercneia :ntre una represcntacidn consciente y una re
oresoenbuciédn inconsciznte. "o..la revresc..tacibdn conscicnte abar
co la resrcscatacibdn-cosa mﬁs 1la correspondiente re resentacibdn-
salabra, y la inconsciente es li represe:tacifn-cosa sola,"
(Freud, 1915, piz. 19%)

Ia representacibén-cosa "es un complejo asociativo de las mas
diversns representacicnes visuales, acdstiecns, tActile:n, kinesté
ciecsn v ootras”" (Prewd, 1891, pA~. 2117), Se configurnn “iempre

cabro leowe e nbex b huwies en el el oo objetos 51 Licnen

sentito en 1a nedida on o que se dan ¢ orelacifn oa un otro con el
O sajele canbe powr azo imecrbontic,.

by ™ I Y ' "’.\ v g < -— [ ST 2R Al o . ‘.] . . r ) ' LEAN AN 8y ] A f o -y 1‘_‘:

inore ressotacidn—-cosa se articula con otras vor vias o carde

nas aceeliativaz, Ia cnusalidad inconsciente cue lac viccula adta

Dusady, segbr Ceeud, on la 18.ica degl inconceiente, 11 nual ue

fee Y it osietdy oaooronninny contidor lustiswentos de 1o
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realidad a partir de ana teorfa explicativa. (Ias teorfas sexua-

ez infuntiles serfan un ejemplo de ello) As{ ordenadas, las re-

bt

presentaciones—cosa suministran la base para cl entendimiento de
las nercepciones y exseriencias ulteriores, las cuales, a su vez,
sirver como materia prima de las re;resentacicones-cosa, y también
como iratilicadoras o rectitficadoras de las teorias exnlicativas
inconscientes que ellas constituyen.

Iin tanto peftenecen al sistema inconsciente, las renresenta-
cionec—cosa responden i sus leyes, la m&s im ortante de las cuna=
les ez la de la moviliiad de las cargas (proceso primarion) que
incluye los procesos (e desplazamiento y condensacidie

la represe..tucidn-palabra es "una representacién conle ja
gque sc¢ demuestra compiucsta por elementos acusticos, visuales y
kinestésicos", (Freud, 1891, pAg. 207) "Suelen citarse cuatro in
sredientes de la representacién-palabra: la ‘imagen sonora', la
'imzren visual de letras', la'imagen motriz del lenvuajz® y la
Vioagen wotriz de la eserituratl." (Preud, 1391, phe, 203)

Ia relacidn cntre representaciones—-cosa y representaciones-pa
labra ¢s equivalente a la que se da entre contenido latente y ma
nifiesto en el sueiio o entre_las representaciones inconciliables
y el sfintoma en la neurosis.

liv condensaeién hace que una repregentacién-palabra correspon
iy sinultAneamente a varias reprcuentuciones-cosa y, a la inver-—
S, uni resresentacién-~cosa puede particinar en varias represen-—
taciones=-palabra, a la uanera de un entrelazamiento. Tor el des-
plazamiento, una representacién-cosa no es sustituida por un com
ponente propio, sino por una representacién mAs alejada, por una
alusién., Dado el vinculo de las representaciones—cosa con el de-
seo inconsciente, su articulacién con las representaciones-pala-
bra depende de las necesidades de la censura, de lgs exi,lencias
del proceso secundario, y de la reduccién semibética. (Ka¥s, 1986,
pho. 69)

Ia representacién-cosa otorga a la representaciédn-palabra su
éiznificado.

La representacién=nalabra se incluye en una concepcidn que en
laza 1o palabra con la toma de conciencia, por eso implica el pa

go del proceso primaric al proceso secundario, de la "identidad
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de percepcién", de la "alucinacidédn primitiva", a la "identidad
de nensomiento".
lLas representaciones inconscientes pueden hallarse ordenadas

en fantasfas o fantasmas, en complejos y en imagos.

“reud no enaliza el concepto de "representacidén"a nivel social
ni crupal. Sin embargo, dice el mismo Freud (1912/13): "No puede
haberse ocultado. & nedie que postulamos la existencia de un al-
ma colectiva en la que se desarrollan los mismos proéesos que en
el alma individual." (pdg. 1848) "Si los procesos psiquicos de
una zeneracién no prosizuieran desarrolldndose en la siguiente,
cada una de ellas se veria obligada a comenzar desde ellprinci-
pio el aprendizaje de la vida, lo cual excluiria toda posibili-
dad de progreso en este terreno.“ (Idem)

;s entonces posible pensar que las representaciones se desa-

rrollan también en el "alma colectiva"?

l1.1.2. 51 concepto de "reprusentacidr" en Iacan y Iaplanche

Antes de desarrollar algunos planteos de lacun y de Ta-
planche, mencionaremos brevemente los aportes de Daussure, ya que

su teorfa sirve de base a aquéllos.

Jaussure distingue lengua de habla., Ia lengua es una insbilbu~—
cién social relativanmente fijé cuyos elementos tienen una organi
zacidn sistembtica o estructural. 21 habla cs individual, de ca-
phobnr poico=TTairo v ronatantemente ecambhinnte,

la unidad constitutiva de la lengua es el signo, que c¢s la a-
sociacidn del significante ("aspecto material®) con su significg
do ("aspecto conceptual") (se/so).

Hay 1cc dimensiones relacionadas con el sistema de la lengua.
Una "vertical" entre sianificﬁnte vy significado denominada "sig=
nificacién"; relacidén que no es natural, sino arbitraria, apare-
cicndo la necesidad sélc a nivel del sistema, Y una dimensién
"horivontal" llamada '"valor" a nivel de cada uno de los Srdenes,
por la cual cada unidad signilicante y de significado se determi

na s6lo por sun 1liferencias con respdeto a las demAs unidades.

izt baades vl cben  Gwmrslil do Spuscure, o gdoamlew gw owl o=

aecrsed ofe atd cotrustorade come un Lonsusie. Dlstinow daz ro-

w
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des auténomas, la del significante y la del significado. Define
4 la primera como "la c¢structura sincrénica del material del len
Lunnje en cuantlo que cuda elcﬁento tomu en ella su empleo cexaclo
por ser diferente de los otros". (lacan, Funcién y cammo de la
valabra y del lencuaje en psicoandliusis, citado por laddavsky,
197%, pAre 13) Ta red del significado es "el conjunto diacrdénico
de loo discursos concretameﬁte pronunciados... Aguf lo que domi=-
na es la unidai de sinificacién, la cual muestra no resolverse
nunca en una pura indicacién de lo real, sino remitir siempre a
OLea sieniCiencidn, (Tdem) nn elfecto, on ¢l inconacivnieg v
renrecentacién remite siempre a otra.

51 significante es »nhara Ilacan und unidad descomponible en elg
mentos (los fonemas) que se componen segin las leyes de un orden
cerrado, en términos de cadenas articuladas en forma de unillos
quc¢ se enlazan con ot.ras cadenas de significantes,., Zstas leyes
determinan las comnle jas imbricaciones de 1los signitliciantes,

Ia sustitucidén de un significante vor otro (por la metéforaj
tronaiorma al srimero en significado reprimido,

an cuunto al signil'icado, ILacan postula que corrcsponde al ha
vla y no a la lenzua, vorque no es fijo sino que se define nor
¢l uwao, Surse por la cantacidn slobal de los celementou del dig-~
curso, sin que nueda rcelacionarse con ningln sicnificante deter=-
minado.

Ia sepnracibn entre la cosa y el sizno que la nombra en la
concencibédn del signif:~ado de Iacan se basa en la diferencia en-—
tre referente y sentido de un sicno (planteada por i'rese). £l re
ferentle es el ovjeto, rientras que el sentido corresponde al 813
nificado, a lo que captamos cuando comprendemos los sirnos de un

lensuaje, aungue no conozcanos al referente,

Taplanche tambhién considera que el inconsciente estd consti-
tuido por gignificantcs pero no de tipo lingUisticos, 0ino de ca
racter imaginario, en especial visual. Para laplanche "en el len
cuaje :reconsciente, le distincién del significante (las pala-—
bras) y del significado (las imAgenes) existe., En el nivel del
lenzuaje inconsciente ro hay més que imAgenes a la vez e indiso-
lublemente en funcidn de significantes y de significados." (Ia-

nlunche y Ieclai_e, 21 inconscie:nte: un estudio psicoanulitico,
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1,2,1, &1 concepto de "representacién" en Durkheim

Turkheim eleva las representaciones a la catezorfia de ob-
jeto Jde estudio auténomo, 11 mismo Durkheim (1898) afirma que
¢llo no significa conciderarlas “"cosas en si" sino que bast: con
ce: tur gue son "algo", que son "fendmenos reales" con propieda-
2¢s esnecificas,

Tas representaciones colectivas nacen de las asociaciones en-—
tre los hombres, "Ess4n hechas con todos los estados mentales de
un pueblo, de un grujo social que piensa en comGn," (Darkheim,
'1913/14, pdg. 134) Cowo las representaciones colectivas llevan
el scllo de la naturaleza de su sustrato, las caracteristieas
cue tenga la asrupacidn entre los hombres incidird en las carac—
terfoticns de Tan reoregenticeiones colectivas, al punto de que
éstas cerian diferent:s en una organizacidn social distinta,

Lote plantco llevi a Durkheim a postulur la especificidad dé
1as royrecentaciones solectivaos respecto de las individunle::s, In
nue funliamenta en tres hechoag,

ant primer lugar las renresentaciones sociales se iwmponen al
cujete desde fuera cowo obligatorias por la wwutoridad ue nice
e los sentimientos calectivos, porgque gracias al presticio con
¢l que estéln revestilas poseen una energin psicolégica mlAs fran-
de que¢ la que emana dzl1 individuo.

£n sezundo lugar, las representaciones colectivas no derivan
Aer o individuna tom:dos aisladamente, sino de su concurso. I -
sanel cue juegan los distintos individuos en la formacibdn de las
~ehresentaciones colectivas no es posible mds que cracins a la
ceifn e Laoesleebiyitade "Sin dudi, en U claboraedidn icl re-
sulticio comin, cada uao aporta su varte; rero los sentinientos
rivalos no devienen sociules mds que combinfindose bijo la aceién

S SLereia el senerid gue gesnrrollay 1 cgeciaeidng risn SO0k
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cucncia de las combinaciones y alteraciones mutuas gque resultan,

ellas devienen otra cosa. (...) Ia resultante que se du:sprende

dewborda pues cada espiritu individual, como el todo decborda la
parte." (Durkbeim, 1898, pds. 295)

Por Q1timo las reprasentaciones colectivas se reagrupan si-
cuiendo sus propias leyes,

Ias representacionzs colectivas cumplen una importante funcién
ern tanto 1. sociedad necesita de una representacién de cf misma
para la acecidn,

Para suscitar actos adecuados a las cosas se requierc que las
repre.ccentacionea cuarlen relacién por un lade con lu conductu de
los individuos que componen la sociedud y por otro lado con la
recalidad,

Para Durkheim la sociedad es un"organismo de ideas", en la
cunl Mo hombres se cencuenlran Tigiwlos por una concicnein comin,
El término "conciencia comin" o "comciencia colectiva" alude al
conjunto de creencias y sentimientos comunes al término medio de
Jou micumbros de una il cma sociedud. dunque co difuse en toda la
extensidn de la sociednd, tiene caracteres especf{ficos. Ia con-
cicncia colectiva no 23 toda la concdiencia social. Ssta dltima
abarca también los sistemas de representaciones y acciones espe-
ciales (funcioncs judiciales, cientificas, cubernamentales, etc.)
que no e cncucentrun difundidas en toda la sociedad, Ia concicn-
cia colectiva es mAs débil y vaga a medida que se desenvuelve la
divinidén del trabajo, Jdebido 2348 especializacibn que éuta trae
lleva a la diferenciaziédn de los tipos individuales., Lo concien-—
cia colectiva da cucnia "del doble proceso de creacidén (a veces
esfervescente) de un universo de normas vAlidas y de representa-
ciones; y de cristalizuacibén (o materializacién) de ese universo
ern inctituciones wés o menos fijas y en objetos." (Filloux,pdsz.47)

las tres instancias que componen la 3ociedad son: "...represen

teciones colectivas propiamente Sichas (igeales colectivoa, valo-

res comunes, leyendas ,; mitos, creencias relisziosas, ideologfas);

N

instituciones (modelos acostumbrados, opiniones admitidas, precep

ton morales, Tédrmulag del derecho, formas polfticas y ceondmiciau,

definiciones de roles nrofesicnales); base material (volwien, den-

11093 oy Jiatritniedidn de Ta poblacidn, objoton materinle @ como odj
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ficion, vfas d¢ comunicacidn, instrusentos teenoléiicos)" (Idem,
pfize 40) Butas instancias manticnen cntre si reluciones de causuy
lidad rcciproca tal co2m0 lo evidencia el doble proceso jpermanen—
tc de creacibdn y cristalizaciébn.

Tu diTerencia en 13 velocidad de evolucidn de los distintos
¢obratos explica los conflielos que sce producen en lua wovciedud
entre los valores emcr-entes y las instituciones existentes. lLas
cenrenznlaciones colectivus, aungue susceptibles de ciertis iner-
cii, son mucho LAs 1l4biles gue las instituciones y que la base
material, Entran entonces en contradiccidn con algunas institu-
ciones, que actlan comno espacios de inercia que impiden el cam-
bio. De ahi que las rsoresentaciones colectivas jueguen un papel
importunte en lou camblos euponténeos; y en especial aguellas re
presentaciones que permiten a la sociedad tomar conciencia de e-

1la misma permitiéndole superar conflictos,.

1.2.2. El concepto ie "representacidén" en Bourdieu

Para DBourdieu, las representaciones son un producto del
habitus. Empecemos pues por entender el concepto de habitus,

21 habitus e un sictema de esquemas de percepeidn, avrecia-—
cibén y produccién de prActicas, es decir, que es un sistena de
esquenas précticos e informacionales (en el sentido de "dar for-
ma") que incluye principios de clasificacibén, jerarquizaciébn, etc.
Principlos que son casi siedpre implfcitos y que sélo se explici-
tan en la accidén misma. Egstos esquemas informacionales permiten
al sujeto producir peasamientos y précticas sensatas y reguladas
sin necesidad de gque medie una intencidn de sentido o 12 obedien
cia conaciente a reglas,

la ¢énesis del habitus (y de la repregsentacién que es uno de
sus productos) e¢s social, De ahf que varie seglin la posicién so-
cial de los sujetos (dade por la distribucién del capital econé-—
mico, cultural y simbbiico). Tos sujetosp grupos que ocupan posi
ciones; semejantes o vecinas son situados en condiciones y someti
dos a condicionamiento:: semejantes y tienen todas las pnsibilida
Sreaode penere dnlerceoen y disposiclones senejantes y de srodueir
practicus y revresentiwiones lawbién sceme juntes,

Tersc 1o relacidn entre hatitus y rewvrecontsaciones no oo gine

ol Ui wicmo favitus uede yroducir represceniaciones distintas,
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y aln contradictorias porque el habitus tiene como vrincipio la
18zica de la disimulacién,

Tos ovjetos del mundo social pueden scr expresados de distin
tas maneras porque siampre comportan una parte de indeterminaciédn
y de imprecisién. Est> provee una base a la pluralidad de visio-
nes d21 mundo, a la plaralidéd de representaciones, Ia luche en-
tre los distintos sectores para imponer una visién del mundo le-
gitima es permanente 2 implica un problema de poder, L1 mismo
puede tomar dos formass: se puede actuar por medio de representa-
clonen dentinadas o haeer valer clertuas realidades, o g puede
tratar de¢ cambiar las zatecorfas de percepcibdn y apreciacién del-
rmundo social (lucha por el ejercicio legftimo del efecto de teo-
riz). £l éxito de una representacién dada se relaciona con ‘el po
der que poseen quienes las manejan, Al ser legalizada , adquiere
un valor absoluto, y 3¢ disimula la relatividead que le es inhercn
te como visién tomada a partir de un punto particular del espacio
social,

Todo acontecimiento, todo suceso, queda inscripto no :361o en
la historia, sino tamsién en el ser social. Tor eso cadn eleccidn
awmentsa el peso de lo instituido y dificulta la realizacién de
nuevos nesibles cuya calizacidn supondrfa lo destruccida de una
parte de la lerencia bistérica. Al mismo tiemno se vucelven mas
diffciles de pensear, Horque los esquerias (e nencamiesto y de Tro
duceidin y las cenrescnseciones son siempre el producto de elec—
ciones arnteriores,

Io instituido llevii. siempre la marca de sus condiciones de
producciédn y tiende a crear las condiciones de su propin repro-
duccién, tiende a rein“roducir las estructuras objetivas de las
que es producto.

A3bo no signiilica que el cumbio sca imposible, El ciunbio es
no3ible, Y en &1 las renresentaciones juegan también un napel im
porbinte, Un cumbio en las represent:iciones predominante.s podria
actuur sobre el mundo vocial actuando sobre el conocimicnto de
cote mundo. Esta accion ha de dirigirse hacia la produccibén e im
nosicidn de re rasentuclones capnces de actuwe cobre el nundo ac

viindo wobre las reorecoentuciones que de 61 se hacen lon agentes.

(sourdicu, 1981)

\ -



Tor otra parte, estd también la posibilidad de la toma de con
cicncin y la reflexién sobre las representaciones imperantes, lo
cual b de tener, en cierta medida, un efecto liberador. ian esté
sentido, la ciencia debe ejércer un cfecto de teorfa wenifedtun-

2o lo implficito o rerrimido.

1.3, L CCUCSTTO DE "I SPRESENTACION" LN LA POSICOILOGIA . OCIAL

1.3.1. 51 concepnto de "representacidén'" en la linea tebrica ini=

ciwda por Locccvici

En este apartudo desarrollarcmos ¢l concepto de '"renresen
tacidn" tal como es ertendido por loscovici y por los tores
‘- eontinuaron su 1iea tedrica, como Jodelet y HMs ‘anoom tex

to de 1069

Mara Moscovici ¢l término “representacién" hace relc rencia
tanto @l proceuo come al producto de la construccidn rontal <de
14 realidad, n tanto que toda realidad es siempre aprcriada por
¢l indlviduo 7 sélo actha sobre ella en funcibn de los significa
1o gue tiene para é1, es pocible decir que s6lo existen realida=-
Cer reorecentddns por los individuons o frupos,

Sean bnscoviel, yna representacidn puede considerarsce social
cuundo: nuede seifialarse su extensidn en la colectividad (crite-
rio cuuntitativo); s¢ considera la exoresidn de una orranizacién
socind (eriterio de produccidén); y contribuye a los proccesou de
Toruncidn y orientacién de las cconductas y comunicaciones socia-
les (criterio funcicncl).

lioscovici establece dos formas de determinacién socials cen-
tral (lus circunstancias histéricas y sociales determinan las o
sibilidndes ge extens:idn, evolucidn e interaccidn de la: repre-
sentociones y definen las cantidades de inforwacién) y lateral

los Tnotores socio=-c¢conbdmicos, culturalec y los marcos de refe-
rencia influyen sobre los clementos expresivos y cognitivos de
1.1 ransrcuentaciones,

=1 contenido de la representaciédn hace referencia a 1la repre-

nentucidn como producto. En su contenido, la represent:.cibn cotd

cotricturada por una gignificacién que ordena lo percibido en un
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siatema coherente. 501 parte del contenido de las representacio=
nes las informaciones, imAgenes, opiniones, actitudes,. categorias,
sistemas de referencia, etc.

Al hablar de represcntaciones gociales, a difercncia de lo que
sucede al hablar de oniniones, imAgenes o actitudes, no se consi-
dera la existencia de un corte dado entre el universo externo y.
el del individuo o gruavo. las representaciones sociales se carac-
terizan por producir comportamientos y relaciones; no aluden ni a
1a renroduccién de esos comportamientos y relaciones, ni a la
reaccién ante un estimulo externo, sino a la accibén que modifica
al sujeto y al medio,

Ias representaciones no son meras copias o reflejos de la rea
lidad, sino que incluyen aldcmfs un proceso de construccidn, de
creacibn. Esta se efectia ﬁartir de todas las informaciones que-
¢)l aujeto tiene del ovjeto a ser represcent:do; ecg decir, o partir
de las informaciones que provienen de sus sentidos, de su expe- ‘
riencia previa con el objeto'y de su experiencia con otros suje-
Loy crupog cen funcidn del objeto en cuestidn, Limé (lJBSf con-
sidera que las represcentaciones incluyen asnectos simbdlicos y
concerptuales corresponcientes a las cualidades geométricas y téc
nicas del objeto y elementos:posturales, interoceptivos y motores
gue son indicios de las motivaciones, actitudes y estados emocio
nales cue el sujeto exwerimenté en sus relaciones con cl objeto
referente y que corresvonden a cualidades dindmico-vectoriales,

Bimé lo graficua del sicuiente modo (vAs. 559):

,//zualidudus‘geométrico~$ﬁcnica57> )matriz\éEHEaigﬁai>
Z = ) o gl — —1 Y 3

[ PERANTL REPLES 1 PACTON
B _ - -3 D EEmpi

N
i A = : —— : "
j\\\cuallmaues dinfmico-Vectorialesy Jmatriz iindmica )

TDewde hace unas déoadas las represcentacionces sociales ya no sé

gruvlencn . . . .
lo/de la sabiduria acwaulada, sino ademis de la ciencia. Tero el
nasaje del plano de 11 cienciu al de la representacidn social im-
plica una discontinuidud, en el que las experiencias ;y tz20rfias se
mpedifican cualitativawente en sus alcances y contenidos al suboi-
dinar 1a construccidn de la revprescrtacidn a un valor social que
nuanca 2o neutro. De ¢cbe modo, se camnbia ¢l objeto mocial por un

itobruento del e e opuede disooner. ¥l vacaje de 1o cicneia a
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1 rooreuentacibn socindl se elaborn de acuerdo con do: procesos

. s % P £mr e . e .
Corcrontales: 1o obintivacién el anclaje {loscovied, 12775 Jo

Telet, 1085; s, 1968), .
Ttro ademis cstas infornaciones no se roeflejan nasivamente,
Jinn cue son siennre ceestructuradlis o orenodelados 2l op refoerd

303 ¢ 1 eantexto de volores, normas, reiflas y rrécticas que nosee
A i
el svieto o sruno. En este sentido, las representaciornes conden-

sintetizon indormaciones acerca del owjelo reprosentado vy

Pt o A
cacren G221 sujeto gue nse lo representa. Toda representucién cs,
rues, una revresentacidén de un objeto asi como una re:vescnta-
cibdr e wi sujeto.

T.. representaciédn tiene dog caras: uni fas figurative que co
1 nooceto Ao dmneen; y una Taz sinbélica o significiiue, en el
centido de que restituye de modo simbdlico also ausente. Ambag
faces son inseparabless a toda figura corresponde un sentido y a
todo sentido, una figtra. Ia representaciédn tiene la funeidn ge
sustituir el sentido nor una fivura, es decir de objetivur; y de

sestituir la fizura peir un sentido, es decir de fijar los mate-

AL e EntEnn en 1 colposicidn de un representacidn.
oo e loacidn vel:d Cwnicion:y como un medlo | ooec inleriec

tr 1o real y tambiéy. como un ideal a cumplir, como una normil a
Juzcar. liace que lo extrafio se vuelva familiar, alineando lo des

.. en lo conocido e
conocido/de manera que resulte menos amenazador; y que lo invisi

Ve o vunlva parcopliblo,

Ia representacidn lleva al indifiduo 0 grupo a actuar sobre
12 realidad de manerc tal que 8s3ta ce ajuste a aquélla. Se torna
asf{ un instrumento de accién del sujeto o grupo, ocupdndo un lu-
gar de intermediaria entre éste y la realidad, Es también una
"preparacién para la accién", no sélo porque guia el ccmporta-
miento, sino ademds prorque define la naturaleza de los.objetos
y uvituaciones y las respuectas adecuadas, Da sentido al compor-—
tamjerto al inftegrarlo en una red de relaciones donde gueda 1i-
gode o su objeto.

Ia c¢stereotinic de la reﬁresentacién pucde ser mantenida para
mostbencr greserles yowetidvos ciertos rasgos del pasade, protegien
10 asi contra las amen-zas del cumbio, A lo »ermanencia de la re
mresentacién se -.socin la rermanencia de 1w identidod Zrupal.

Ta incormoracién oocial <3 la novedad pusde ser cotinalada
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por el caricter creador y auténomo de la representacién social,
ns otros sistemas se transforman influidos por la re:;resentaciédn

nuevo,

7.3.2. E1 concepto de¢ "representacibén"en Ka&s

Presentamos en un paréagrafo aparte la postura tedrica de
Zn¥8s norque en sus textos posteriores incorpora a la conceptuali

zacién iniciada por Ilcscovici, un enfoque psicoanalitico,

SecGn Ka¥s los objetos sélo tienen existencia y sentido para
¢l honbre a través de la red de catexias objetales y de renresen
taciones que el sujeto se forma del objeto. ]

128z plantea que ern la construcciédn de un objeto como objeto
de renresentacién intcrvienen organizadores psiquicos y organize
dores socioculturales, porque la repra2sentacibén es a la vez tri-
butaria de la realided endopsiquica y de la realidad externa.

"Ios organizadores psiquibos corresponden a una fornancién in-
conseicente prézimua al nfcleo del suefio concebido couio imagen; es
140 constituidos por los objetos mAa o menos cscenirizados del
daseo inTantil, pueder. ser comunes a varios individuos y reveg-
tir un cardcter tipicc, en el sentido en que rreud y Auraham ha-
Tl gigiind Liniecn." (Mo, 1986, pag.40) .

Toz ovrgunizadores wsiguicos son capaces de movilizor enerofa
nofquico o cunlquier csuivalente f£fsico o uwocial de ésia, lio de-
Len noda en su cotruclura invariante o lo:s zistemas de represen—
Liweid: colectivo.a,

"Ipz organiczadores socioculturales resultan de la sransforma-
cién de ese nlcleo inconsciente por el tyabajo grupscl; comunes &
los micmbros de una determinada Area sociocultural, y eventualmen
te o varias culturas, Juncionan como cbddigos registradores =tul
cunl ¢l mito= de difcrentes Srdenes de realidads: fisice, psiquica,
social, nolitica, Tilcséfica. Togibilitam la elaborucidbr: simbhdli-
¢ el nfieleo inconscinte -e 1o repecaenbneiédn y o commniclcidn
entre loo micnbros do nna socledad, He estn ners act®™n oon 1o
transicider del suefio 1 mite" (Ma&s, 1206, =4r. 39/40)

o areomisouiores Joclocul turales son novizlos cro ot oo vor
1.0 o ces culiceles, Pdenern Tunciones socisldos en wan'o orsni-

com 1o dntzrnnlisncids colective de los modelns socialon que pe-
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~ulen los intercambios interpersonales y sociales, Al constituir
a la vews un wmodclo de referencia y un punto de ruptura .ara la
simbolizacidn de las represéntaciones inconscientes cwuplen tam-—
Lidn Sunciones psiquicas, Tor su estatuto de anterioridad y por
su cardcter coleetivo, constituyen un marco, un cédigo y un con-
tenido disponible y recesario para gque los sujetos clatoren su
renlidad pofauica internae.

Lo repeesentacidn se construye por la reintegracidn de lo pro
yectalo. Pero nientrecs la proyeccidn es un mecanismo de¢ defensa,
1a representacién retoma e integra a la pnroyecciédn dentro de un
oroceso de desaprolle y adaptacidn cutable.

temos dicho yu que para el psicounédlisis ¢l fantasma o fanta-
sfa es una forma de crdenacién de las representaciones inconscien
tes, Xa¥s define al fantasma como sigue: "...sostendrenios que el
fantasma ¢3 el princiz;io organizador de toda actividad y de todo
pensamiento, hAllense éstos o no reorganizados sezlin los procesos
secuniiarios, o hédllerce paralizados por otro fantasma. L1 fantas-
vy il len, ‘oroanico ' y canaliua 1, cnorgfa puloional: es la
necscentacidn inmediato y repentina del objeto, que garcntiza el
ajuste intermitente vero pleno de la tensibén a su finalidad; de
250 ovieto que nese ¢ desaparecer por haber sido alcanzado, no
Cuonrt e ser renreseruado y reencontrado mis adelante.” (Haés,
NS

Y entiende nor fartesmiticu un "conjunto de fantasmas articu-—
10 entre si =vinculados mediante unz temdtica o estructura co.
riitiee ® [IEiEE, 5/

Para Ka¥s los fantasmas originarios son especialmente importan

es debido a los caracteres que presentan, A nosotros nos intere-
su destacar especialmente uno: la capacidad del fantasme. de repre
ouentuas y cepresenturse, lo que suscita en los miembros del grupo
una respuesta como eco a las posiciones asignadas y asicnantes de
los compafleros., Ios ir.tercambios de palabras, bienes, lugares, ob
jetos, etc., pueden irterpretarse entonces en funcidén ce la es-
tructura fantasmAtics originaria.

s« "Ia representacién se halla en una doble relacibn, ce sumisién
y de ruptura, tian precrso elaborativa y tan sronto deferciva con

ri:specto al fantasma," (Ka&z, 19856, pdg. 146)
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#1 trabujo de representacién, como el trabajo del suchio, recu
rre 2l desplazamicento, a la condensacibén y a la figuraciédn simbd
lica,., E1 trabajo de rejresentacibn es pues a la vez un producto
de la censura y un intento de salvar las barreras que ésta impo-
ne., Ins formaciones culturales ya constituidas facilitaa el paso
Ge las Tormmacicones inconscientes a los modelos socializados de
reprecsentacién,

21 nécleo vuelto ianagen de la represencacién ocupa una pouie
cibén t6pica articular entre lo consciente y lo inconscizente, 1lo
pasado y lo futuro, el sujeto y el objeto. 2sta posicibén lo consg
tituye en una formaci’n de compromiso que expresa el fantngma y
suscita la resistencia, movilizando las fuerzas de la represidn.
1 yo debe defenderse no sblo del retorno de lo reprimiio, sino
también de la vuelta il proceso primario y de la manifestacién
del decseo inconscient:, del cual da tcstimonio la insistencia de
lo lmugeing rio,

Ias representaciona:s ge ingertan en la realidad constituyendb
la cultura. Esta se compone de las précticas sociales y de los
sistemns sociales de representacidén, Fntre éstos se encuentran
las idtolozfas, low mitos, los ritos, las concepcioncs lel uni-
verso, las teorfas cientificas y las doctrinas filoséficas,

Loz representaciones sociales en tanto fizuran objetos o rela
ciones socialumente valorizadas aseguran varias funciones psicoso
cinles, Cumplen una funcién identificatoria al proporcionar mode
lo:., ‘ermiten la sistematizacién de los pensamientoc y de las
concepeiones del universo. Tienen una funcidén gocializadora al .
poalbilitur intcrcuambrase idgntificuciones mutuag, lornan eficaz
tunto o la defensa coalra la ausencia del objeto, como a su repa
racién cuando se lo dafid real o fantasmAticamente., Termiten la
integracién de los conflictos intrapsiquicos y sociales al poosi-
bilitar la transiciédn kacia ¢l campo de los intercambios simb6li
cos por ¢l proceso de comunicacién, Cristalizan el saber soeial
y 2 1w vez funcionan como resistencia al saber, como es.ereotipos,
2l mantener prosentes ciertas huellas del pu.ado, prote.ricndo asi
del cawbio; on Linto sirven o la conmemoracidn, actualt n y re-—
fuerzom »1 objeto o sucso conmenoralo,

o Linto dads consilera o las represcentaciosnes sociales cono



coiificacidn de las representacione: inconscisnt~s, ¢l estudio

de lac orizeras peruwite el acceso o lags sezundas,
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SAPTIVUTO 2 = L OPOREUTLCION CONCUEPTUAL ACENRCA DE LA 5 BTRIG ENT A

< IONED

La este capftulo se prescnte una eforp_ulacibdn tedrice del

concovto de "representacidn” desde una nerapeetiva intordiscipli

FURERRD I3 TN

2 RET) SOEN AT TIONT, INDIVIDUALES Y COLLTIVES

e ® PESTSTS )

2.1.1. Tliveles de interraciédn

n el ¢:tudio de las represcentaciones pueden reconocerse

Lres niveless: ¢l neurolégico, ¢l nsicolézico y el socicléaico.
Cada uno Je ellos eo a la vez auténomo e interdependiente de los
demin. Para eunlicar csta combinacién de especificidad ¢ interde
sorlencein nos reculte Gtil recurrir al concenpto de'"niveles de in
terrocidn® (ucsado por Bleger, 1963 pura referirse a distintos ni
veles o on o cootucta individual)e
"le entiende por irtesracidn, un desurrolio en ¢l cual hay un
rozr oiyvo y o creclrnte perfeccionamicato y counlejidad on la or-—-
coovio otbn, 1a estrucqura y la funcidn, y ccta procresiva conple
jifad y oerfececionamiento se cumpnle por etapas, planos o niveles,
an cada uno de estos niveles la creciente diferenciacién, comple
jidad y perfeccionamiento de la organizacién funcional coincide
cor lu apuricién o swgimiento de nuevas cualidades o cuaracteris
ticae, que no existicr en los niveles precedentes (Bleger, 1963,
phie £2),

In interdependencie, entre los tres niveles estd dada, a nues-
tro entender, por dos clases de relaciones, a las que'dimos en
llamar relaciones de implicacién y relaciones de influencia,

Por relacioncs de implicacibén entendemos que cada unc de los

nivele: integra y sirtcetiza a los niveles de nmenor complejidad,

de tal manera que, pcr un lado, comprende los procesos nrincina-
les de los niveles a los que integra; y por otro lado, :J sinte-
Livarlon, led Jdouna copecificidad vpropia, <1 nivel poicoléeico
interra &1 rdvel neurolésgico; 7 el cocioléice intesr:a o ambos, -

asf, por ejemnlo, ol anulizar lags ceprescitaciones sociales



no se puede dejar de reconocer gque éstags son el producto de la
interaccién de varias representaciones individuales que implican
procesos neurolégicos.

Con relaciones de influencia nos referimos a la influencia

que ejerce cada uno de los niveles cobre los menos complejos.
Asf, la psicologia individual no puede desconocer la influencia
sobre el individuo de procesos sociales, Egto llevé a rreud a de
cir que "la psicologfa individual es al mismo tiempo y desde un
principio psicologia social, en un sentido amplio, pero plenamen
te justificado," (Freud, 1921, pdz. 2563) Esta afirmacién pue
de aln ser extendida para decir que "la psicologfa individual y
la psicologfia social son al mismo tiempo y deade un principio so
ciologia, en un sentido amplio, pero plenamente justificado".
Torque la psicologfia individual no sélo debe tener en cuenté "a
influcncia simulténea ejercida sobre el individuo por un gran nd
mero de personas..." (Freud, 1921, »dz. 2563) (que es lo que de-
fine a la psicologia social), sino también las relaciores que el
2rupo o clase al cual pertenece el individuo mantiene con otros
Yy su ubicacién en la sociedad en su conjunto, Asf, por ejemplo,
el proceso de¢ interiorizacién de las representaciones sociales
por parte de un nifio estd determinado por sus caracteristicas
psicolézicas y neurolégicas (nivel gue la psicologfa integra) co.
mo por la influencia que tienen los padres sobre &1, pero también

por la ubicacién de su familia entre los estratos altos, medios

o bajon de Ta socicdad,

nivel socioléb:ico

relaciones de

implicacién nivel psicolbaico

relaciones ile

influencia nivel neurolé: ico

Ia cspecificidad y autonomfa de cdada uno de los niveles es
tal que sus leyes son diferentes y su abordaje corresponde a dis

tintac disciplinase.

To ue diclisioue uan nivel de otro, ¥y por lo tanto unn disci-

X s * . . . 5w 4
nlina cientffica de olra, no ¢s ¢l objeto sino la unida da wna-



- 21 -

lisis., L1 objeto es el mismo en los tres niveles: la representa-
cién. Ias unidades de anélisis son, por el contrario, distintas.
lientras que la unidad de andlisis de la neurologfa es el indivi
duo como ger biolézico y la de la psicologfa cs el individuo co-
mo personalidad, la unidad de andlisis de la sociologia es el

conjunto de individucs.

2.1,2. nepresentaciones individuales y sociales: especificidades

¢ interdependercias

apurtado 1.1.3.1.) consideramos qué las representacionec socia-
1:s o colectivas son independientes de su sustrato psicolégico,
asf como las representaciones individuales lo son de su sustrato
fisiolbgico. Esta hipétesis es avalada por una serie & hechos
que cnunciaremos brevemente (varios de los cuales figuran ya en
la obra de Durkheim),

Zn primer lugar, una representacién social no puede ger produ
cida por un Gnico sujeto,sino que requiere siempre (y es condi-
cién sine que non para su produccidn) de la interaccién de varios
individuos, Es justamente por este hecho que las representaciones
sociales son més que la suma de representaciones indivicduales,'
Como dice el postulado de la teorfia de los sistemas: "el todo es
mAs que la suma de lezs partes",

En segundo lugar, las representaciones sociales no sélo se re
encuentran en el conjunto de los sujetos gue componen la sociedad,
sino que se evidencien también en sus producciones culturalesa,
(Ver parégrafo 1.3.5.)

Un tercer argumento g favor de esta independencia de las repre
sentaciones sociales es gue @Btas le son, en cierta forma, impues
tas a los individuos, Il proceso de soclalizacién primaria e€s sin
duda el que mAs claremente evidencia este hecho. No cabe duda de
que durwnte sus primeros aficc cualgquier nifio recibe y asimila
(y no puede no hacerlo) las fepresenmcionee propias de cu medio,

Secstn lboscovieci (1579) pucden seguirse tres criterios para di
ferenciar las represenfaciones sociales de las individuacles:
¥ criterio cuantitativo: una representacién es social ci se en-

cu.ntra extendidn en Lo comunidad
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* criterio de produccisn: una representacién cc social si es la
expresidén de una organizacién social, si es "producida, engendra
du colectivamente" (Moscovici, 1979, plz. 51)
¥ criterio funcional: una rerrcsentacién es social si contribuye
al "proceso de formacidn de lag conductgs y de orientacibén de las
corunicaciones sociales." (Idem, pig., 52)

Para reconocer una vepresentacidn social es necesario congide

rar los tres criterios a la vez puesto que ninguno de los tres

vor s s6lo ¢arantiza ¢l reconocimiento d¢ todus las representa-—
ciones sociales y sélo de elias:

El criterio cuantitativo podria objetarie iccordundc que muy
nrobablemente nincsuno representacién sea com@n a todos los miem-y
bros de una comunidad, al menos en las grandes comunidedes actua
les., Tero la verdad de esta afirmacién no echa bodbalmente por
tierra con dicho criterio, Tara que una represcntacién sea consi
derada social no es necesario que sea compartida por todos los
micmbros de la comunidad; es suficiente con que sea conrartida
nor w: sector, srupo o clase dentro de la misma, -

En cuanto al criterio de produccidn podria plantearse que es
vogsible encontrar extendida y actuante en una comunidad una rc-
presentacibn que ella no cred. Ciertamente ello no o6lc es posi-
ble, oino que hoy dia es incluso un hecho en gran parte del mun—
do, doda 1a “universelizaeidn" de la cultura, de lus ccotumbres,
como concecuvencia de la velocidad de las corunmicacionce, de logs
medion masives de difusién, etc. Tero de todos modos, dicha(ss)
comunidad (es) ha debido asimilar la.representacién cn cucstiéng
y al hacerlo, de alglrn modo tuvo que re-crearla, re-prcducirla,
insertarla en su sistema de representaciones, etc, De esta mane-
ra, cotn comunidud hizo de aguella represcntacibdn original que
le era cxtralfia, unﬁ rueva representacién (aunque deriveda de la
primera) que la expre.use mejor. Y si una representucién fuese
incorvorada sin wmodificaciones al sistema de representcciones de
una comnunidad, cllo indicarfa que la misma fue considerocda apta
nor Ai~ha conuniInd Tora eyminanrla,

Tero, si se congideransdlo estos dos er_iterios o s posible
distinzuir una renresentacidn social de otra. producciones socip

los,
Sipooco el wercer criterio ectd libre de objeciones, si bien
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¢s la funcibdn lo que diferencia a las representacione:: sociales
ie las demAs producciones sociales. in toda sociedad existen
siempre revpresentaciones socialec én pucna, v no todas tienen el
nismo poder ge influir las conductas y comunicaciones sociales,

Ls por esto que nos parece que sélo una consideracién global

de los tres criterios permite definir a una representacién como

nenr:gentaciones irdividuales y sociales corresponden a dos
niveles de anflicis diferentes, Por lo tanto, y segin lo ya es=—
tablecido, presentan caracteres especificos (como los yn mencio
nados) y también interdependencias,.

Podcmos plantecar zhora algunas ideas acerca de las relaciones
cntfe representaciones sociales e individuales, las que serén de
sarrolladas mis extersamente més adelante,

Los miembros de ur. grupo o comunidad interiorizan lags repre-
sentaciones colectives propias del mismo a través del proceso de
socializacién (primaria y/o secundaria), De este modo las repre-—
sentuciones individusles son tributarias de las representaciones
sociales.

lag represcntacioney individualos constituyen la materia pri-
ma de las representaciones sociales, Lstas gon producidas a tra=-
vés de las acciones e interacciones entre los individuos, entre

sus renresentaciones individuales.

2.1¢3. Componentes individuales y sociales de las repr¢sentaciones

En las representaciones individuales encontramos, ademis
de componentes propios del sujeto, componentes sociales; y en
las representaciones sociales hallamos, ademfs de componentes
propinmente sociales, elemeﬁtos pertenecicntes g distintos miem=—
bros del grupo o comirnidad,

Ternemos puces que distinguir entre representuciones irdividua-
les y sociales, y conponentes individuales y sociales . las re-
proasentaciones, Je trota de dos niveles de anAligis difcrenten:
uno es el de las representaciones como un todo; otro el de los
glementos que iorman parte de las representaciones, No tener en

clurce veta distincibdn puede llevar a falacias al atribuir a l1os
clementos propiedades de las representacionse, o a las represen—
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taciones propiedades de sus elementos,

Nuestra opinién es que en cualquier representacién (indivi-
"dual o colectiva) es rosible localizar elementos de origen indi
vidual (psicolégzico) y elementos de origen social (sociolézico),
gque aunque inseparables a no ser por abstiraccién, son diferentes.
wvidentemente es de pensar que el peso de los elementos indivie-
duales geré mayor en una obra individual que en una colectiva,
en un cuento de Borges que en una leyenda popular (y lo inveran
sucederd con el peso de los e¢lcmentos sociales), pero ce cual-

quier manera en los dos estari&n presentes ambos componcntes,.

242, AMALISIS wOwRUCHITIAL Dol SISTELA DE iBPRESENTACIOHLS (1)

2.2.1., El1 sistema de representaciones

»i bien c¢s posible pensar y teorizas sobre una determina-
da reprcesentacién, en realidad las representaciones aisladas no
Viencen existencia cupflreicu, i cualguier sujeto, grupo o comuni-
dad, las representaciones no se mantienen aisladas unas de otras,

sino (ue, por ¢l contrurio, se encucntran relacionadas entre si

0 en HDurkheim,
Tas representaciones—elemento forman sistemas de resresenta-—
ciones siguiendo distintas oneraciones y leyes de worupamiento.
Tt ronrescnsaciones=clemento sobre un wicmo objeto social
(nor ¢jemplo, el macstro) sc hallan asrupadas en un sistoema. A
su vez estos sistemas de representaéiones sobre objetoz distin-
tos pero relacionados cntre sf (por ejemplo, el macstro y el »ro

coosn do o cnseilnnun=aprendizaje) conforinm cisienas Jdoe turesentu-—

(1) 8o utiliza el tSrmino "Cantasmiiica para referirue al
"conjunto de fantismas articulados entre si". Desoraciada-
pmente o disponemos d: un término cquivalente para el conjunto
de renrecentacicones, tilizaremos pucs la plabra "renrcsoenta-
cibén", cowo hemos veniio haciendo hasta ahora, en el seqtido de
ur conjunto de -eprearitaciones, Sin cmbarco, y par:s Locilitoxr
1: cornrensibn, en los pArrafos gque sizuen diferenciarescs con-
Lre remresentuceioneg~:lemento y sistoma de rerescutaciones,
143 adelante, ¥ lLeniedo en cuenta que se trata de una liferen-—
ci-cidn velutivi, volvzeoremos al uso indistinto del término "re=-

~ 1
Do e

aresorLaeidn™ o "sistena de represent.cione
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cioncs nds amrlios, los encontramos entonces con gue los siste-
nas de renresentaciones pueden considerarse a2 cu vez representa-—
ciones—clemento zespccto de sictemuas de revresengacioncs mis vas
l")r;.('l)

Tor otlra parte, ww Lismy represcutucién-clencnto {(ra seuw unu
renresentucidén aislain o un zrupo de repriceniaciones) puede hoa-
liar.e Toruando varte de més de un sistemn de represeniciones
(por ¢jemnlo, la representacién-elemento de la madre arcuica pue
de eutar formando parte del sistema de representucionc:s sobre la
radre vy del sistens: ‘e representuciones sobre el maest:io),

For Gltimo, los digstintos sistemas de representacioncs se ha-
1lan cubsumicdos en wi sistema de nivel superior, que engloba to-
das lus representaciones que posee un determinado individuo, gru
o o cowunidad., (2)

To dicho poderfo cralicorse del oiuicnte modo (3), ‘omle las
cruces representan u las representuciones=clemento, los circulog,
@ los ocistemas de relresentaciones y el recténgulo, el sistema

d¢ rewvresentaciones (¢ nivel superior:

(1) Se presentarfia acufl la misma relacién que en la 16 ica de

clases entre elencntos, clagses y clagses de clases.

ssta relaciédn preuenta también similitudes n la Zdea de
TMacet (1963) de que no existen contenidos ni formas en sf, sino
que todo eclemento desecmpefia simulténeamente el papel de forma
respecto de los contenidos que subsume, y de contenidos respecto
de las formas superiorecs, Un sistema de representaciones seria
catonces una forma resipecto de las representaciones—elemento que
conticne, y un contenido del sistema de representaciones que lo
abarci,

(2) DIste concepto tefrico de "sistema de representaciones de¢ ni-
vel superior puede ser relacionado con el concepto de "uni=-
verso simbélico" de Jerger y Iuckmann (1986), aunque ambos for=-
man parte de marcos febdricos distintos, Para Berger y Iuckmann
el universo simbélico es la matriz de todos los sigznificados ob-
‘jetivados socialmente y subjetivamente reales, El universo simbd
lico actha como un marco de referencia general; toda la sociedad
y la propia vida son vistos como hechos gque ocurren dentro de ese
universo simbblico, ara nosotros, el sistema de representaciones
de nivel superior es la matriz de todas las represeantaciones exis
tentes en ¢l individuo o comuniiad; su funcién serin andloga a la
nlunteada por serger 3y Iuckoann resoecto del wniverso cimbélicos

Jv

(3) Como todo esquemn, el presente resulta extremadamente simpli-
Firsdor 4o 1o reon?idad. ®n los Leechos o noaible did-ntifienr

. 3 . W s £ \ . 1)
pobe o Lfis sidve oo ¢ ocaberreluaciongs aue dos Uil oLl 10,
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2.2.2, Caracteristicas del sistema de representaciones como ea—

tructura

Todo sistema cde representaciones puede ser considerado
como una estructura. la estructura tiene, segfin Piaget (1969
tres caracter{sticas: totalidad, sistema de transformaciones y

autorre~ulacién,

Totalidad

"hu estructura estd formada, en verdad, por elementos, pero
£i3toc se encuentran sibordinados por leyes que caracterizan al
sictenia como tal; y cdichas leyes, llamadas de composic:ién, no se
reducen o adoclacionco acumﬁlativas, sino que conficren al,tlodo,
co.0 tal, propiedades de conjunto distintas de los elementos"
(Piaget, 1969, piz, 12).

£lo signirlica, en primer lugar, gue las representaciones-elc
mento no tienen existencia independiente unas de otras. Ilo es
quc primero hayan existido las representaciones-—-elemento aisla-
das, y luego se las haya reunido en un todo; sino que ¢l todo
ciinte desde un princinio como la resultante de las re’:wciones
coupeicioneg entre ¢ichas representaciones—elemento.

nosegundo lugar, ello cignifica gue ¢l sistema de yeprescnta
cicncs tiene propledaies diferentes gue sus representiciones-cle
nento, en tunto las Ixntegra ¥ sintetiﬁa. 10 ~ue tiene of'ecto en
100 corn uctn de aestres y adwinos no es unua revresentacibn—ele—
assto aiclada, tino ¢l sistema de reproscent: cicnes come urn todo.
Jos ~lectos uoerin Jistintes oi cambia alcuna de las copresento

vog

ciones=—clemento componentes.
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Ssistema de tronsformaciones

Sealn Piaget las"eotructuras", en el sentido contLcmpordneo del
término, son un sistena de"frunsformuciones" y no una "forma" eg
titica cualquisra., LEcto signirica que las estructuras won, por
naturzleza, a la ves ¢structuradas y estructurantes, Y una acti-
vilad cslructurante «élo puede consistir en sistemas d¢ transfor
naciones. Ustos sisbtcuas nueden ser intewmporales (cowmo con los
"eruoos!" matendticos) o temporales ‘(como los que rocwlin el pa-—
conloreo ),

uegtry nindtecis ca que el sistema de trinsformaciones nue
rice @ la esiructura e renresentaciones cotd conlornalo por una
seric do procesos y (¢ leyes.

La c¢cstructura de representaciones puede sufrir dos “ipos de

~

modificaciones reversibles, Muede tfansformarse,por un lado, de
individual en social, o bien de social en individual; y por otro
lado, puede pasar de un "estado incorporado" (1) a un "cstado ob
sctivado", o bien de un "estado objetivado" & un "estado incorpo
raio", 81 cistens & transformaciones estarfia entonce: conforna-
do vor dos parecs de procesos que si bien son anuliticancnte dife
ronle o0 T orhAedicd guolen daree junte s,

Tenso los srocasorn como lus conexiones entre represcntaciones
(0 sistemns de re resentaciones) estén sujetas a leyes.

Ies renrescntaciones inconscientes y los aspectos inconscien-
tes de todw representicibn {(individuzl o social) estén sujetos a
las leyes postuladas »or Freud (1915) para el sistema inconscien
te: lags representacionss se ligan entre si siguiendo el princi-
pio de placer, por condensacién, desplazamiento y figuracién sim
bélica, en forma atemporal y sin tener en cuenta las contradic=-
clones existentes,

5 aspectos conscientes de las .epresentaciones (individua-

i

bt o swoeinler) oo von sujotno, por urd Tado, w 1an lToy o d¢1 e

camiento conciente (i las necesidades de la censura y de la re-

(1) Ios conceptos de "estado incorporado" y "estado objctivado™
han sido tomados de P, Bourdieu (1979) gquien los utiliza pa-
ra referirse a los "estados" del capital cultural, Nos narecis
adecusda su utilizacidén en este contexto puesto que las represen
taciones nueden considerarse un compenente del capital cultural.
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jucecibdn simbé8lica y ¢ las exigencius del proceso secundario, re=
-ido por el principic de realidad y por los principios de la 16-
zicaz); y por otro laco, a las leyes propias del orden social (a
la nccesidad de adecrvarse a las normas y valores socialmente a-
ceptrdos; a la 1légice de la disimulacién -~Bourdieu,l977-; a la
lcPorieidn Tuncional de interovoos wocinloes no oxplfed tou —poulu

lado por la orientacién marxista-; a los condicionamientos que

impone la lucha por el predominio de un sistema de representacio
ne S).

Autorregulacién

Ia autorresulacidn implica la conservacién de las eustructuras
y cierto cierre. Esto significa que las transformaciones inheren
tes a una estructura engendran siempre elementos que pertenecen
a la estructura y que conservan sus leyes,

Ios procesos mencionados anteriormente dan siempre »nor resul-
tado otra representacién (o sistema de representaciones), con lo
cual se cuaple la ley del cierre, Lstas nuevas representaciones

50 rigen ademfs por S.us mismas leyes mencionadas.

2.,2,3., Il sistema de representaciones como estructura lingistica

21 sistema de representaciones tiene dos caras: wa faz fi

s

_urativa,gue es ou aswvecte dc imasen; y una faz sinbélica o signi
Jieante, cn ¢l scenbido de qu.-c restituye de molo wlwbdlico ulio au
cente. Ambas cuaras son inseparablec, lidentras que la faz ficurati
va alude a la posibilidad de objetivacién, a la traduccién de un
centido en una Tizura; la fdz simbélica hace referencii a la posi
bilidad inversa, a la trgduccién de una figura cn un suntiéo.

Botag dos caras de la represcntacién aluden a su car~icter de
sirno o de simbolo, a la relacién entre un significanie (ficura
aue expresa la represcntacién) y un siznificado (sentido de la
representacién). Podemos pues considerar al sistema de represen-—
taciones coizo cimilar o una estructura lingUfstica,

Suuscure plantea cae en la e.tructura de lo lernua oo posible
Louvoswecer Jos cumensiones: vertical y horiusoatal. wn 1 estructid
r . de sepresestaciono: turlidn cu mouibvle,

Lo inansids vert:esl aluwle o 11 roelacid . entre zis i ficante
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y significado. Lste enlace, denominado girnificacién, no es fijo.
Iacan plantea que el significado de las rcpresentaciones ge defi
nec por ¢l uso y aque surge por la captacibén global de los elemen-
tos @&l discurco sin que pueda.relucionaruc con ningdn uigqificag
te determinado. Tostwla ademAs gque toda siznificacién sc sostie=
ne s8lo por la refercncia a otra sicnificacidédn; es decir, que 0
da revresentucidn remite siempre a otra.

In Aiziensién horirontal alude a que cada unidad sicnificante
0 Je simnificado se determina sélo por sus diferencias con res-—
peceto w las demds,

Dijimos antes gue el significado (e una reprecentacibn es s
senlilio. Wstawmos nue.. haciendo refcerencia o la difercuciu entre
referente y sentido, sefialada por Trege, H1 referents ¢ una re-
prresentacidén, ¢l objewo o cosa a que se refiere, no es localiza-
vlee uoton ninbtesis he sido extensamente tratada por Yreud y por
u.can.

Ta representacién-coga otorga a 1la representacién— alabra su
sicnificndo. Baséndonos en esta afirmacién de PFreud, plantemoé
aue las representaciones colectivas encuentran su cignificado,
~u peicrente, con las epresentaciones inconscientes que expresan.
sota hipbtesis se basa también en la idea de Lacan de que la sus
titucidn de un sicniicante por otro transforma al primderc en
ci.nilicudo repriinidos lLas reprecsentacionc. inconscienti:s ocupa-—
rfun ¢l lugar ce ese :ijnificante sustituido que fue entonces

Ltrans rmado cn siasniricado reprimido.

Tow Jingistas distinguen el simbolo del sino, por ser perso
el ¢l primero y arbi.rario y convencionul el ueundo,

Por un lado, toda representacibdn es motivada, es dccir que
ticne wi curdcter gsimbdlico, Ia representacibn seria ua simbolo
cn tanto comporta una significacién diferente de su contenido in
weliato y en tanto e:xtiste una relacidn entre significante y sig-

nificdo dade en gencial por los procesos de wmetédiora y metoni-

mia, (1)

(1)lietAfora y metonimia son las dos modalidades generales de re-~
lecibn entre los signos lingUisticos segin Jacobson, in la me
tifora ze suotituye 07 gentido literal de una palabra Hor otro

firurado, a raliz de wra semejanza. En la metonimia se designa
una cosa con el nombre de otra con la que 3e relaciona por conti

clidad .
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Tor otro l=lo, en la melida en que una representaciédn se hace
colectiva, el carfcter persconal gue la caracteriza va siendo re=
e luvado por s'gnificados.compartidos, con lo cual wdiuiere ca-
raete rfsbicus cue hacen pensar cue se acerce m&s ul conceplo de
sione cue de simbolo. 3in embario no bierde por compleio en nin-
{an mozento su cardctor motivado, es Jdecir, simbblico.

st doble eferencia de las representiciones al signo y al
5505020 se exgslica por la presencia en toda representoacidn de
couponcntes individuales y sociales, es decir, de camponentes mo

tivados y convencionales,

Celeld, uénegis de la estructura de representuciones

Para Piaget, entre génesis y estructura hay una interde-
pendencia necesaria: la génesis es siempre el paso de una estruc
tura a otra; y la esuructura es siempre un sistema de trunsforma
.ciones, cuyas rafces son operatorias y derivan de una forma pre-
via, "In realidad, la idea de estructura como sistema de trans-
foruzciones se vuelve asi solidaria de un evonstructivismo de la
Tocmzcibn continua® (Piaget, 1969, phg.34), Piazet muestra inclu
so que lo determinante son las operaciones que constituyen el me
dio de construccién de las estructuras, Ia funcién esencial. que
condace A 1o Tormaeidn de cstructuras eo para Piaset 1a "asimila
¢ién", que es ¢l factor de permanencia y de continuilad de 1lng
formas del organismo (mientras que la acomodacibn ez el Tactor
de cmubio). '

Lo cstructura de representaciones es el resultado d: un proce
50 de construccibén permanente. Ia adquisicidén de nuevas represen
taciones se realiza siempre por su incorporacién al sistema de
representaciones ya eustablecido, al que a su vez wodifica en
cdoerls nenbido, Bhta ip8tesio tione evidentes punlos 1o contuc-—

"

tc cc.: 2l concepto piiieteane de "asimilacién",

Lo cwanto o las oo receutaciones vociwler, su sénecis es co-
ooty youo b Tivid o, yioooque su custrote no son loo individuosn
voumaton nislademente; sino ¢l conjunto de individuos, En esta o€
vesic on necennrio toner enlcucnta distintos factores: los proce
08 s TELPOS .¢ib:n individual, las acciones e iatericciones
coire individuon ¥ osrunos y oobre el objeto; las curuct. oristicas

o 10 roraniacd y loe ciel objeto,
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CAPIMIIIO 3 - LAD DEPRTOENTACTIONSS ACZNCA DE TA FOTITACTCI

3e1l, AIGUNAS TioCISICIES

3.1.1. E1 proceso formativo y las renresentaciones accrca de la

{formacién

Al hablar de “formacién", "relacién formativa" o "proceso
“oroutivo™ nos referiros a la relacién que cSe establecc enﬁfe i~
ro o varios screcs en formacién (alumnoc o egstudiantes) y un for-
mador (docente, maestro o profesor) en un espacio, un %iempo y
un conbeixte sociccultural dgterminado, y en el cual el primero
se apronic de un contenido (conocimiento, hAbito, habilidad, etc)
a través de la mediacidn del segundo,

Ta relacibdn formasiva, como toda actividad humnna, pone cn
juezo una dimensidén paicoldgica y una dimensibén téenicn, material
0 Juncional; de manera que entre los individuos se estilblece un
vineulo doble (Anziew, 1978). .

ntre los vinculos -sicoldgeicos con imvortantes los sistemas
St renrosoentacionen vorque safan el penciuniooobo ¥y 1o eceidng 3
cntre fotos, o1 sistema de representaciones accrca de 1.i foruin-
¢idn ocupa un lugar especi-lmente dcestacado por ser la lormacién
la tusrea nrincisal de la eccuela, Parafraseando a Hals (1036).p9
teos ceeir que toda tituacidn de Tormecidn nctualica cicrtos
roccsos Yy clertos eontenidos de representaciones anteriormente
adcuiridos a pactir ic las experiencias concretas de Tornacidn
por Ilas gue han pasalo los sujetos. Dichas repreceniuciones fun-
cionan como organizadores da las relaciones pedagbgicas, condi-
cionando no sélo los vinculos psicoldgicos (identificaciones, a=-

sctos, ete.), cino tombién los vinculos téenicos (tarcas, tée-
icar, madios, cte,)
Tan represent.ciones acerca de la formecibdn sufan 10 percen-—
cifn, ¢l penciuriento y la aceibn pedazbzicos de varias maneras:
e il avlo T caracterfosticas de las situacione s Jo formacién
v lag respuctstas alecuadas a las wismas;

¥ sirviendo G hege pora entender las percenciones y expericencias
noctesiores, las gue son definidas en términos dc lio renresen-—

taciones yao ciutablecidas;



- 32 -

*¥ llevendo al individuo o grupo a actuar sobre la realidad educa

tiva para que ésta coincida con la realidad representada.

in tanto cufan la conducta y cstructuran las intoracciones co
1 obivies, Lac represenbaciones cuwaplen adewds olra importunte
rireids soeind, dn lo medida en que nacstron y luwnos interiori
L fi roploceusncicnesMadecunaas™ wosu rol y a su owuicidn o=
cial e institucional por los procesos de socializacién, perciben
co:0 udecuadas tanto cu conducta como la de los demls, la de a-
aufllos que l¢ obedeccn, como la de aguéllos que ica imparten di
roctivas o 1l suncioren, De este modo, las representaciones sir-
ven o los inteieses y grupos dominantes, evitando el suricidiento
dec conflictos y permitiendo el mantenimiento de las rclaciones y

gituaciones existentecs,

'3.1.2, E1 sistema de representaciones acerce de la fornacidén

El sistema de representaciones acerca de la>formacién in-
teory y sintetiza de manera mAs o menos coherente un conjunto de
representaciones acerca de los diversos aspectos del campo de la
representacién (1): el rol, las caracteristicas y funciones del
maestro; el rol, las caracteristicas y fuhciones del alumno; la
‘relaciédn naestro-alurmos; la tarea de formacibn (enseiiar-apren~—
der); la relacién con el conocimiento y con la tarea; el zruvpo
e¢gcolar; las caracteristicas y funciones de la escuela; los efec
tos ée la educacibn; los problemas de la educacidn y del sistema
céucativo,

Un sistema de representaciones dado puede incluir represénta-
ciones acerca de todos estos asnectoss pero puede tunmhidn nezar
o dcnegar uno o mAs de ellos,

Podrfumos deccir que el sistema de representacioned ucerca de
1n formacibén es un sistema de representaciones de segundo grado
cue intesra subsictemas de representaciones acerca de los diver—
sos asmectos de la foruwmacidn, los cuales no tienen exdsdencia in
“evendiente unos de o%ros (Ver apartado 2,2.). Asi, por ejemplo,

¢l sinstema de rewrese. taclo.es acerca de 1la formacidn :omo crea-

(1) Z¢ tomd coio base sara la elaboracién de los divernsoS aspec-—
‘o1, los minecion:Cos por Brusilovsky (1987)
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cién implica un conjunto de representuciones acerca del maestro
como "creador", "dadcr de vida" y "fecundante"; un cori unto dJe -
representaciones acerca del alumno como "pasivo" y come "sujeto
o ser formado"; etc,

Podriamos reiterar acl el grifico de la plzina 26:

A ]
/@

Las cruces representan las representaciones~elemento (por e-

mplo, la rerresentacidn del raestro-dador de vida o el alumno

©

J
cono ez pasivo); los circulos indican loc subsistencc ¢ repre-
scntneiones (acerca del maestro, del z2lumno, de 1o tarca, ete.);

¢l trifmzudlo rande Jizura el sistema de rerresentaciones acerca

o]

‘e la Joruacidn. A o2 vez, éste estd inserto en el conj.nto de

&

L

sooron nbaciones cuc mosee el sujeto, representado en 21 Zré&fico
vor el r.oetAnsulo, Ins tridnculos neuerios indican la existencia
Seooteo  gistoras de ceprescentaciones necren de otros objetos 5o
i Tes {10 viT ceronbiicn, la religilng cte.)e (1)

adends, i cambia 21 contenido éc alzuno e los subsistemas,
¢l sistema global przsentard propiedades diferentes, Tor ejempla,
¢] sistema de represontaciones acerca de la formacidn comwo crea-—
ciéﬁ serd distinto si el maestro es representado como un "diog-
creador" o como una "aadre formadora". Y lu gque ticne efecto en
1o condueta de maestros y wlumnos no es una representscidn o un
sulsictora aislado, zino el sistewra de rerresentacione: como un

040,

’

1) Tura zue el rAfico resultara mis claro cse omitiersn las in-
Lereelaeinnes y o2l hecho de que nuchas veeces una 1isma renre
entoeibn for.o parte de verios suboclostesas simulilneisente,
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3.1.3. Llenresentaciones en "estado incorvorido" y ¢n "osiado ob=

jetivado v (1)

n virtud del sistema de transformaciones, las renresenta
iorcs acercn de la formacidn, como cualesgulera otruws represen—
tacivnes, pucden encoratrarse:

X en "estado incorpor..do": es decir en loos sujetos, guicnes las

interiorizan durante los procecos de socializacidn primaria y sc

-

-
'
1

cundariag;

¥ ¢n "eptado objetivado": ¢s decir, cn producciones culturales,

foo relacidn entre cultura y rvepreoscenlbacioncs colee! ivos o

clarwaente establecida por. Ha¥s, quien define a la cultura como

wna "red de representaciones colectivas ordenadas, con las fun-

ciones sociales de ccmunicacién, intercambio, identificacién y

transformacidn, (¥atu, 1986, plz.. 50).

Lntre lags represcntaciones en estado objetivado podemos dis-—

tinzuir (2):

* productos materiaicess obras de arte y utensilios de uso coti-
di:mo, Entrarfan cn este grupo todos los materiales y recursos
diifcticos, los edificios escolares, etc.

* clementos prescrinstivos: normas, valores, costumbrcs, prescrip
ciones de rol, etc.

* elementos expresivos: mitos, leyendas, refranes, himnos escolag
res, etc,

* gcciones y pricticas cotidianas de maestros, alumnos, padres,
directivos, |

¥ el lenguaje.

Contribuyen al rroceso de incorporacién de las representacio-—
nes, tanto las representaciones interiorizadas por les personas
con las que el sujeto entra en contacto (especialmente por sus
formadores: padrcs y maestros), como las renresentacioncs objebi

vados (en particulcr en el lensuaje); tanto las ico1 ..cntrciones

1) Ver notu al pie de pazina 27.

/\/\

)

2) lurkheim consicera que las renresenbaciones se cristalizan
en instituciones y en elementos de la base naterial.

ads ubica entre lc: gigstemas sociales de renresentncidn lng ide

a5, lows ﬂitog, los ritos, las concepciones del tniverso,

corfas cienti{ficus,y las doctrinas iloséficas

(&) f'
P
! o]
O
L

]

o

ot

0 ‘.‘,
J



- 35 -

se 1n sociedad global, como las de los distintos zrupos y organi
raciones (familia, club, clase social, etc,) de los cunlee el su
jeto forma parte (los cuales ademfs mediatizen para €1 las repre
senluciones sociales).

Zn 2l alumno, las rcpresentaciones acerca de la foriucibn se
cncuentran mediatizadas especialuente por su familia {primer lu-
zar e sociulizacién y de formacibn). (1) Estus represcntaciones,
e LooLo con incorporadas en Lo gocializncidn primarin, ticren
¢fectos duraderos y difficiles de cawbiar debido a quc 2l sujeto
las interioriza como las @injcas posibles. Por eso el cambio del
sistema de representaciones es siempre dificultoso. Sin embargo,
tado proceso de socializacidn secundaria produce en 1as digtin=
tas cepresentociones ya existentes un gradeo variable de modifica
cioncs, Tal es asf jJue en los Toruadores, las represcntaciones
nceren de la Tor.aecidn se encuentran niedintizadas no s68lo por 8n
nroceso de socializacidn primaria, sino también y en cran parte;
nor su proceso dec socializacién cowo educador. La instituciébn
cue 1o Jormd le transmitidé no sbélo conocimicntos, sino Liuabién
ceo s enbneiones, coLww un jupdio ge poenaroarlo para cl o ocjercicio

de su rol,.

= sintesis podrfamos decir que una determinada rerresentacidn
cor edfenmlo oue el anastro es el postodor del suber,se wanilicesta

4

o 2810 en lo ¢ue niencan maestros, alunnos, padres, o sus renre

VI

v
A b

siones ocovea del masstro; sino tumeifn, en 1o dinsocicidn
espeeinl, en-las prereripciones de rol, cen los himnos z:colares,

(S

‘n Lo contwibres,. e los uitog, con las novelas nedasd icos y o-

trac obrus literurice, etc,

“elels re—=eninencia de las representiciones del inestio

el o interjucsan luas representucione s gul  Lraen wa-

zotres y alwmnos,., in las interacciones cada uno intensaré imponer
mu" cepresentoacidn como dominante. Tero no todos los sujetos oo
tén cn las adcmas coiddicionee para losrarlo. Aguellas clases ins

titucionales cuyo poder relativo es mayor, licnen wls urobabili-

1) Cos orso Ton ebhicrs pervicnecie ton aoilciintos crusos socia-
Lo wscuel @ ocon diferentes vercent cionec necer

g il BPBEGOY Poreallyo.

N vy y
BN IR (LR ¢ QT
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Aades Jde imponer suns propics revresciiaciones como domiiauntes y
le ftixas. Pul es el cuso del directivo en una eccueli j as
cubtio en el aulae n vunto ¢l macutro (i,_ul cue ¢l di celor) g
crosenta el punto de vista oficial, aus venr oontoceinneg nuares
o Pbbowdimeey 1o el v sonlierse o ow pursosesdys o giilor
apsoluto y univessal gue ge impone como tal u sus wlwanos,

Serfie la perapectiva funcional (ia¥s, 1986, »és. 187) ¢l ru-
0 se organisa en torno del fantasna (sistema de reurescntaciones
inconscientes personal del 1{dcr del momento, En el aula, el ma-
cobro ocupa siempre e lugar del lfider lormel. Liscenusd (laBs,

1 20, <Az, 108) deseribid el procecso del hebkla "provocadora" el
mucstro, gque en tanto es el primero (y a veces el Gnico) en hal
Llar, pro-voca (en el sentido de vocare:hablar y llamar) al gru-
120, lLise habla hace de vehiculo a otra que viene del inconsciente
del ranotro y a la gue los alwnnos . (o alunos de ellos) van a
responder en Luieidn e gu problemitica personal, los .:lunnos
cue se articulan con el deseo inconsciente del maestro nasan a
sor oo nortatores del fantasma organigador del fruno.

o consiuiernte, las representacioncs del maestro icerca del
wroceso Tormativo han de scer determinantes (e las caracteristi-
cas o ue asuma en ¢l aula el proceso de repreesentacidn y sus nro-
“uecton,

2lo es ficilmente explicable puesto que el maestro tiene el
noder e expresar lais reglas correépondientes a la institucién
externa y de determinar las instituciones internas. Ios gres ele
mentos que conlleva todo sistema de interaccién social (comunica
cibén de significados, ejercicio del poder y juicio evuluativo)
se encuentran bajo el control del maestro; lo que le otorgu a &s
.te el poder de influir de forma determinante sobre ¢l .roceso de

interaccién que se desarrolla en el aula,

in este proceso inluyen también los atributos de¢ 1l:u eacuela

~énecis de

v de la situaciédn formativa actual, puesto que en la
las reyrecsentaciones intervienen tanto lau caracterficticas de Yos
sujetos comn lus lel objeto. Los roles de ..aestros y alwanos ¥y
1o econduetas _ue ellos implisang las carictericticons ue acume
1. turea ¥y loo rasgosn enerales de la cscucla influyen on la Tor

ponike oo las cenresentaciones colcctivas acerca de la “ormacién.
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4L coto hay gque agrégar las representaciones predominantis en
1 c¢otablecimiento educativo en particular y cn el si:tema cduca
tivo en general, le cocuela, como cualyguier o4ra organizacién,
cuenta con medios paa la socializacidén de sus nuevos :uiembros
(ademés de realizar ana cierta seleccién dc miembros ya sociali-
zadoa por sus experiencias previas de formaeidn); lo que le per-—
mite lograr la participacién de éstos en su organizacidn formal

v fantasmética,

3.1.5, Aspectos manifiestos y latcentes de las renrccentaciones

Toda rcepresenticién (y por lo tanto, también lus represen
tacicnes acerca de 1la formacién) comporta un asPecto :.anificsto
vy oan wpeeto latente. 51 wocpocto capificsto o conucicnls correu=
nonde a las reprosentaciones en "e:tado objetivado", las cuales
ocultan siempre, en .nayor o:menor medida, significeaciones iacong
cicntes,

Tere una renrcsentacién no necesita ser congciente nara ser
cificuz, enteniiendo nor eficaz su capacidad para guiar la accién,
snrn cxteriopizarse on la préetic:. IFreud sefiald esto respecto
Je 1an representacionas inconscientes individuales, In cuanto a”
la vi encia de esta aipétesis en lo que hace a las representacio
nes sociales, nos parzce que el andlisis de Ka¥s (1986) del cuen
to ®e los Iermonos Zrimm "Ios siete suabos" puede ser un buen e-~
Juemplo de ella, g hcnsn loss hombredy ason  conscianten del conjuunto
de rc_resentaciones que este cuento popular expresa?

£l rado de concicncia de las representuciones sociales es di
Terente en los distintos sujetos, Tenti Fanfuni (1997) afirma
que la variacién en cuanto al grado de conciencia depende en par
te del capital culturcl que posee el sujeto. Un mayor capital
cultaredl perndlbte ol individuo verbalizar y objetivar representu-
cionc: gue aguéllos que ticnen un copitad cultural meror sélo 20

monoeotads rfietico,

Ura carte acel asnhocto lutente puede Liccerce connscic-te ror el
cheaon de el M onidin, Sin enbarco, T en oY L dor de oo eason,
chemPee gueds wi reslo dnconseiente. sste seoto seoiebs a la re-
1neidn de la reprose. tncidn inconciente, de la revveosntiacidne-

coun, cou ¢l Jceosco iuqronscicute. Corresponde nues u 1o no=recono
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cido, -n ¢l cuso de [as reprecentuciones colectiv.s ¢l resto in-
conueicnte ticne relacién udemds con agucllo cue lus reprosenta=
cione: disimulan, con los intercses sociales o los gue sirven,
con -u cardeter de arvitrariedad (en el scntido en quo usa el
bivming Bowedivw, 1977

Io: acpectos late:llcs de una re resentecidn pucden naliuorce
o partir de sus agsnecuos manifiestes, cs deeir, a partire de las

oronenlaciones nbjctivad: s, (1)

Ty r:1zeibn 2ntre los - anectos wmemifi oto y latenl e 1o re-
voenenbueidn corcesponderfn a la “.J acidn eutellecids por labis

(1552) entre rerreseatacidn y - antabma. Tccordemos que para ¢l
soicoandlisis el fantasma es una orgenizacidn de reprcsantacid-
nes=cosa, s decir,ds representaciones inconscientes,

Tara s "la reyie.sentuciédn se halla en una doble relaciébn,
d¢ swwisién y de ruptura, tan pronto elaborativa y tan pronto de
‘enniva, con ounactsy ol Tantasma® (Cads, 1276, »dr. 145) Ta re-

caontaeidn 1lovie e sf tonto al fantacra cue 1o dinaniza (y
cue cenite al desco lLaconsciente) como a las defensas ue emnlea
1 s jebo conben la orupeibn del fanlbustiue

S110 ocrini e distinguir las representuciones se.in 1a relucidn
ue Lonticenen con el fantauna, es decir, sceodn la reluacidn entre
cus asiectos manifiesto  y latente., Ias representncionzs se ubi
coofon en un continuwn que va desde la sumicidn tetul 21 Tantags-
= hanta la total rupnbura elaborativa con el mismo., Tobr sunuesto
~uae wwsboz extrenes soa sflo ficciones teérlcas‘ no t-nicnde nine-
Lanz cxistencia en la realidad, Zn cualguier representucibn se
dun simultAneamente ambos procesos, variando s6lo el grado e

predominio de cada uno de ellos,

Dijimos ya que el significado de una representacién cs su sen

tido (y no su rcfereate)., Postulamos también la hipdtc-is de gue

(1) "Tanto ireud comd llarx han demostrado gue lo verdulera signi
ficacién inconsciznte puede ser recornstruida a »artir de la
‘conducta, ya cquc esti implfcita en la proxis social indiividual o
colecliiva y reunidas ciertas condiciones, un observador nuede e=
luborar una reconstraceién objetiva de log sistemos luicntes a
plrt1; del conmportun.rnto y de los sistemas conscientes de repre
gont::eibn® (Veron, 1758, pisz. 33)
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loo ceoresentacione s gociules encuentran su significnio, sSu sen=
tils, en las reorestataciones inconscientes gue c.presnn {(Ver jaled

s4o000 2,2,3.) 23 dacir, que toda representiacidn encucsntra s
sonbide en su disensién fantasmhtica o aspecto latente, Tor lo
tonto, la relacién antre representaciones conscientes e incons—
cicntes, entre los aspectos manifiesto y latente de las represen
fneiones, podrfa considerarse como equivalente a la relaciédn cn-
tre una cadena de significantes y una de significados,

Dota hipbétesis nos lleva a considerar que a pesar de la cran
variedad que nueden presentar las representaciones acerca de la
fori.acién (o de cualquier otro objeto social) es posible identi-
ficar alzunos sentidos que serian relativamente universales, y
que remitirian a sus agpectos fantasmiticos,

variaciones en las

Las/representaciones objetivadas, o mds exactamente, enaus as
pectos conscientes o manifiestos, estarian dadas entonces por:
los distintos fantasmas o representaciones inconscientes que ex-
pro:an, por las corbinacicncs entre dichas renrccent:ciones y

or ¢l grado de eluboracidn de los copecios fantusmélicos cue
comportan,

Otra consecucncia que se desprenderf: dec esta misia hipbtesis
nooue ¢l wscoddo de las represcntuaciones individuale. y colecti~
vz seria el ndsmo, Ja similitud de sesntido enlre las representa
ciones individuales y colectivas (aungue no en sus foruas de ex-
»recibn) se ve avalada también por el hecho de que los represen—
t..civnes colectivas son producidas por las interaccioncs entre
in’ividuos (cntie sus representaciones individuales); as{ como
por ¢l hecho de considerar como sociales aguellas representacio-
nces aque oe hallan gxtendiday entre los individuwos de lua comunidua
(0 iecir, aruellas representaciones individuales comunen: prime:
critcrio de loscovici), Si el sentido de las reprcsentuciones in
diviluales y colectivas no fuera cl miswo, no se entenderfa cédmo

oo voslible ortudior las ceprecentacione.: socinles o jrrtir de
sreduceiones individuales (como en la investisacién ‘e Loscovicei

sobve 1o renresenturiones lel neicoandlicis).
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3.2. LLT PARTUSIANICAS DB LA POELLTION (1)

r

5 Tantusmniticrs de la Tormacidn corresnonden a los aspec—
Lo.  ..comrientes o lotentes de lus reprecentacionc. acoesca de la
Tomeeibn,

21 término "fantoomAtica" hace clusidn o wa conjunto de Tanta:
3. -n ecte sentido, la fuantesmitica debe ser entendida como un
sinLonn de renrescentacioner inconscientes o de los asyectos la-
tentics e una represcntacidn. Tor lo tanto, las fantasmdaticas

~resentan todas las caracteristicas anteriormente atribuidas al
sistenn de reprosenticiones, co.: la dnica salvedad de que en ese
te cuso se trata de represcentaciones incongeientes,

Ios aspectos Tantusmiéticos o latentes de una represcntacién
nueden inferirse de sua aspectos manifiestos, de las r2nresenta-
¢lonc. en estado objetivado que los expresan, las representacio-
nes weerca de la forinwcidn expresadas en mitos, obras literarias
discurscs y prhcticas de maestros, alumnos, directivos, padres,
nos dermiten inferir los fantasmas gue los dincmizan y gue les o-
tor oo centido,

Tce ejemplos que se intercalan en la descripeidn de las funtas
&ticnas de la formacidn deben entenderse en cu doble zontido de
iTustrneciones e log fantusmas deaarrolladogs, y de muni{-tnecio-
‘nes objetivadas de re;resentaciones que comportan dichos fantas-

meg y cue permiten inferirlos.

2.2.1. Ia forraciédn crmo formacibn—~deformacibdn

Z1 deseo de "formar", de "ser Drmado® o de "formarse" se
presenta como una expresibén de la pulsibdn de vida., Pero la forﬁé
cibén, a la vez que expresién de la pulsibn de vida, es expresilén
2¢ 1n puleibén de muerte, iIn todas lag fantnsmlticas de formacién
3¢ ercuentran, ademfs de la dimensién libidinal en su Joble mani
o

featnoidn objolal y arreisista, las lendencias destructivas, 1

cauvcdor no sb6lo invoca el zmor y ¢l bien del nifio, no sdlo de-

(1) 21 desarrolilo tefSrico <o este apnruwdo se basn esrocialrente
N lu cur de aly "Cuatro estudios solie la Tunter néticn de

Lo Tonaeibn ;oel desco de forvwr" cue intore el lilbio de Zals

o Fbrou Ml og ¥y formmeibs, vor lo gue culitirewsn la constantr
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sea orientarlo, darle forua, crearlo; también, y al minmo tiempo,
desea presionarlo, exigirlo, de-formarlo. De cote amodo, el nifio
se¢ ve enfrentado al amor y a la formacibén; pero también a la wio
lencia, al sadismo, a la manipulacién,

e ahl el enlrentumiento permanente entre el :icseo de "formar)
sostcnido por la pu.sibn de vida, y el deseo de "de-formar", sos
tenido por la pulsion de uuate,

wote enfrentamie:to es inherente al deseo de ense .ar y ¢l de-
seo de aprender. Quercr que el otro aprenda (lo que implica un
carbio) es, cn cierbo modo, querer gue pierda alzo pera que lue-—
20 pucde adouirir osra cosw; € guerer gue wuera de algzln modo
aara cue viva de aliun otro.

Zste conflicto determina a la Tormacifu en cualguiera de sus

imcnosiones: c¢n la dimensién nsicolézica aparcece como formacién-
wlo nneidn del sujeto; en la dimensiédn socianl se munifiepfu co-
so adoptucibn=lesadaptacibn social; en la diwmensidn polftica el
couilicto se cvidenciu entre cducacibén como ciwbio sociul=-educa-

cidn como reproducciidn social.

34262, I Toru.acibdn como autoformacidn

51 bien ceota Jantuswitica se encuerira es:cceislminte en
e sifusncicne s de auwtodidaxia, suele twabién aparccoes como com-

ayr o e O [ il mkma T manraanantacl e o '1.‘\ T Toy. A5 ~ n o
Qr.eriee 2 Slhecinla e 1 1od eggenvaciaones (g L4 LOox.,.0Cio 200 L8,
i . E

e troto Je ounn recentacidn neconoric aunoue i.ocuficicnte
: : ’ ’
o T Glnle e tdn sernonsd oy o erecabivioady, wloree s gaoneia
T 0T oroewto forubivo.
fa T, Je omboformneidn on e o el conbea T -

sustia de separaciéia y contra la ancustia de ser destiuido, enve
neniio o deformado por el otro. Hsta ansustia es pronia de todo
rendiznje, o més o actamente, de todo proceso ‘e identifica-

cibn, Como 4o0d3a ideatificrcidbdn es vivida fontasmlticamente como

an deseo de dcstrui- al otro, hace zursir ¢l temor o 1. ven~anza

o osue carneterisa al nutodidacta oo 1o iatensiiag de este te
LG asw lauoesibili ol de superarlo. sgto lo lleva a ncgor la i-
% 54 weidi, nesanlo asi ue gulicen erecer en Geori Lnto Jel

oo e Too oonte, 0ono o Jebe Leier suove  onoa. ol nesaeibn
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5810 1o dcjie 1n posibilidad de replosarse csobre of ndsio nara ob
tenor se sf el saber sue decen, L ommivotencia y 1a antarcuia
1o covarciaan gue ol ouede cxeluido e cu podesy il Jdomina su

tosco. 21lo 53810 es nasible en un circulo permmentc 1o muerte y

'

costes eeibn, Je auboformncidn y wuloderors.oeidi,

2 wito del Mnix expresa elowiuieate cotu Junt: cnliica, L1708
al

aix oo un ndjaro que se crea a si mismo e su proric cuerpo, re-

Y

- . s LS . o~ e
seicn@o o puartir de ous ceonilzas.

4

Da . ol cubtolidoets, 1o imagen del docente resume Lolos los
olbjebtos hostilec y persecubtorios constituidos en logs diferentes
vutolics del Jdesarrollo. Ta imagen ideal 421 buen mne:stro esti
sceneimida y nesdas 21 buen docente no cexiste, cowo o cxisle ni
1 buens nade ni el buen padre,

si el foriador (i pie a que se vroyecten zobre €1 los malos
otjetoz, la cuncracibn de 1la ilusidn de autoformuciédn se hace
wfis Cificils. Tor eso la autodidaxia es més fuertc en yuicnes han
side encluidos de 1l cscucla, ILe reprochnn entoncces ¢l laber
aariado para sf o puara otros los conocimientos gue a 61 no le
lernne. eproche que lo 1lleva z luchar contra el suber escolaxr

vl Tido,.

1

uste fontasma es frecuente en los adolescentes y en los Zrupos
d¢ fornacibén (Xa&s, 1973), Formacibn y adolescencia presentan una
secie de msgos andlozos. Tienen en comin el deseo de autonomia y
1. 2 wclivaciédn de lu separaciédn con la madre. la demﬁnda de Tor
macidn ¢s también la del adolescente: incluye una interrosacién
sobre s{ mismo; un deseo de omnipotencia, inmortalidad y omnicien
‘cia; un pedido de amor y reparacidén; y un pedido de defensa colec
Lliva frente a sus pulsiones destructivas,

Lu representacibén de la formacién como autoformicién constitu

yo una rospuecsta ante cstab anzuctias y cstos deuscos,.

los grupos escolares este fantusma se expresa ern la "ilu-
5ibén ~rupal", la cual actla como una defensa colectivz contra Lo
anrustia ante la pérdida de la identiiad del Yo, wvcactivada por
1o sibuaeidn de sruno.
Ls investicidn narcisicta del g grupo que caracteriza a la ilu-

5idn runal se da cuando el grupo considera @ Su Lacesird como un
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w0

"oucn" noestro; y &ste, recinrocruncente, concldera ol ruape couwo
wrp "owen® Zevew s -ebe altwieddn ¢ verbaline: on Tetascs el tipe
"sotamo. bion juntos'; "aucutro maesiro &3 wi buen maciiro"; "el
aaestro o oun buen zruno, una buena ctlase", ctce

T 1lusidn rupal rermite ademAs nezor 1o rivaliduad Traterna
crhice los seres en Powmaacibén por el predominio de la idcolozis
b B T Bl JAVELI A GES o BEDTESE, ante lu wilelsdi dE 14
ilusidén zrupal, en lo competencia nor lorsiwa el rcconocimiento y
e¢lanor el nucstro (que cada uno quiere para sf solo).

Tora cue la ilusiér grupal tenga lugar es necesaria la esci-
~16én e la trancferencia y la proyeccién del "objeto mulo" luera
A¢l srupo (otro naestro, el director, los padres, otro gruno es-—

colar). Bllo requiere un aislamiento de la realidad externa.

Decde lo social ectas representaciones se ven facilitadas por
1la senurucibén del murdo familiar y cotidiano tan usual en nues-—
trns cocuelas. ILa misma es una expresién de su funcién cocial:
pernitir el "npaso™ de los nifios del mundo familiar al :zocietal,
Lo senarczeidn se evicdeneia en los sentimientos que acompalion el
inrreso a la escuela: curiosidad, tcwmor a lo desconocido; pero
tanbiéng, pena, nostalgia, tristeza por la péedida de los lazos
afaectivosmbituales, 'n Juvenilia de l. Cané y en Zhunka de J.
4balos cncontramos e:cmplos de dichos sentimientos y raacciones.

"Y 1lesd =todo llega~- el jueves, terrible dfa de su ingre-
50 a la escuela (...) Iuchaban en &1 dos sensaciones. Una,
la curiosidad nor saber qué era la escuela, ¥ la otradess:
Ia otra le oprimfia las tripas y hacfa correr un lisero ese-
treuwecimiento por el uasa tuyo (espinazo); era miszdo, un
miedo enorme por el maestro." (1)

"Silencioso y triste, me ocultaba en los rincones para 1l
rar o solas, recorcando el hogar, cl carifio de wndi muﬂro,'-
oi independencia, ia buena comida y el dulce suefio de la

nafianz." (2) "He dicho ya que mis primevos dfas de colegio
Tu~ron de desolacibén para mi alma. Ia tristeza no me nban-—
donaba y loo repesiilas visitas de mi madre, a la que rosa-
bo con el acento do la desesperacidn que me sacara e allf,

X« B oy ST v A emm W E b vt N T e .
A LDLTET, Jore. liinko, 3Snenos Ares, Jiitorial Toroiia, 1975,
e T
N LA RIS DU TUT . Ry sy ‘A e TCeimye . N
; cw g dptlels dpuudlia, Jusmon sdrec, Topelu-g, 1Ny, Jpile
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y que sblo me contestaba con su llanto silencioso,sin de-
jarse doblegar jamis en su resolucién, auwmentaban uin mia
mis amarguras.”™ (1)

Too srupos organisados contribuyen a su guperccidn nor la Ta
cilit..cién de la incorporacién al zrupo y por la introyeccién
de un objeto bueno guc haga revivir el objeto perdido como objc
to interiorizado. IZn las novelas citadas, como asf toulLién en
21 Jucro de ibalorios de H, Hesse se encuentran ejemplos de es=
tos wecanismos de defensa.

v, . .anduvo sin saber dénde ubicarse, hasta que lo 1lumé

“clipc.(s..) Tclipe, que se convirtié en su 'padrino!,

1o tomd Ac li aano y JShunko fue con é1." (2)

"A ou 1llesudae..lo recibié un camarada...que le tendid 1a

mano y le dijos: 'Soy Oscar, el mayor de la Casa ilellas,

donde residirds, y mi misién es darte la bienvenida e in-
troducirte, Te esperan apenas rnafioha en 1a escuela, tecne-
mo:; bastanlec ticinpo parit recorrcerlo todo; to orientards

cn seruida. e pido también que durante los primeros tiem’

P03, hasta que te hayas adaptado, me consideres tu amico

v mentor, y adn como tu protcectoxr." (3)

T:o itusidr gprupal es w. —owento fundamental e inevitable cn

i N R o oy e o e oenrn v ¥ Ay - - A -
folo 1m0 e X wroblema ec la eotercotivia on cota Forel oo

e tebe gev Cumerada posr medio de la desilusidn o L orrmie
S el cruciooonto, T elaboracionde las unitobics sulyoecuntos
17 1lusidn 0l cuiese de 1o connmtituceibdn A¢ ol jolto Lo-
b1 Dl TESRD .. oo e olabetauide Je SGLieitll Jo, walv,
Celle o o T icifdn vono relocidn notornn
Abe Sovediela de 1o Tammilie, ¥ oq o ecial de T ooy

e 1o Joruneibn iniclil durante losg primeros wioo Jde vida (la
que oo determinante de toda Tormacidn ponterior) explicn el pa-
nel wrenonderante del univ.rso materno en las represertaciones
wcercn de la forzacidn, Ep estas represconticiones, educudor y
ue nlo asween los rapeles complementirios de madive ¢ hijo.
Teo ranvese.” cibr wcerca de la foruaeibn como relrcién mater

Dooge sneuentia er ol nodelo social de enselanza-ooror liznje"tu

s ond ¢ Y N c B Wy e D e Pl ke o PR U e .
corii I, Lgte Load2lo so lw bistéricouente losle Jon Lo cgos
1) [ Tgeey 3F n, 3

N . . ’ =

; .y & i (»‘f-’ R é C[,.

) d ] T 3 e P o ny B ong s ,
. 'y Sdlie ..b Jue,o de Abnlovion. uwbnon Si o, oonbla

=3 Yaedn 20itor, 1978, phc. 55)
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so weencuentrs hoy en dfa en las "tutorfas" para la rcalizacién
~¢ tewsis, becas, etce, Sste modelo zlude a una rclacibn gue e&ca=-

1o neromente "académico entre un educador y "su" discipu-
To (o -equelio srupo & discipulos).

Lo Tuntasmftica mn.erna reaparece en varios sistema:s; de re-
nresentaciones diferentes: en la representacidn del saber como
alimento; en lu representucidn de la formacibn como cuzstidn de
control y de dominio (lo que se vincula con el universo del a-
“diestraudiento inicial); en la representacién de la Toruacién co
wo "trger al aundo", como "greacién" o "modelado" ¢el ser en
Jormecibn, etc,

Pucden distinguirse tres grupos fantasmiticos distintos, se-
sGn que se busque formar como la madre o en calidal de madre;
Jormur o la mwilre; o ser formado por la madre. Y eusto cn ld do-
Lle Taz que coracteriza a 1oz Tuntasmags de focmncidn: Tsrmnr—

veloruar, ser forwmado=deformado.

Je2e3els Tormar como ia madre
31 ¢l formalor se identifica con 1la madre pucide hacer-

1o tin*c con ¢l idexzl de la madre bucna como con la madre nala.
n el primer caczo, el educador se siente un: :adre llena de hi-
05 o los gue alimento, culida y protege; y o los cue dosea ha-
cor nnecer, arrojarlos al mundo, exponerlos o los colpes de la
sidu, Ta faz destructiva estd representoda por el deceo de gue=-
cer concervar ol nifio no sermitiéndole nacer, no dejurdo apare-—
¢ o1 woveervo (mundo, padce), vorgque ello serfa vivido como u-
na périida insonortatle,

De este modo, no traer ol mundo es dar muerte real ol educan
Jo, o.de. trug gue perritirle nacer sélo e: posible por la acpta-
<16 e 1o muerte siebhblice del ser en Torrnceidn Tantocceado,

mor T acedtaeidn de 1o se aracidn. Jor cso las tenlerelnn e

“ pE e 4 3 vy o B . ) . . ) N By e ” P - - Y - - . " e
pives osdempar coe LD genn wesliBsn s 0 oS0 axmeenn on aeling

out) uon una coadieidn importinte dc la for..ucibn, poriue perni
Lo wcemboa Lo monoaraeién o la nuerdc cinbdidica dot en Tee
s £
B B 2 5 O LN

g gl row o se Ldonticic Or. ¢ Ttgiit, 1 O
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Toruado por la madrc., Esta famtasmitica precsenta una deble, ame-
eiwmins Voo Lo Lo de=lormado (o aldi mucrto ol ser counscivido en la
noatriz del forrmador); y la de la separacidén, la del enfrenta-
zientn con ¢l nundo,

tambidn la vocuels o el ﬁrupo cscolar pueden ser cerregenta-
Jog couo una iwndre a la que se pide amor y proteccidn, a 1o vez
e 3o le diricon lac pulslones nzresivas, pues amenns . con:=
tooonente con vedtircr o suz hijos onowmor ¥y sroteceis.. Tucide
oo oboraficuele sélo una e anbes imdceness Lools 1ioowdre

hanne o 1o de la madre destructoTu.

I B B T e e e day v S
setiw el e G I PE=HLCLING
ety 100 SET TR T A I E AR NE DI T o 7 1 RN NP CE S (R

M.y o1 Tontoona reswltante es el de ung wadic todorpodirosa y
deciractiva, una madrc-mdguina que tiene ¢l poder de coatrolur=—
1o todo en una situacidn as Opblédntc. Zote dovle c.orfcior del
Jormnior wporece en lureiso y Goldmundo de liecie.

"2 la wadre no ¢ encontraba colimente 1o amable v Lonig

cy, 0o habkf 28lc Tulee y garza rirada Jo o amor, soriise
cnrmnbudore, auzurio de ventura, lierno zonsuclo; en ella

: tambifn, boje heriosa .rvoliuwcs, Lodo lo terr™hle y

.
1o oswvio, tolo zpevito, todo temor, tolo zecedo, Lo 0 in-
focinndio, Lodo nucur, todo tener gue worirc." (1)

HE

-

- ¢l chanaonlo, 1o ungustia correspondicnte ez la & ser le-
oo o ke Te woe cota moud ce=mfgui ne (o dory  aupo o dinnbi
ineid coeolar) o 1n e emerser de esa madre=Fébrica delnrnado-
o Totel, 3¢ ticne 1a sensacidn de ser arrastrado por un pro-
cono Croatado pvor el formador omnipoiente cuyo deswirollo es vi
vido como inexorable,

Ia bipolaridad se cxpresa en los afectos de los sujetos entre
unr polo le desconfianza ante esa mfguina inhumane; y wa polo de
cuaisibédn pasiva ante algo que se reconoce més fuerte que uno,
cn la creencin de que nuizés asfi se pueda llegar a participar
¢ 3u moder,

Twatién se puede Zdentificar al educador con un robot que in
tonts Torcor o su inagen y semejanza. Ba o un ser deoal o gque

trata de volverlos autémates, de esclavizarlos,

(1) IJJSQ, Hermann, Hareciso y Coldmundo. Juenos Airesg, Zudame-
vieana, 1952, niz. 31,
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21 Cantason de la wmadsec-ndguina reaparcce en 1o rorrsentos-

cidn de la Torucceidn como »oducida o su Jinensidn btéenico, depu

roda de todo contsnide fantasmitico, en '~nto lo gue =2 bunco

22 Tormar scroes reducidos a una funcidn, secanismo o mirannjee.

——

s e reaaen.acidn puede conuidcru:sc Wi exnprocid.. de to
aue Tenlel (1279) dchomine el "Ideal tecnold ico, Seia culs’
sabtor a cada nivel de desarrollo cientifico-técnico co.-csponde
wr 1001 teenolésico ue tiende a que lus instituciones fTuncio-
nen sesin dicho ideal. 31 ideal tecnolboico actucd tenderfa a
concilerar a las institueciones =y por lo tanto, tumbifn a la eg
wieli= om0 unu mfguina y a los individuos cowo piesas wl servi
cio ¢ la maguinaria.

Ia _epresentacién de la escuela como "Aparato", tal como apa
rece especialmente en Althusser seriac una expresidn qe la repre
cent.cidén de 1. escuela como madre todopoderosa. Ias teorias oxr
oanbeitstos y ciberndLicus de la organizacidn cscolar seriun otira

cxpirosidén de csta misca resresentacidn.

e2e243¢ 21 Tormilor = padre uterino
wn este Tantasma el formador es representado como una
combicncidn de las inmagos maternas y paternas, en sus .spectos
sonitivos y negativos (1), por lo cual su imagen resulta aterro
ricanle para el ser en formacidn., Bl maestro busco entonces de-—
fonderne de ella, Una forma de hacerlo es afirmar su '"ncutrali-
"ad" por medio de su identificacién con la ciencia, la ticnica,
la materia que ensefla o la institucibn. =sta es la defenza sub-
yacente cn lags teorias pedusbgicas gque se centrun en 1a téenica
"Aesconociendo o no valorando las otras dimensiones de -la pedagd
A, M1 eg la propuenta de Ia 3alle.

"zro no ec el liaestro el que rectifica, ni su voz, sino
cue a través de ella, es la TNegla (el Trancéds) lo nue re-
rmlnrviza, —oln, dovmsina." 0, mls aln, 12 voz del o tro
ec la voz'icl mismo Dios". (2)

1) e nencionar qua la dimaro del aestro combino sicarre cle

rertos metoirnos y naternos, nositivos y nezativos, los Que—
oupde.. gparecer unicos o disoceiados, e ircluso en difornntes ob
Jetow o personns del grupo. -

f=% oo oy Tiy, Alain. T oanle Tob oo o 1S L o)
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Tero la neutralidad es imposible; el iaconsciente, loz fun=
toones del wacntro vuelven ilusoria poda ncutlralidad,

Ot medida dcfensiva cg la claboracién de un ideal dc bon=
7.2 dincordicional e rnagotable pafa un ser en formacién comple
twmente bueno, creyendo asi.suprimir la realidad de las tenden
sias destructivas del! educando., Ecte es el planteo de Tiousscau:
¢l hombre, el nifio es "bueno por naturaleza", También aparece
este ideal en Juvenilia, en el Director del Colegio.

"1 doctor Aclero estaba ya muy viejo, bueno y caritioso,
vivia en un optimismo singular respecto de los etudiantes,
4dnscles calumniados siempre, segzfin su opinidén." (1)

Ta superacidn de esta fantasmftics se veria dificultada por
la woelzama entre las imagos del padre y de la madre, por la in
205itilidad gue ticne el sujeto de enfrenturse al miomo tiempo

con la imaco de la vigre mala y la del padre castrador,

Je2eduts Iaegormacién como zestacidn y como wmarto
"n/Tantnoma le la formacién como parto, ¢l fornador

nuede identificarse con el partero, Ja parturienta o el recién
reidoy,

T, identificaeibén del formador con el »nartero estf presenute
n herutes, y oen todas aquellas teorfiag predafbsicas (ue propo-—
~en trobajar con lo cue ¢l wlwno trae, “n tunto se identifica
coa i tfenico neutral (hdbil y bendvolo o sdilico y salvaje),
¢l Thrmdor se deficnfée de la inagen ambivalente del Tormador.

2 la identificncidn con la parturienta, la formacién es con-

;iderata como un "traer al pundo" scres que el formador lleva
en si. *
2e2esebe Bl formador-ceno o formador madre-nutricia

3i el Jormcdor sc identifica con la madre nutricia,

coovalece una oo2lacidn Auwl y los necanismon de proyeccidn~in-

croyoceidn,

2V Crntacna J2el restro couwo madie nutricia se el:ciona con

ia
sl Tocmadorr conlac ogecdor del sober y o401

3 o cultur y coro
T T P EFE BRI ooty BN Bificaw @ v T - g ~ N . . 2
EA LN Ped e iidbatlied LA-_Ll._‘. VUL QP onio _/.»-.U.). a0 T el
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cue dd,

2 saentro cconsidera cue debe dur de sf pura que 1a relacibn
o Tcd den no oondga en el vacio., Je raonrece:ue enivoneces & la
S eidn cono we euo de Jdwr amor.e luro corw loo sobl Gweeldn
Lo 1o imoulcos smoroesos en la relacidn selurdsica se encuentra
srohibila, el "dar de si" también cstd prohibido,

"vefa culn seductor serfa amar al hermoso Goldmundo, pro-

oo su risa encantadora, acariciar con tierna mano su

c~bello rubio. Tero jamAs lo harfa, nunca jamés. (...) lo;

por seductora gque fuese la amistnd con foldmundo, consti-
tuf- un pelizro y no debfa permitir gue rozara la médula
dz ocu vida." (1)

I3

oo a0l oreconoeimiento de loo sonbiicieston orneriment:dos
sondlrente hacio lows lumnos, se tratard entoces de unn oblipga-
cida de amar, 1a cual se cupara de 1a funeciérn téenica de ing-
trneeidn. (TPillowsz, 0038, A, 276)

e Gl Durcaswdtica, ci lormudor wsigna ol educando la posi
¢idu el lactunice, 1o posicidn de wna boca cue d:be abuorber o
consunir la cicncia que se le da. &n él alwrmno o grupo de zlum-
nos la representncidn complementaria es la de desear ser nutri
2o, 1 mismo tiempo, estéd presente en el alumno el deseo de de-
v orarse ol formador »nara incorporérselo, pero también para des-—
truirlo. In ilusidn subyacente es que devorando e inccrzorando
=1 Torzador absorberfi su poder, su saber o su inmortaliiad por

Tontificacidn introyectiva. Tero cste acto canibalesco es vivi
2o cono ailposo (Freud, 1912/13)

Telelels Inn Lormucid cnvidiosa

Cuando el ser en formacién ocupa la posicién fantgswmb-
.tica del lactante &vido que desea poseer y agotar el seno, para
extroer asf{ un goce sin limite y sin obstdculo, y cuando el for
rador se ubica on la »nosiecién complementaria de nutrir abundan-
temente, estdn indas las condiciones para el establecimiento
doel "rontasma Jel pelicano“.

5] nelfcano nutre : sus peguefios con su nronia carnc y es fe

J
Tie Y ol ceie oary ser Jovoradio mory ello:n,
tento o 0l ae o en Toiviceidn e el Lovn o o
! ! TR O el W SO e 10 A N
. s .y wn Lddle (RIS ) ) LAl el g LtLe et
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na boca succionalora y devoradora, surgen las angusting perse-—
cutorirn y deprosivas que se tematizan en ¢l temor a cer mordi-

ro, trazado, devorado, asotalo o vaciado por el ser en Tormi=

21 otneados e deliende de oot cognatico por o1 siloneico o
el wislamiento, dutas defensas refucrzan e¢n ¢l aluuno la creen-
cin e gue ¢l buen alimento es guardado por ¢l formador Dar: of
o =mare otros nmis privilesziados, y surge el scentimiento “fe envi-
wiie aparece entoncen, o bien la intensificacidn de 1o Jenmonda
oral, junto con la anrustia y la culpabilidad por cuercr des-
ceiis oo lodiare 21 educador nora apoderarcse Jdo 61 y de on conteni

Nmomn

S0 o bien el saber »ronuento mor el formudor ge convivric cn

;
voneno para ¢l ser en formacibn y éste 1o rochaza. smbos res—
uestas ce cor.eanonien con las don actitudes pocitler lel do-
contefmaterir oban untimente o piivar sidicamente 321 sober=nli-
relwecean o ewbe @llimo ol desen o deslrud o, gquebeiw

3
\

o detendiorar ol ser en Tormacidn o al grwro de aprentiuuajes

Teo 2nvicdio oral cec la base de la cuariosidad. Tor ¢so una de-
“cnsc ooucesive contra la cisma inhkive la actitud dc ooaroniacidn
. exiloconeibn e las cosas y los sujetos. I nroilemn so ;resen
Sooocnocntoo el owrrliomo oral cbruva o Jorpiadolr y sert en Lorwacién
el cwwvindento wortdfcio Ge la Torwcidn cnvidiosi. wuta uédlo
neede surerarse wor lo prescencia en el educador del sentimiento
o ue.tos la Jratitud, lo que requicre la sesuridad de Laber si-
JO (ol l0 por Ll DriLeros furmuJOrcq. W6lo por lu inlroycceién
ol de del bnen objeto, el foriador puede d..rlo sin querer deg

tiruir al otro.

3.,2.,3.,7 Bl ~rupo-hidra

- este Zrupo fe representucionec acerca de 1l forma-
cibén estd prescntie el temor a ser devorado, mordido o tragado
por el zsrupo monstruo materno, Una representacién seneral de es
te tipo es la del grupo-hidra, donae se nanifiesta el miedo de
ser cozido por los otros si se abre la Yoca para habler. Se tra
baw del rdedo o la venganza de los otros por la pro-ia pulsién
eaorinida de dectruirlos, devordndolos., Ia defensa mAn ugund oo

¢l zilencio. :n ¢l formador, la atraceidn de cctas situvuciones



nara domintrlas por 1o rencticién es uno de los elementoa de su

vocxacién docente,

3.2.4. Ia formocién como creacidn o modelado del ser en formacidn

In el intento de asegurar el triunfo de las pulsiones de
vida por sobre las de muerte aparece ya la idea de creacibén. Im
el proceso de formacién se busca asegurar el mantenimiento y la
transmisibén de la vida, es decir, -se busca la ereacibén del ser
cn formacidén, Ia identificacién del formador con la madre forma
dora y creadora es también una expresién de la representacién
de la formacién como creacién,’

Il término "formar" se relaqiona con los conceptos de "for-
jar", "amasar" y "modelar" gegln se doserva en sus respectivas
" definiciones, en las que figura la idea da "dar forma"., Lstas
relaciones se manifiestan también en el lenguaje de la forma=-
cibn: el formador es el encargado de "forjar" el caricter del
ser en formacibén, de "modelar" su espiritu, etec.

En esta fantasmAtica los seres por formar son considerados
objetos por crear, modelar, amasar y ronarars O, mAs exactdmcr—
te, como objetos ya creados, modeludos y amasadoc, dado que la
for.icién aparecc més que como un proceso, como un resultado,

i fawaciédn—creacidn puede erpresarse en la croacién de sne-

vives w poclir de la Cicrroa o 1w wrclilla (como o ol pegstu=-
S0 Lelago de la ureacibn en el uénecis, en el mito mayn-quiché
del onpol Vudi, en la creacidn de rundora por nefaistos, en la
leyenda del Golem, etc,); a partir del soplo (tal como se expre
oa cn ol Irimor Relato de la vroacién cn el Cénoois, en el mito.
chino del Dfa y la ioche, en la creacibn dde Hefaistos por llera,
etc.); o a partir de la palabra (ejemplos de lo cual se encuen-

tron en el Torol Vih, en ¢l mito rerca de la Creacién 4-1 lundo,

)

¢

cn ¢l Gérneuvis, ete,)

En cunlguier caso ce trata de un segundo nacimicnto, del na-
cimicatoflel eonfritu. Ta relacidn pedasdcicr es una rcl:.cidn de
Divticedbdn sinlbélicas <1 el desco del pedazozo ens el en ondra—
rderto, 1o relocibe. nedazfiica no puede temer més cue wa forme,
14 correién Ae) 2lusy cono imagen del formidor (41 25 0 suce=

Coooop 1 sito e Miwlidén). $1 ddesco de identificacif en ccu-
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lar es sin duda un elemento importante del deseo de formar, El
educador busca que el educando se le narezea, busca formarlo a
su imagen, o mAs exactamente, a iﬁagen de su deseo. Gargantda

exvresa este deseo & su hijo Puntagruel en una carta.

“No sin justa razdén doy gracias a Dios, mi conservador,
por haberme permitijo poder ver como mi vejez florece en
tu juventud; porgue cuando sea su voluntad, que rige y
modera todo, que ni alma abandone esta morade humana, no
creeré que muero totalmente, sino que paso de un lugar a
otro, en vista de que td serds mi imagen y a través de ti
permaneceré en este mundo...%(1l)

Kl buen alumno toma entonces el valor de espejo donde se re-~
fleja la imagen del huen pedagogo; mientras que el mal alumno
encara el esvejo velado del duelo de su imagen, el o0jo persecu
tor., asi, el éxito del alumno ser& "su“ éxito y el fracaso del

migmo “su" fracnso.

kn tanto que la creacidén es un esributo de los dioses, el de
seo de crear al ser en formacidén, iguala fantasmAticamente al
formador con el diog=creador, con su omnipotencia, Este deseo
es "culpable® en la medida en que es un deseo de arrebatarle
sus atributos divinos, Deseo expresamente prohibido por los dio
ses y cuya transgresién es severamente castigada.

Tla formacién sblo le estfé permitida al hombre por delegacién
de los dioses, tras haber salido airoso de una serie de pruebas
‘las pruebas formativas). (Ver apartado 3.2.7.4.)

La fantesmAtica del meestro como delegado de los diosee apa=—
rece clarumente en la Salle, para gquien la voz del Maueutro eu
la voz "del mismo Dios",

Iuego, el maestro deja de ser un delegado de los dioses, pa=
ra transformarse en un "representante" de la sociedad, en un de
legado del Estado (tal como es desarrollado por Bourdieu y Fa=-
sseron, 1977). Sin embargo, el fantasma subyacente es el mismo:
el maestro no educa por derecho propio, 8ino en nombre de ofro;
¥ 86lo tras haber salido airoso de las pruebas formativas, aho-

ra institucionalizadas como procesos de formacién del educador.

(1) RABELAIS, Frangois. Gargantia y Pantagruel. sarcelona, tru-
ghera, pag. 244.
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la relacién entre el formador y el ser en formacién, asi co=-
mo la relacién entre el creador y la criatura es asimétrica. Y
la situacién que se establece en el fa tasma no se propone su-
primirla sino mantenerla, El hombre fue creado para alabar a
los dioses creadores, no para iguallrseles, Asi también el de-
seo del formador es ser reconocido por el ser en formacién como
superior, es ser admirado y alabado por éste; lo que se manifies
ta en el deseo de ser eécuchado, atendido y cbedecido, y en el e-
nojo si eato no sucede.

De ahi la prohibicién que los dioses imponen a sus criaturas
de conocer sus secretos y de querer igualarse a ellos, Prohibi=
cién que tambiém el formador impone a los alumnos,

"Y dio al hombre este mandato ?'Puedes comer de todos los
&rboles del jardin; mas del Arbol de la ciencia del bien
y del mal, no comerés en modo alguno, porque, el dia que
comieres, ciertamente morirés‘*". "Después dijo 'He ahi
que ha llegado a mer como uno de nosotros por el conoci-
miento del bien y del mal!” (...) “...porque has comido
del Arbol que te habia prohibido comer, maldita sea la
tierra por tu culpa,(...) Por ello le arrojé del jardin
del kdéne.." (1)

Fn los mitos y leyendas de formacidén, el castigo po, trans-
gredir esta prohibicién se.tematiza de dos maneras: o bien la
"marce" del castigo la llefa el formador, o bien la criatura,
Ia "marca" tiene un significado doble: el la sancién por haber
intentado igualarse a los dioses realizando una creacién artifi
cial, es el signo ds la restriceidén al deseo de omnipotencia; a
la vez, indica la marca divina, la superacién de las pruebas,

En muchos mitos, o1 formador eus cojo, tuerto, manco, deforme,
El herrero Hefaisto3 (creador de Pandora) era feo, deforme y co
jo de ambos pies, Prometeo, el héroe que ensefl§ el fuego h los
hombres, fue obligado por Zeus a llevar siempre consiro una sor
tija como "marca'" y recuerdo de su castigo.

Si la marca la llava el ser en formacién, éste es una criatu
ra valnerable o monstruosa, Vulnerabilidad o monstruosidad que
indican el desplazamiento de la vulnerabilidad o monstruosidad

del formador,

(1) La Santa Eiblia, Génesis, 2,16y a,2.
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Tales, el héroe que Hefaistos forjé en bronce, era imbatible,
excepto por encima del tobillo, Sigfrido, vuelto invulnerable
al bafiarse en la sangre del dragén, tenia un punto débil en la
cspalda, Frankenste:n era deforme y mongtruoso.

£l castigo por la transgrosiém se manifiesta también en la
rebelién de la criatura frente a su formador-creador. El caréc-
ter maléfico atribuido & la criatura indica la angustia y la
culpabilidad del formador frente a la transgresién de lo prohi-
bido., De este modo el hombre que intenté crear igualéndose a
los dioses, es manipulado por la criatura que oreé y que tiene
poder sobre él.

"Se produjo entoaces la rebelidén de los animales y de
los mufiecos de madera, que aprovecharon la ocasién para
vengarse de 1los malos tratos que éstos les habian infli
gido. (1)

Kl Golem, humanaije creado por un rabino de Praga, se retala
y convierte en tirano de sz creador, MAs recientements, varias
novelas de ciencia ficcidn relatan la rebelién de los robots an
te sus creadoreg hunanos. O bien se rebelan los animales (10
creados, pero s8i "formados" por el hombre) como en la novela
"Kl planeta dq los simios", donde éstos terminan por dominar a
los hombres de los gjue en principio eran sirvientes,

En la escucla, la rebelién de los alumnos parece centrarse
en el no cumplimiento de loq,e los docenles esperan: no estudinr,
no 1eer, no saber, y especialmente, no obedecer, no gser "discie
plinado%, En el enfrentamiento al maestro o institueién, pi a=
lumno o grupo de alumnos puede represent-rse a s{ mismo y ser
considerado por los demAs alumnos como un héroe o grupo heroico.

Ante esta situacién el creador puede dejarse dominar por la
criatura, dominarla o destruirla, o defenderse contra la amena-

2 da rohelidn oroennjo un dinponttivo quo impidnn 0 1 crinturan

volverae contra su creador.

Jo2 % La formucidrn como control

Formar a otro es cambiarlo, modelarlo, forjarloc, darle

la l'orma que uno degca gque el otro asuma. Formar a otro implica

(L) Mito mAya oulché lopol Vuh.



supervisarlo, controlarlo, dominarlo para que se desarrolle en

el sentido deseado. Control y dominio llevan al anAlisis de la

relacién de poder entre formador y ser en formacién y sus imp1£
cancias sado=masoqu.stase.

Fero el control aparece también respecto del formador mismo,
Control necesario para evitar el mantenimiento y la transmisién
de tendencias destructivas, El formador debe controlar tanto
las tendencias agresivas que vienen del exterior como las gue
surgen de su interior,

la representacién de la enseflunza y de la educacién como
cuestién de "control", de "dominio" y de "direccién" pareciera
ger uno de losg elementos presentes en el surgimiento y desarro-
1llo de la escuela come institucién, Asi, Ia Salle, el fundeder
de iad Lkscuelas Cristianas, desarrolla un proyecto de generali-~
zacién de la escuela como institucidén de dominio., Kl mandato so
cial a la escuela en la época de la conquista expresa igual re-
presentacién: "someter para liberar®,

&1 deseo de atracr a los deméAs, de tensr poder sobre eilos,
es un elemento del deseo de formar, Bste deseo es vivido por el
formador como fuente de plgcer, Yy a la vez como fuente de peli-
gZros, Hesse expresa ambos sentimientos en el "Magister"de El
juego de abaloriose

"Aprendidé a sentir que algo de este poder de atraar a
otros e influir 3o0obre ellos pertenecia esencialmente a
las facultades del maestro y del educador y que tal poder
oculta peligros ¢ impoue responsabilidades." (1)

"Ello tenia un lado sumamente agradable y halagador, aca-

riciaba el orgullo y robustecia su conciencia de si mismo.
Pero tenia también su reverso oscuro y temible, porque ya

de pcr s8i la teniencia a mirar de arriba abajo...hasta el

deseo secreto que brotaba en ciertas ocasiones de conver-—

tirlos (por lo menos en la fantasfa), en acomodaticios es

clavos, tenfia algo prohibido y odios0.(...) Era hermoso y

posefa un *'quid* tentador el tener poder sobre seres huma .
nos y brillar delante de los demés, pero contenia también

algo diabdlico y peligrosos" (2)

El ejercicio del control por parte del docente eati avalado
social e institucionalmente por las funciones gue se le asignan.

Eate poder del educiior es un noder real. Ia autoridad pe-

(1) HEsSx, Hermamn. 1l juepo de abalorios, pdg. 127,
(2) t#:3E, Hermann, Op, cit., pag. 112



dagbsica es una cond:icidédn necesaria para que se dé la accidém pe
dagbgica; @i ésta intentara destruir el fundamento de 1la autori
dad pedagbgica, se autodestruiria (Bourdieu y Passeran, 1977)/
Pero es también un voder ficticio que emana del lugar que el
formador ocupa en el sistema de representaciones de los seres
en formacién: el lugar del padres

Esta pog_icién del maestro se expresa en las representaciones
de éste como padre todopoderoso y destructor, Seg(n estas repre
dentuciones, el macitro es amutoritario, tirédnico y poderowso; y
el alumno es desobeijiente, perezoso e impertinente, y siempre
ubicado en una categoria iriferior, Se establece entonces un vin
culo jerfrquico que determina un tipo de relacién de dominacidén-
-sumisién, La sumisidén puede manifestarse por la dependencia o
por le rebelién (contradependencia)., De ah{ la primacfa del su-
puesto bAsico de dependencia (Hion, 1980) en los grupos de a-
prendizaje (lo cual resultaria contradictorio con el fin perse-
guido: la autonomia del alumno ),

Lute relacién de dominacién-pumiuién $¥iene claras connotacio
naes sAdicas en tanto todo individuo en situacién de poder puede

ceder a la tentacién a abusar de él.

En la relacién pedagbgica el sadismo se ejerce a través de
los abusos de poder y de autoridad, contra la libertad y la i=
dentidad de los alumnos, y puede expresarse por medio del cone
trol y la exigencia, de la seduccién, de la desconfianza, etc,

Kl formador puede controlar sAdicamente al ser en formacién
permaneciendo en unz posicién fuerte que le permita mantener el
dominio de la situacién, Eeta se expresa en el excesivo control
de todo 1o que pasa en el aula, en la gran exigencia, en lh ine
capacidad para tolerur desvios del plan original, en el deta=—
lliemo, en la preocupacién exagerada por lo formal, Esta posi-~
cién es tipisa de lo que se conoce deade Lewin como "estilo de
conducciédn autoritario", El autoritarismo expresa la defensa
del maestro frente a la amenaza de ver cuestionados sus modos
de defensa contra sue propios impulsos por los impulsog desen=-
Irenados de 1os ninose

Ante un ao cente lde este tipo, el alumno 36lo puede someter-.
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se o enfrentarse. En este Wltimo caso el docente Buele reaccio-
nar de modo brutal y s&dico. En este enfrentamiento, la desi-
gualdad de posibilidades se ve acentuada porgue la actitud del
educador coincide ccrn las exicencias de la burocracia escolar
\que privilegia el cumplimiento fdrmal que permite mantener las
apariencias, y la rigidez que impide cualquier cambio); y con
las representaciones sociales que valoran y consideran fundamen
tales para la “buena educacién”® el orden, el respeto pro las
formas y la preocupacién por los dedalles,

Otra forma de ejercer el sadismo es la constante deﬂconfi;n-
za hacia el alumno o grupo de aluLnos,

tn la postura demagégica, el maestro busca aliarse con sus
alumnos contra algin enemigo externo: la escuela, otros profeso
res, los padres, También en este caso el maestro somete al alum
no, a quien culpa y reprime violenta y sAdicamente ante cuale
quier fracaso, o anie el no reconocimiento de su papel de "li-
der" del grupo, Desde esta posicién es fAcil la actuacidén seduc
tora del profesor, en especial si trabaja con adolescentes,

Laa distancias objotivas entre masutro y alumno no desapare-—
cen porque se las niegue, Su denegacién simbélice en la postura
demagégica implica de hecho el reconocimiento de la distancia
\"es nuy buen compailero" = para ser el maestro;, De este modo
se unen las ventajas de la proximidad a las ventajas de la dis=
tancia y de su reconocimiento por la denegacidn simbélica de su
existencia. Llevando esta posicién al extremo, el maestro-mami
buena y comprensiva, el formador-camarada, buscard en la rela=-
cién con sus alumos una afirmacién de sf que no encuentra en
la escuela 0 en la sociedad, cayendo en la manipulacién y elc
control de la afectividad, Ia no directividad se transforma en-—
tonces en fuente de gratiticacién para el muestro,

Pambién el conocimiento, el saber, puede ser utilizado por
el maestro para atacar sédicamente a los alumnos (Ver parigrafo
3J2,64)

Estas actitudes despiertan en el wer en formacién el temor &

ger destruido por el educador 3i lo decepciona no cumpliendo
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con sus expectativas. Ante esta situacién, lo mejor que puede
hacer es tratar de pasar desapercibido y dejar que los ataques
ge dirijan a otro/s.

La aceptacién o no del control del maestro por parte de los
alumnos, permite amuél diferenciar entre "buenos" y "malos" a=-
lumnos, Para el formador estos @ltimos son aquéllos que eacapa=
ron & su control omiipotente, Ia alternativa es destruirlos y
aniquilarlos por medio de exémenes y aplazos., For eso la amena=-
za de su uso funciona ocomo medio ds control, Esto se evidencia
en frases del tipo "Si no se porfan bien, temo prueba", "Si mo-

leata le pongo un uno", “Se portaron mal, saguen una hoja*, etc,

l0os exdmenes pre3santan similitudes con lo que 8e conoce en
la mitologia como"puente" o "paso difficil", Este 86lo puede sser
atravesado con éxito por los "buenos" e "iniciados", que en
cierto modo comocen ya el camino por haber sufrido previamente
la muerte y resurreccién simbdlicas., Ios "buenos" alumnos lo=-
gran atravesar el *"puente" (examen) cuyo éxito representa la su
peracidén de 1n prueba, la resurrcccién de la muerto uimbélica,
for el contrario, los "malos" alumnos fracasan en su intento de
cruzar el “puente”, siendo aplazados en el examen, El aplazo
simbolizaria entonces que la “muerte simbélica® no es seguida
por la resurreccién, volviéndose asi, en cierto sentido, “real'.

El examen funciona ademis como un medio legitimo de seleccibn

social, cumpliendo una funcién ideolégica.

Segin Ka¥s el docente mantiene tal control sobre el alumno
debido a su deseo de mantener el "buen" objeto inaccesible para
preservarlo de sus propias tendencias destructivas, Cuando ex-—
pulsa=proyocta ¢l objeto malo sobre el alumno, éate 3¢ ve obli-
gado a ingerirlo=-introyectarlo., Sin embargo, y pese a las reite
radas advertencias y amenazas del formedor, frecuentemente el
egtudiante le devuelve el mal objeto en forma de deberes mal he
chon o no hechos, lo que LE vale ser calificado do "mal" alumno

y aplazado=degtruido.

Iuechas de lag caracterfsticas setialadas en la rela~ién mues-
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tro-alumno se dan también en la relacién directivo=-maestro y di
rectivo~alumno, En le gituacién de la escuela, el docente esté
en una gituacién parecida a:la del alumno en el aula: su desi-
gualdad esti prevista y normada., Su poder en el aula esti en re
lacién con su no-poder en relacién a la escuela y al 3istema e-

ducacional,

3e2460 Ia formacibén como transmisién del saber

En las represantaciones acerca de la formacién la posi-
cién del maestro es la del padre omnisciente de la infancia, lo
cual 3e expreua en lay representaciones de éute como omnipoten-—
Le y anico nogeedor de la verdnd, Verdad ague, por lo dends, ea
representada como indiscutible y que ge impone por su propia
luerza,

‘ara los alumnos, el macutro no es maestro porque sabe, sino
que sube porque es maestro., Complementariamente, para el masustro,
el alumno es alumno rporgque no sabe, sabe poco o sabe mal, Esta
representacién explica la desconsideracién y la indiferencia an
te las opiniones, dudas o preguntas del ser en formacibén, refor
zando el vinculo de dependencia,

Al representarse al maestro como el Gnico poseedor de la cien
cla y la cultura, el proceso de ensellanza=aprendizaje ge repre=-—

denti como un proceao de Lranomiosidén, ¢n ol cuwl ol maentro-

transmisor es el encargado de hacer fluir el conocimiento a los
alumnos-receptores, que no 1o poseen y deben aprenderlo, Esto
significa considerar al conocimiento como algo ajeno al sujeto,
como algo que éste debe adquirir desde el exterior,

Esta adquisicién ouede representarse como posible sélo para
algunos individuos gue poseem ciertas condiciones, o como al al
cance de todos los sujetos. La primera representacién se relacio
na con la fantasmAtica de la formacién como superacién de prue-—
bas; mientras que la segunda guarda relacién con el fantasma
del maestro-partero.

Octave Mannoni constata que la institucidén escolar estd he-
cha para garantizar al maestro el papel de "amo del saber ., El
"degpeo de saber del alumno es, paraddjicamente, desplazado por

el deseo ambiguo del maestro de que el alumno sepa"; con lo cual
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"su deseo de saber le es raptado® (Filloux, 1988, pAg. 55).
la representacién de la enseilanza como transmisién es posi-
ble por la representacién colectiva que identifica al docente
con la autoridad, d4ndole el ejercicio del control y del poder
en el aula, &S gracias a esta autoridad que los maestros apare=-
cen automdticamente como dignos de transmitir lo cue transmiten,

de imponer su recepcidén y de controlar su incwlcacién,

Uno de los elementos de los que se vale el formador como me=
dio de control es el saber, la materia de enseiianza, Ior medio
de su saber el docente puede atacar sddicamente a la clase que
recibe pasivamente su ensecfilanza,

El saber es entonces tanto un alimento espiritual como un
producto del docente., Su posesidén le asegura a éste una situae
cién de poder. ILa valoracidén social de la acumulacién y ypropie=—
dad de objetos (entre los gque se cuenta el saber) refuerza este
fantasma.,

Lo que aparece ean la formucibéh es la tendencia del formador
a apropiarse del objeto-saber. En el fantaama, la posibilidad
de perderlo o destruirlo es correlativa a la de conservarlo y
poseerlo, El temor de perderlo y verse privado de &1 surge en
tanto que transmitir o compartir algo de su saber es fantaseaio
como una pérdida del mismo, Y en el fantasma, es el ser en fore
macién quien amenaza con vaciarlo (Ver el fantasma del pelicano,
apartado 3.2.3 .6,)

Ante el temor de verse desposeido, el docente se defiende
manteriendo una posicién fuerte en la ofensiva o por la exhibi-
cién seductora. En el primer caso, controla eshaustivamente tan
to 1o que é1 mismo transmite, como 1o que sus alumnos adquieren,
adoptando una actitud de indiferencia y guarddndose parte de s.
saber, lLa seduccién,por su. parte, le permite mostrarse y mostrar
lo aue sabe 2in dejar de =er su Unico poseedor, al crear ‘la ilu-
5ién de que el aula es un escenario y lo que 81 hace, una exhi-
bicién, Las clases magistrales son un buen ejemplo de ambas ap-
titudes,

La comunicacién luteral propia de la clase magistral otorza

al maestro una proteccidédn paicolébgica y social de su poder y de
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su saber al mantener la distancia con sus alumnos, BEstos se ven
imposibilitados de poercibir suo errorog, discutirle o cuestio-
narlo. A su vez los alumnos pueden acomodarse a esta situacién
para wantener a los educadores a distancia y salvaguardar una
parte de su independencia.

En la clse magistral se establece entre el maestro y alumnos
una relacién como la del conferencista con su auditorio. Podria
plant earse la hipétesis de que el modelo del "conferencista" o
de la "cAtedra" es un segundo wodelo social de la formacién (men
cionamos anteriormente el modelo tutorial). Este modelo se rela-
ciona ademis con la representacién dzl maestro como omnipotente,
en la medida en que la "céAtedra" representa un lugar institucio-

ngal de poder y autoridad.

En el fantasma saber y poder van juntos. Y si el saber es un
instrumento de poder; si el acceso a un determinado saber hace
nue el sujeto deje de sujetarse al poder que lo repgulaba (que
regulaba la situacién desconocida), a la autoridad, al no nece=
9itar devender ya de é1; si el saber actua como un eleuwento di-
solvente del voder;entonees el saber-poder del formador requiere
oue el alumno vermanezca en la ignorancia y la impotencia., Esto
vermite que la trancmisidén del saber asuma caracteristicas sadi
CAd.,

Por otra narte, el conocimiento es renresentado como un patri
monio de un grupo restringido. Por eso estéd severamente limita-
do y su circulacién sometida a reglas rigurosas, poraue su vule=
garizacién se convierte en un signo de su caida.

De ah{ la prohibicién del saber y la representacién del acce
50 al conocimiento como una transgresidn in los mitos se temati
Zza nor la prohibicién de igualarse a los dioses, de conocer sus
secretos, (ver apartado 3.2.4.) xn el aula, el maestro impone
esta prohibicién a sus alumnos, la que incluso puede estar ins-
titucionalizada., E. ser en formacién se ve enfrentado entonces
A T:n nrohibicidn de adieatrarse ean su aaber-noder. Hituacidn que

refuerza la asimetria prcpia de la relacién pedagdeica, a la que

el fantasma busca mantener.



- G2 -

an eatas condiciones el alwmo s8dlo le aueda la pasividad,.No
nuede ser mas aue un reflejo o copia del formador, y esto sélo
hasta donde éste se lo permita., Ias "lecciones" y "exAmenes"
son las mAs claras manifestaciones de este hecho. En ellos el
alumno se limita a repetir pasivamente y con la mayor fidelidad
posible (si es de memoria mejor) lo que dijo anteriormente su
maestro, no estandole permitido la creatividad, la libertad, el
vensamiento critico. Se considera que hay aprendizaje cuando se
renite lo seflalado nor el maestro o el manual, Saber es respon=
der 1o que el otro necesita oir. Encontramos acé elementos comu
nes con la fantasmidtica de la formacién como creacidn.

kn los exéamenes e manifiesta ademAs la estructura bipolar
al operar el clivaje entre "buenos" y "malos" alumnos, (ver ph=-

rrafo 302050)

Zn cada persona la ambivalencia entre querer saber y no que
rer saber es permanente. Porque el saber es considerado peligfq
80 en tanto expone a enfrentarse con la norma cultural, coﬁ cl
deber, con el Padre todopodervso , Poraue cuandc¢ se sabe no se
puede evitar asumir cierta conducta.

M.Souto (1982) nlantea Ta hipbtesis de que cute conflicto en
tre aprender y no aprender es el conflicto bAsico en los grupos
de aprendizaje, siendo la forma especifica que adopta es estowu

crupos el conflicto general cambio=-resistencia al cambio.

3.2.7. La formacién como superacién de pruebas

En esta fantasmdtica la formacidn es considerada como un
conjunto de pruebas y ritos inicidticos que permiten identificar
a 1lo3s que estén en condiciones de recibir el conocimicnto, Ue
evidencian en ciertas instituciones universales de la formacidn,
como el concurso, la tesis, los exAmenes, la adaptacién y some=
timiento a las normas de la escuela, etc.

A cutagd pruebas 3c ven sometlidos tanto el educundo como el
educador durante su lormacibdn, Consisten en un entfremtamiento
con la destruccidén, la muerte, la sexualidad, y con las imAgenes
intantiles de la maire, el padre y de uno mismo. Bugcan asegurar

r educador y educandocontra sus tendenclas adresivas. Su finali
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dad es el triunfo d2l1 deseo de formar por sobre el deseo da de-
formar. En Gltima in3stancia, se plantea la liberacidn del obje-
to fantasmitico y el acceso a la dimensién de la técnica, a la

dimensién de lo simbdlico.

Las pruebas formativas presentan similitudes con las pruebas
heroicas, por lo que pueden insgscribirse entre los ritos de ini-
ciacién, pasaje o transicién. Es a partir de un pasaje que com-
porta pruebas, muerte y resurrecién que el formador obtiene el
noder sobre el saber y el ser en formacidn,

Ios ritos de iniciacién sefialan en las llamadas "sociedades
primitivas" el paso del mundo de la infancia, de la familia y
del clan, al mundo societal. Em este sentido pueden considerar
se ritos de tormacidén, En nuestra sociedad este vazo esté gela
lado, segun una hipbétesis de Béjarano, por el ingreso a la es-
cuela, 1u cunl seris el primer representante de la socledad a
aue accede el nino., Kl 1ngreso a iu escuela marca la vrimera ra
3e esencial en el rroceso de socializacidn, y la primera separa
cién del mundo de los padres y%%u familia., [a formacidn de loo
educadores también vuede considerarse un rito de pasje en la
medida en que busce la socializacidn de los tuturos docentes y
su compenetracién con lua sociedad de la aque luego serén repré-
sentantes,

{03 ritos de iniciacién comportanun ciclo de muerte, suiri-
rientos y resurrecién, Ciclo que puede considerarse universal,
ya que avarcce en l:zs mé&s diversas culturas, Su universalidad
estaria dada, nara Jung, por tratarse de un arquetirvo. El momen
to de la muerte es necesario para permitir una nueva creacién,
un renacimiento sobrenatural obra de 1los brujos o sacerdotes,
representantes de J¢s dioses,

n log mitos heroicos la muerte simbélica esta representada
nor el "“descenso a les Intfiernos®, Héfcules, Ulises, Gilgamesh,
entre otros, debieron hacer ese viaje. En el formador en forma-
cién la muerte simbdlica corresponde a la castracidén simbélica,
& la superacién de su omnipotencia infantil y de su deseo de i-
rualarse a los diouses,

El secundo momento corresponde a las pruebas: circunsicién,



dientes arrancados, anfrentgmiento con animales, etc,, que a ve
ces pueden acarrear la muerte real del neéfito, Para el formador
en formacién se trata de laqbruebas de ser destruido, despedaza

do, devorado,

Tor Gltimo, el iniciado "renace" y se reintegre a la sociedad
como un ser nuevo; diferente, y pasa a ocupar su lugar en la es
tructura social, También el héroe es entonces un ser nuevo, ha
madurado, obtenido el poder o la.sabiduria, ha alcanzado la "e=-
pifania". En los formadores—divinos la resurreccién se produce
gracias a la intervencién del dios—padre que le permite ser for
mador & cambio de llevar siempre la "marca': la marce de la cas
tracién (Ver apartado 3.2.4.)

El fururo educador “renace" lleno de buenos objetos. Habia
sido despedazado y destruido para permitirle ser una "tabula ra
sa" donde inscribir los nuevos conocimientos, para ser llenado.

de buenos productos,

3e20706le El enfrentamiento con el momstruo devorante

El monstruo que ei formador debe enfrentar y vencer du
rante las pruebas de formacién representa tanto la imago de la
mud e mala como law proplus pulsiones dostructivau,

Este monstruo materno con que el formador debe luchar presen
ta dos caracterf{sticas centrales: es un monstruo devorante y es
también una vestia fecal.

Superar el enfrentamiento con el monstruo devorante implica
superar la angustis de ser devorado. Estu angustia es una dimen
sién constunte en la formacidén si el formador se identifica con
la madre nutricia y destruétora, y el ser en formacién cqﬁ el
lactante succionador y devorador, For consiguiente, la supera=-
cién de esta prueba es también la superacidén de la identifica=-
cién con la madre nutrientg.

Antes de la prueba deiinitiva, gque consiste en enfrentar y
matar al monstruo, los héroes miticos deben realizar generalmen
te un largo viaje y sortear muchos obstidculos., Debieron pasar
por una serie de pruebas, Hércules antes de enfrentar al perro

que @uardaba las puertas del infierno, Teseo antes de matar al
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Mino tauro, Jasén provio al enfrentamiento con el dragdén que cus
todiaba el vellocino de oro, Perseo con anterioridad a su encuen
teo con Medusa, etc,

tn la formacién del formador esta prueba corrasponderia al
enfrentamiento con el grupo de alumnos, Enfrentamiento que Se
repite siempre, pern que se presenta con rasgos especialmente
unguutionons la primuora vez,

Yero ante de verse ante esta prueba, el fuburo educador, ha
realizado ya un "largo viaje" en el que ha debido sortear mu-
chos obstéAculos: llamense cursos, exAmenes, etc,

£l amor Juega un papel importante en esta prueba, kl forma=
dor busca el reconncimiento de gus alumnos y de sus propioy e-=
ducedores, Hease en Narciso y Goldmundo nos brinda e jemplos de
ambos deseos,

"Anhelaba trabar amistad con aquel joven hermoso, despe
jadc, placiente; adivinaba en é1 su polo opuesto y su
complemento, quisiera atradrselo, dirigirlo, instruir-
lo, elevarlo y conducirlo a plena floracidén." (1)

"l amor lo habfa dado brios y alus; su celo c¢n el cstu
dio no habia 8ido otra cosa sino el apasionado anhelo
de ganarse a Narciso, cuyo amor 86lo podia conseguir
por el camino de la consideracién y del elogio. En ague
llos tiempos era capaz de estorzarse durante horas y di
as para alcanzar una mirada probatoria del amado maege
tro." (2)

Pero como en este registro fantasmAtico se trata siempre de
formar a la madre, el amor que 3se busca €3, en definitiva, el
amor de la madre., Reciprocamente, en la tormacién de los héroes
gse da un investimiento privilegiado del hijo por la madre,

AdemAs, el amor juege un papel rundamental en el triunfo de
los héroes. A Jasén le ayuda Medea, quien, enamorada, le ofrece
un unglento waravilloso, '‘eseo logra salir del laberinto gracias
al hilo que le fuera dado por la enumorada Ariadna. A l’erseo le
ayudan los dioses "gue le gquieren mucho',

la, importancia de la identitficacién positiva con sus formado
res, pone de manifiesto la importancia del amor, es decir, del

predominio en sus educadores de las pulsiones de vida por sobre

(1) HESSE, Hermann, Narciso y Goldmundo, page. 26,
(2) 1HESSE, Hermann, Ope Cit., Pé&e 113
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las de muerte,

3e202+2. El enfrentamiento con el monatruo fecal

El formador en formacién debe superar también el enfren
tamiento con las pulsiones letales, la angustia de recibir los
atagues desgstructivos, las:proyecciones del objeto malo por pare
te del ser en formecién, Ello requiere gque 8l objeto bueno se
haya interiorizado firmemente., Para el formador ve trata de una
prueba muy dificil de enfrentar ya que en su fantasfa él debe
representar para el educando el objeto malo expulsado gin gens
tirse destruido. Ics siguientes verso3 expresan esta funtasml-
T1lCae

"lorgue impides aue se devore al hombre.
rorque admites lag culpas y l:as venas.
rorque respetas, dices y preguntas

y avalas con ternura, la impaciencia.
Jorque toleras nl intolerante

y en sintesis total, rompes la niebla." (1)

Utro agpecto de esta prueba e3s ¢l enfrentamiento con la pér-
dida del objeto; es una anticipacién del destino de la transmi-
si6n de todo saber, que no puede ser giempre retenide ni conser
vado.

Mientras que la trueba de la devoracidén es necesaria para el
proceso de asimilacidn, ésta es imprescindible para admitir la
expulsién del saber y dar lugar a otras adquigiciones.

Si el formador sale bien de estas pruevas, y la introyeccién
del buen objeto le asegura su bondad, entonces puede aceptar la
geparacidn del ser en Tormacién ya formado, que reemplaza en su

fantasia a esa parte de si cuyo apartamiento pudo aceptar.

También el formador somete a sus discipulos a la "prueba de
la mierda", para que hallen ealida las tendencias rechazatorias
del objeto malo que mantienen la amenaza persecutoria de ser a=
tacado desde el interior,

De esta prueba impuesta como castigo o como signo de exclum
3ién, el educando no puede defenderse mAs que proyectando sobre

el grupo o sobre el formador los mismos excrementos,

(1) B.2.C, Maestra (fragmento)



Ila mitologia heroica también proporciona ejemplos de este ti
po de pruebas. As{, entre las pruebas que Hércules debe enfren—
tar se encuentra la limpieza de las caballerizas de Augias.

En el ejército (y en los campamentos escolares) se trata de
la limpieza de las letrinas, a la que todo soldado se ve sowmetl .

do.

3.2e7e30¢ El enfrentamiento con la castracidén simbélica

Esta prueta consiste en la lucha contra el temor que
despierta el apoderarse de la omnipotencia supuesta del padre.
Lucha que deben litrar tanto formador como ser en formacidn,
puesto aque la posicién fantasmAtica de éste reevecto de aguél
¢3 analoga a la del formador respecto de los dioscu=creadores.
Anboys deben enfrentar el temor a la cagtraciédn por luwsimila-
cidén fantasmAtica entre identiticeciédn y destruccidn,

Esta pruebua puede verse en el mito de Prometeo, analizado
por Mendel (1975) desde esta perspectivas

la salida de la prueba sdlo es posible si el amor del hijo
hacin el pidre aa lo bastante fuerte ccmo ;ara resigstir la agre
gividad, Entonces el hijo proyecta sus sentimientos de amor so-
bre la imago del psdre y cree que en éste el amor es mAs fuerte
que gu deveo de vVelrLgunzsé,

la salida Jel ccrplejo de Kipo, de la prueba de castracién
gimbdlica, estA serinlada por una marca, que simboliza la intro-—
yeccidn del uspectc agresivo de la 1mago paterna, conustituyendo
la instancia psiquica llamada Superyé., Representa la marca coes
rrelativa a la salida de la prueba de castracidén simbdélica; pe-
ro también la marce de la supremacia del dios-—padre (que es
ouien la impone) y de la relacién de subordinacién en que man=
tiene al hijo.

la marca tiene pues una doble faz: la del formador castrado,
el profesor fracasedo, impotente; y la del héroe salvador, que
triunfé en las pruebas y aque por ello es maestro y mecdelo,

En el proceso fcrmativo, el formador responde especialmente
& las prescripeiones de su Superyd; de manera que el paso del
niric por la prueba de castracién y la formucidén de su Superyd

se hace no tanto a imagen de sus formadores, como a imagen del
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Superyd de éstose lor eso, el modo en que el educadior pasé por
esta prueba es en gran medidua determinante de su actuacién como
maestro y formador,

A través de la superacién del complejo de Edivo, el nirio ge
integra al orden simbdlico. For eso la formacibén, en tanto se
propone la transmisién de la culturg y el desarrollo del sujeto,
estd altamete condicionada por el éxito o fracaso del ser en
formacién en esta prueba.

la superacidén del complejo de .dipo, permite ademids al suje=
to la real "posesién" de los elementos adquiridos por identifi-
cacidén introyectiva. La apropiacién de lo que se recibe de otro
(objetivo de la formacidn) sélo se logra si se rompe la dependen
cia con respecto a él, si se mata simbélicamente "la autoridad
de su imagen" y "la imegen de su autoridad",

la literatura provee ejemplos de la muerte simbélica del pa-
dre o formador, necesaria para que el sujeto se transforme en
hombre (Ver las novelas de Hesse, Demian y El juego de abalo=-
rios).

"Fue el primer resquebrajamiento de la divinidad del pa-
dre, el primer golpe a los pilares sobre 1los que habia
descansado mi ninez y que todo hombre tiene que deutruir
para poder ser é1 mismo." (1)

3o2¢To4¢ la superaciédn de las pruebas formativas

Ia puperacién de les pruebas formutives, impliea la in
troduocidén del orden simbélico y de la mediacién que acaba eon
la relacién dual y fusional entre el ser en formacién y el for=
mador, En estas condiciones, el docente puede aceptar que el a-
lumno no es su propia criafura 8ino un ser que 8e forma pPor su
mediacién. Entonces la formcidén puede darse como un devenir y
como una génesis, gracias a la aparicién del tiempo histérico,
del espacio local y de la relatividud,

ia superacién de las pruebas formativas le asegura al forma=
dor la constitucidén de buenos objetos por identificacién intro=
yectiva,}gge le perumiten reemplazar 1los malos objetos proyecta=

do9, Se garantiza asi su propia bondad y se asegura contra sus

(1) HESSE, Hermann. .emian, pég. 28
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tendencias agresivas., Los buenos objetos le son provistos por
sus educadores, quienes a su vez, los han recibido de otros y
han probado la eficacia de su poder formador,

la identificacién del futuro formador con sus docentes_le'
permite liberarse de su primitiva identificacién con el ser ,or
forzar, aunque ambos polos identificatorios figuran siempre con
distinto grado de importancif en las representacione: acerca de
la tormacidn,

3i el formador las supera con éxito, entonces puzde ocupar
con legitimidad el lugar del formador frente al ser en formacién
Yy someterlo a su vez a las pruebas formativas de lag que él ya
2:116 triunfante,

n cambio, si el formador fracasa en las pruebas y no puede-
desembarazarse de sus pulsiones agresivas proyectadas hacia el
¢:bjeto externo, en lugar de crear, destruye, de-=formn a loa se-—

res en tormacidéne.

3.3, UN EJEMPLO DE Li CONFLUENCIA DE FANIASMAS EN UNA REFRESEN=-
PACION SOCIAL 3 EL MAESTRO APOSTOL

Aaf como los fantasmas se agrupan en {antasmiticas, estas

contorman sistemas de orden superior (1)

na misma representacidn puede‘expresar varios fantasmas, a=-
5i como un mismo fantasma puede ser expresado por varias repree
sentaciones debido a los procesos de condensacién y uesplaza=-
mienlo uue rigen el gsistema de repre.entaciones, rara eJeupldry
car este hecho elegimos la represeniucién social del maestro
apdstol, por tratarse de una de las revregsentacionen socialeé
del maestro més xtendidas en nuestro medio, al menos como ideal,

Segzin Nassif (1984) esta representacién se origina en el ra=
cionalismo y el liberalismo que veian en la educacién la salida
parz toaos los problemas del hombre. En nuestro pais esta repre
sentacidén tue expaniida por Sarmiento.

£l Himno a Sarmiento escrito por Corretjer y la poeuia de AL

(L) Ver apart=do 2,.,2.1, donde se explica y gratica estu nipbte-

315
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matuerte Adiés a le maestra, ejemplifican con mucha claridad es
ta reprewentacién (Ver Apéndice).

En la representacién del maestro apéstol el educador es un
luchador incansable contra la ignorancia, al que no le importan
los sacrificios espirituales y materiales que ello comporta; es
uncruzado" capaz de abnegacién y desinterés al punto de olvie-
darse de s{ mismo, de darlo todo por sus alumnos, por "su" ese
cuela, por la "causa" de la civilizacién,

Esta representacidn, asf descripta, es especialemente tribu-
taria de la fantasmética materna, y en particular, del fantasma
de la madre nutricia, que debe dar de si para que la formacidén
no caiga en el vacio., Este"dar de si" lleva al formador a una
sengucién de vacio, en tanto Y como dice el Himno a Jarmiento,
"al darle el saber, le diste el alma", Nog encontramos entonces
con el fantasma del pelicano,

la fantacsmAtica de 1la madre nutricia aparece pues desde la
vertiente del nutrir abundantemente mAs que desde la vertiente
del privar al ser en formacién del saber-alimento; Refuerza asi
la demanda oral del educando, al cual le es asignado el lugar
de una boca succionadora que debe consumir el saber gque seé le
aa. '

El maestro apéstocl es un luchador, pero no un guerrsro. Es
mAs bien un luchadcr "pacifico", "egpiritual", cuyas armas son
el libro, el saber, “"la pluma y la palabra", ks pues, mAS que
un guerrero, un "s:nto laico", Curiosa expresién que tunde la
laicidad con la religiosi _dad de la santidad. Porque si bien el
maestro apéstol no es un sacerdote ni ensetfia religién, debe ac
tuar como aquél, ccr su mismo espiriru, con su mismo desinverés,
Jorque el macustro aque lo aa todo no debe euperar nada u cambio,
no debe aguardar méc recompensa que la satisfaccién e: piritual
por la gratitud de sus alumnos. Actitud que regponde ademds a
la reprusentacidn el amor materne como incondicional,

lea lucha incancoable, lu abnegacidén y ¢l deginterés llevan al
maectro a la "aantidad ", o la "inmortal idad". Tnmortal rdna que
obtiene en virtud cei amor y del recuerdo arzradecido ae gus dig
cipuios; y ve la identificacidén egpecular con los alumwnos, la

~ual le permite sokrevivirse en ellos.
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i1 fantagma del formador como nadre nutricia se relaciona con
el del formador com> poseedor del saber y como encargado de
tranamitirlo, El alimento con el cual el formador nutre a sus
discipulos ec el saber, Saber socialmente valorado y reconocido,
y aue es representado como una pogesién del maestro.

En tanto la adquisicién de este conocimiento se supone al al
cance de todos (piénsese en el deseo de la universalizacién y
la obligatoriedad de la educacidn primaria) se relaciona con el
fantasma del maeatro=-partero. El educador es el encargado de
"iluminar" la conciemncia de los seres en lormecién, de atraerlos
al conocimiento.

la representaviédn del formudor apéstol es también tributaria
ie la fantasmdtica de creacién, y en especial,?% %%rigggﬁiéfa
palabra (oral y escriba). Esta ereacién pone claramente de re-
tieve las dos caras del fantasma, El educador apéstol busca cre
ar, nutrir al ser en formacién, pero también busca controlarlo,
digciplinarlo, darle una "forma" determinada. De este modo esta
representacién expresa tambiém la fantasmitica de la formacién
como control, aunque la misma se ve explicitamente ocultada y
hasta denegeda, por la fantasmAtiva de la formacién como nutri-
cién, Negacién que cumple claras funciones socio-politicas; Tor
que el maestro tiene poder por delegacién de las instancias po=
liticas,

El educador apéstol es el representante de un Estado que le
encomienda la formacién de sus jévenes generaciones. Ia repre;
sentacién del "apostolado", al negar esta relacién, cumple lu
funcién social deocultar el hecho de la sumisién social y cultu
ral del maestro, incrementéndola al dar luzagﬁ que los maestros
actien como vehfculos para transmitir inmodificados ciertos con
tenidos e ideales sociales a partir de una adhesidén apasionada
a su labor, lermite ademis que los maestros cumplan con esta
funcién sin reclamar mAs compensaciones que las del espiritu
(la gratitud, el reconocimiento).

De este modo nog cncontramogs con aque el maestro apdéstol en
tanto representante de un orden social, es un "servidor" del
mismo, un "delegado" de la sociedad a la que pertenece y gue 1o

reconoce como formai.r, sélo tras naber superado las pruebas
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formativas y llevar la'"marca" de los iniciados, En nuestras so=
ciedades las pruebas formativas estén representadas por las Es=
cuelas Normales y los Profesorados (que no por casualidad se o=
riginan por la misma época en gque los mgestros pasan a depender
del Estado); y la "marca" estdrepresentada por el titulo que lo
acredita como "maestro',

Egtariamos pues ante el fantasma del formador como delegado
de los dioses. Ciertamenfe no se trata del Dios de la religién
(nufl como tumpoco co trata de las instancing polfticnu) ovino de
la Ciencia, de la "Diosa Razén®,

La identidad cor. la ciencia permite al educador defenderse
de su imagen, del terror que ella puede ;rovocar en los aliumos
por la combinacién de lasﬁmagos materna y paterna, en sus aspec
toa positivos y negativos, por medio de la imagen de '"neutrali-

da,d. ll.

la representacidén social del maestro apéstol ejemplifica las
Tantasmdticas de la formuacién anteriormente descriptas, y a la
vez, muestra la interrelacién de distintos fantasmas en una mis
mn representacién. la reprosentaciédn del educador—apéstoi expre
ga, con distinta intensidad, un conjunto de fantasmas, a los que

sintetiza de un modo particular,
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CAPITULO 4 = INCIDENCIA DE LAS REPRESENTAC IONES ACERCA DE LA
FORMAC ION

4,1, EN LAS RELACIONES PEDAGOGICAS

las representaciones acerca de la formacién inciden en las
relaciones que maestros y alumnos mantienen entre si y con la
tarea. Dichas representaciones guian el pensamiento y la accién
pedagdgica en tanto determinan qué y cémo se perciben las situa
ciones y cuAles son las respuestas adecuadas a las mismas. tara
eso las representaciones acerca del proceso formativo no necesi
tan ser conscientes., Ias representaciones pueden ser eficaces y
ejercer un considerable influjo en la conducta ain cuando perma
nezcan inconscientes, tal como ha sido ampliamente demostrado -
por el psicoandlisia.

Por lo tanto, las caracterfsticas de las relaciones y précti
cas pedagégicas dependerén en parte de las caracteristicas de
las representaciones acerca de la formacién que predominen, lLas
caracteristicas de las representaciones dependen de los fantas—
mas que expresan y ¢el tipo de relacién preponderante que man—
tienen con ellos (de sumisién o de elaboraciém).

5i predominan distintos fantasmas, la formacién como objeto
representado presenfard caracteristicas distintas (tal como pue
de verse en la de:cripcién realizada en el capitulo anterior),
Y, puesto que las representaciones intentan transformar lg'ai-
tuacién de manera que coincida con la situacién representada,
8i predominan distintos fantasmas, la formacién tenderA a adqui
rir caracterf{osticas c¢iferentes en cuda caso.

Sin embargo, si hien laé relaciones pedagbgicas tienden ava
riar segin los fanteamas que prevalezcan, la principal varia-
cién se produce por el tipo de relacidn preponderante que man=
tiene la representacidn con les fantasmas que expresa (relacién
que es siempre a la vez de sumisién y de ruptura elaborativa,

tal como se establec:id en el apartﬁdo L R

Si la relacién prodominante con el fantauma es la swipisién,

en la representacidn, la formacién es considerada como una rela



cién dual entre un maestro y un alumno, &1 contenido, el conoci
miento, no ocupa 61l lugar de un tercero, sino que ss ve reduci-
do a ser una posesién del maestro.

Al no reconocerse al contenido como un tercer término de la
relacién, en la representacién la dimensién técnica, los aspec=
tos instrumentales de la formacién, se ven relegados a un Begun
do plano, dando preeminencia a la dimensidn psicolégica de la
relacién (1), y a los fantasmas que son uno de sus componentes,

Como en el fantasma el conocimiento es una posesién dellmaqg
tro, éste es por definicibén el que sabe" y el alumno "el que
no sabe , Por consiguiente, el proceso de enseflanza-aprendizaje
36lo puede ser concebido como un proceso en el cual el maestro
tranomite algunos de los contenidos que posee a los alumnos, El
ser en formacién sélo puede adquirir los conocimientos que el
formador le transmite, no esténdole permitide crearlos o re-—cre
arlos, y ni siquiers discutirlos o analizarlos,

rn tanto la formscién es representada como una relacién dual
remite a las primeres relaciones del bebéd con su madre, a las
relaciones objetales primafias correspondientes a la etapa del
Yo-Todo y que, por ende, remiten al nivel pre—edipico. Estas re
laciones se caracterizan principalmgnte por la indiferenciacién
¥ la fusién con el ctjeto, En estos casos, el vinculo tiende @&
la no distineidén entre sujeto y objeto, interior y exterior,
presente y pasado,

En estas condicicres el tiempo y el espacio pierden sus ca=
racteri{sticas habitusles. En estas representaciones nos encon-
tramos con el espacioc y el tiempo giticos. Egto lleva a que la
formacién sea consicerada como un resultado y no como un proce-—
80,

12 negacién de lg historia sbélo deja la posibilidad mitica
de la eterna repeticidn de lo mismo, fantasmatizada como el re-—
torno a los orfigenes y a un nuevo comienzo, 3 el tiempo cicli-
co del nacimiento, lz muerte y la resurreccién, Nog encontramos

pues con la preeminercia de la pulsién de muerte por gobre la

ulsidn de vida.

(1, Seglin Anzieu t11¢78) toda actividad humana pone en juego una
dimensién técnice y una psicoldiica.
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rn esta situacién el proceso formativo alterna entre relacio
nes fusionales e idealizadas y relaciones de ataque y lestruc-
¢clén vn un wovimiento constante de_ introyeccién inasimilable y
de proyeccién rechazatoria., Movimiento que se da fuera de todo
orden simbélico y diferenciador.

Todas estas caracteristicas: eterno retorno, utopia y ucroni
a propias de la vida en la matriz, relacién dual fusional, nega
cién de la historia y la diferenciacién, llevan al tantasma de
la reconstruccién del “universo paradis{aco anterior al naci-
miento",

rero esta situacidn genera angustias, en especial, el temor

a encontrarse con ls propia destruccién.

Ia superacién de esta angustia no es posible mientras no se
constituya la propis identidad, lo que requiere el reconocimien
to de la historia y del limite. Kl acceso al tiempo hiatorial y
al espacio local supone la aceptacidén de la separacién de la ma
dre y el reconocimiento de estar situado en una genealogfa, a-
bandonando las teorfes autogenéticas, Para ello es necesario ad
mitir la existencia de un tercer término, énico medio de lograr
el acceso al orden simbbélico, Bl reconocimiento del tercer tér-
mino se produce por la superacién del Complejo de Edipo y la
constitucién del Idesl del Yo,

la elaboracién personal y la superacién con éxito de las
pruebas formativas permiten que las rerresentaciones acerca de
la formacién del educador establezcan con los fantasmas una re-

lacién en la que predomine la ruptura elaborativa.

das representaciones en las cuales predomina la ruptura ela=
. borativa con el faniasme son entonces posibles gracias al reco=-
nocimiento de un tercer término., En el proceso formativo éste
estd representado por el contenido, por el conocimiento.

Ia presencia del tercero indice el paso del wvinculo dual y
fusional al vinculo mediadb, de las relaciones objetales prima=
rias a las secundarias y del nivel pre-edipico al edipico, -Ia
relacién sujeto-objeto no es global y difusa, sino que ambos

permanecen distintoa y diferenciados,
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En tanto el contenido aparece en la representacién como un
tercer término mediador, la relacién cs considergda como terna=
rta., Como cada uno de los componentes puede actuar como mediador
entre los otrog dos, se ectablece un vinculo de "reciprocidad
mediada", k1l ser en formacién puede entonces ser representado
como un sujeto que se forma por mediacién del formador y no ya
como su criatura.

L1 tercer Léruanc, al terminar cou el vinculo lusiovnal y wl
introducir la diferencia, ﬁermite el acceso al tiempo historial
y al espacio local, Kllo da lugar a que la formacidén puedua ser
representada como un proceso que acaeée en una realidad concree
ta, en un tiempo histérico y en un contexto socio-cultural, Pue
de entonces aceptarse que desarrollo y vambio son procesos nece
sarios para la formacién,

En tanto el conocimiento no es una posesién del maestro, el
alumno puede acceder a 61 por si mismo, puede adquirir autonomia,
crear y re=crear los conocimientos, analizar y discutir lm que
el maestro le presente, desarrollar su capacidad critica y de
rellexién, |

El contenido como tercer término remite a la importancia del
orden simb6lico, del opden cultural en las representaciones ac
cerca de la formacién,

Por otra parte, la introduccién del contenido comoc un elemen
to auténomo en la representacién, permite considerar que en és-
ta los aspectos técnicos adquieren mayor importancia que en las

representaciones correspondientes al grupo anterior.

4,2, EN EL PROCESQ DS CAMBIC DE LaS RELACIONES PEDAGUGICAS

4,2,1, K1 proceso de cambio:

Para analiza— el papel de las representaciones acerca de
la formacién en el cambio de las relaciones pedaglgicas conviee

ne referirnos previamente al proceso de cambio,

4,211, £l cambio como proceso

Podemos definir al cambio como un proceso por el cual

un objeto es alterado, o por el cual un objeto es puesto én lu=-
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gar de otro.

Este objeto sobre el cual actda el cambio puede ser conside=-
rado como una estructura, es decir, como un todo integrado'por
subsistemas subordinsdos por leyes que caracterizan al sistems
como tal y que confieren al todo propiedades de conjunto dife=-
rentes de las de sus componentes, Por esta razén, es necessario
reconocer la existencia de interrelaciones entre los cambios
que acaecen en la organizacién y aguéllos que se da en los suje
tos y en la sociedad; aunque los cambios orgenizacionales no

pueden asimilarse ni reducirse a unos ni a otros.

-

Toda estructura estd constituida de cambio, pero tambiém de
permanencia; siendo ambas el resultado de la accién del hombre
y del medio sobre ella, &3 el interjuego entre ambos lo que ca=
racteriza a la estructura, Su coexistencia explica el hecho de
que ciertos aspectos cambien mientras otros permanecen inméviles,
reacios a la transformacién.

termanencie y cambio, a pesar de su naturaleza aparentemente
opuvsta, son dov couuoptou?ﬁ%gtggoimplicun mutuumente, Kl cambio
implica la transformacién en la estructura (0o de la eatructura),
implica una ruptura de la estabilidad, La permanencia, por el
contrario, reprcsenta la tuerza que tiende a estabilizar cual-
quier cambio o eatado, representa el momento de la "cristalizae=
cién”de lo nuevo .

esde esta perspectiva, es necesario distinguir entre caren~—
¢cia de cambio y resistencia al cambio. la ausencia de cambio,
la constancia, puede deberse simplemente & que se mantienen las
mismas condiciones, lo cual no prueba que exista resistencia al
cambio,

for otra parte, lo que se percibe como constancia o permanen
cia de un sistewma dado, puede ser no ya el resultado de la au=-
gencia de cambio, sino el resultado de la produccién de un cam—-
bio y de su contrario, o en la terminologia de Lewin (1978), de
un aumento o disminucién pareja de las diversas fuerzas oponen-—
teg,

ror lo tanto, la apariencia de constancia puede ser tanto au

gencia de cambio como resiatenwia al cambio. S61o relacionando
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el grado real de constancia con la potencia de las fuerzas que
acercan o alejan del estado presente puede hablarse del grado
de registencia o de astabilidad de un grupo dado. (iewin, 1978)

bBn general en los sistemas coexisten dos fuerzas: una ten-—
diente a mantener el #atu quo, la estabilidad; y otra tendiente
al cambio, a innovar y mejorar., Estas fuerzas suelen cstar es-
trechamente relacionadas con la ubicacién en la estructura so-
cial, es decir, con los intereses de clase (30cigl o institucio
nal). los sujetos o grupos ubicados en la base de la organiza=-
cién, en los estratos inferiores de la sociedad, tienen tenden-
cia a orientarse hacia el fuburo, & desear un cambio en el sta-
tu quo, como una forma de expresar su deseo de modificar su ubi
cacién en la estructura social u organizacional y su relacién
de no-poder, For el contrario, los miembros de las clases domi-
nantes, los que se encuentran en el nivel directivo, tienen ten
dencia a mantener el statu quo, & orientarse hacia el pasado o
~hacia el presente més que hacia el futuro, como una forma de de
fender sus intereses, sup prerrogativas.

rero el conflicto no s6lo se da entre los representantes de
estas dos tendencias. Suelen existir, ademAs, conflictos entre
diversos individuos o grupos que buscan el cambio, pero que de-
sean camhios diferentes, Ello puede generar luchas y,o negocia;
cionen, en lug cualesd cada uno intenta imponer el cambio oﬁjetﬁ
de su deseo., La posibilidad de imponerlo estd en ustrecha rela=-

cién con el poder que se tiene,

4.2,1,2, Cambio 1 y Cambio 2

Desde una peranpectiva estructuralista puedendistinguir
se dos tipos de cambio: uno que tiene lugar en la estructura, y
otro que implica ung modificacidén de la estructura mismaj "uno
que tiene lugar dentro de un determinado sistema, que en si per’
manece inmodificado, y otro, cuya aparicién cambia al sistema
mismo" (Watzlawick, Veakland y Fisch, 1985, pAg. 30,. Estos au=
tores denomwinan al primero cambio 1 y al segundo cambio 2,

los cambios de tipo 1 son aquéllos que acaecen por obra de

los procesos que integran gl sistema de transformaciones de la

egtructura., is combinacién entre los elementcs de una cgtructu—



ra da siempre por resultado ctro elemento de la estruciura ley
del cierre). Esta conbinacién es entonces un ejemplo de cambio
1, de cambio en la estructura. Son cambios 1 todos aquéllos que
se producen para restablecer el equilibrio del sistema, modifi-
cado por alguna desviacién. Se trata en este caso de la aplica-
cién de lo contrario o de lo recfproco de lo gue produjo la des
viacién, con lo que 3e origina una =“ilusién de altermativas".

Mientras los cam¥ios sean de tipé 1, pueden aparecer como
muy diferentcs, y aln extremos; y sin embargo desde el contexto
mAs amplio, desde la estructura, puede no haber cambiado qaaa.

Loo cotructuras son invariantes a niyel del cawbio 1, pero,
vor el contrario, estin abiertas?% ﬁ?ﬂﬁi°de1 cambio 2, en cuan-
to a las reglas que obiernan la estructura.

El cambio 2 supons un cambio en las premisas que rigen el
sistema como totalidad, ee decir, supone un cambio en las re-=
glas de combinacién. lsto implica desplazar la pertenencia de
un objeto de una clase a otra diferente e igualmente vAlida, De
este modo coloca a 153 hechos dentro de otra estructura, cam-
biando asi su sentido y reestructurando el propio marco concep—
tual o emocional, El cambio 2 se aplica a la golucién intentada
ya que dentro de la parspectiva del cambio 2, tal *“solucién“ se
revela como la causa del problema que se intenta resolver. kn
tanto se aplica a los efectos y no'a las supuestas causas de
los problemas, aborda la situacién en su “aqui y ahora.

Como el cambio 2 opera en un nivel de meta-realidad, un sig=-
tema nunca puede generar un cambio 2 desde si mismo, sino que
debe ser siempre introducido desde fuera, Por ello aparece como
impredictible, abrupto e ilégico si se lo considera desde den-
tro del oistema (a diferencia del cambio 1 que parece basarse
giempre en el sentido comin, en la receta de "mAs de lo mismo"),

Mientras que el cambio 1 origina una "“ilusién de alternati-
vas", la férmula del cambio 2 es no-a pero también no no-a. Ks-—
t¢ principio del cawbio 2 ¢g el wmismo gque estd en la buse de la

dialéctica heseliana. (1)

(1) wean o]l wodolo dlinléotico, 0l cawblo obedoce o lo roevolu-
cién de las contradicciones entre tesig y ant{tesis en una
gintesis superadora que integra a ambos,
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Nagel plantea algo similar al distinguir entre cambio de y
cambio en un sistema. Un sistema csté formado, segin dicho au=-
tor, por dos tipos de variables: variables de G (propiedad del
Sistema que es estatle,; y “coordenadas de estado" (que determi=-
nan la presencia o zusencia de G). Si alguno de los valores de
las "coordenadas de estado" varia de manera de exceder los 1imi
tes de"seguridad" pexra G, el o los otros valores lo compensan y
G se mantiene (Canciesn, 1968), Estos cambios compensadores co=
rresponderian al cambio 1 en la terminologia de Watglawick, Wea
kland y Pisch (1985}, PFero los cambiogs en las coordenadus de es
tado tienen ciertos limites, mAs alld de los cuales la compensa
cién ya no es posible y G cambia (cambio 2).

Ademds, segin Nagel, los sistemgs pueden considerarse, a su
vez, como subsistemas, como coordenadas de estado que conservan
una G de un sistema mAs amplio, As{, el cambio de un sistema
(cambio 2) puede considerarse a la vez como un cambio en un sis
tema méAs amplio (canbio 1),

Mientras que los cambios de la estructura, los cambios 2 son
opuentos a la estabilidad y a los procesos que producen equili-
brio, que conservan el sistema; los cambios en la estructura,

los cambios 1, colaboran con estos procesos,

4.2.,1,3., El cambio y la permanencia como relaciones de fuerzas

la teoria del campo

Para lewin (1978) toda situacién debe considererse co=
mo sostenida por ciexrtas condiciones o fuerzas (impulsoras y
restrietivas; que se soportan entre sl y que se oponen mutuamen
te). Estas fuerzas conflictivas alcanzan un estado de equili-
brio cuasiestacionario. En estado de equilibrio cuasiestaciona-
rio, la fuerza resulrante es igual a cero, y por lo tanto no
hay cambio,

El cambio de nivel puede lograrse mediante el agregado de
fuerzas en la direccién deseada o por la disminucién de fuerzas
oponentes, los efectos secundarios serdn distintos: mientras en
el primer caso el proceso se acompafia por un estado de tensién
rela+ivamente alta; en el segundo se acompalia por un eatado de

tensién relativamente bajo, 1lo que lo h-~ce preferible, cmsta di-
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feroncia Be correspcmde con la distincién que establece Morrish
11978, eatre cambioas creativos y cambios por déficit.

Segln lewin todo cambio tiene tres faseu:

a) descongelamiento de los hAbitos, estldndares o velores gru

pales;
b) desplazamiento hacia un nivel nuevoj
¢) congelamiento ¢ fijacién del nuevo nivel alcanzado. (1)

4,2,1.4, Significado del cambio organizacional

la corrien%e psicoanalitica sostiene que el cambio es
siempre bivalente en la medida en que expresa tanto la pulsién
de vida como la pulsiédn de muerte; en la medida en que represen
ta una pérdida y a la vez una ganancia. Kl cambio incluye una
amenaza de destruccién, y por lo tanto de muerte ('cambiar, co-
mo partir, es vivido como morir un poco®, Anzieu, 1978, pAg.
320); pero incluye también una esperanza de resurreccién y de
nueva vida ("renovarse es vivir‘ dice el dicho popular). Por ee
so el cambio es siempre enfrentado por los individuos, los gru=-
pos 0 las comunidede¢s con particular embivalencia,

Cambiar implica, ademAs, romper con el presente (y en muchos
casos, también con el pasado) para dar lugar a un futuro aGn in
cierto.

la ruptura con el presente y con el pasado puede dar lugar al
miedo a negar los propios orf{genes, el propio pasado, la ﬁropia
trudicién, siendo acompafiado por un sentimiento de culpa, Ello
puede originar actitudes de resistemcia al cambio, o bien un de
seo de cambio “retroversivo® (Ardoino, 1980), es detir un deseo
de retorno a los origenes, al “paraiso perdido".

Pero también puede originar un deseo de romper definitivamen

(1) vesde una concepcién distinta, Anzieu (1978) establece un

proceso similar al conceptualizar al cambio, tanto intermno
como externo, como una transgresién. Para que haya cambio, es
necesario, para él, cue la legalidad virsente sea suspendida y
3e cree una nueva legislacién,

Pese a las diferencias de enfoquc, embos coinciden en gefia-
lar ila necesidad de romper con lo establecido (demcon elamiento
del bAbito = sugpensidn de la ley) y de reemplazarlo por algo
nuevo (desplazamientce hacia ¢l nuevo nivel = creacién de lu ley)
que luego se '1jard (congelamiento dael nuevo nivel - estableci-
miento de la nueva ley)s :
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te con el pasado, en especial si con éste se asocian tradiciones,
valores, etc, ahorn considerados inadecundos o indencadosn. kn og
te caso las intenciones de cambio serdn "proversivas* ( Ardoino,

1980), es decir animadas por la blsqueda de lo que ain no es.

En tanto cambiar implica romper con el presente para dar lu-
gar a un futuro inc.erto, produce temor a la pérdida de lo cono
cido y, a la vez, al enfrentamiento con lo desconocido,

ILa pérdida originada por el cambio deriva en un proceso de
duelo, El duelo por la renuncia al objeto perdido no es senci-
1llo ni rdpido porque en 81 se ha depositado una considerable
carga libidinal cuyu gustracceidén y readjudicaciédn insume mucha
energia., Se trata pues de una pérdida de aspectos del yo deposi
tados en el objeto perdido. i@ aceptacidédn de la pérdida conlle-
va la adaptacién al cambio, uwi el proceso de duelo no zme cumple *
normalmente se produce una perturbacién animica que implica una
retraceién y un trastorno adaptativo.

El proceso de duelo ofrece asi un modelo para comprender el

proceso transicional adaptativo,

Para profundizar en el significado que el cambio institucio=-
nal tiene para el miembro de la organizacién se hace necesario
rcferirse a la relacién sujeto-institucidén. nelacidén que se de=
sarrolla en dos niveles. 1) con la institucién como objeto real
concreto; 2) con la ingtitucién como objeto interno y como depo=-
psitaria de objetos internoas,

kEn tanto que objeto real concreto, la inastituciédn satisface
algunas de las necesiiades de los sujetos que la componen., Des-
de esta perspectivay un cambio organizacional puede significar
para el sujeto el peligro de que ésta modifique su capacidad pa
ra seguirlas satisfaciendo.

Pero ademds, desde el punto de vista psicolégico, la institu
cién es un objeto interno que forma parte de la personalidad
del nujoto, on tnnto quo ow dvpopilaria dv objJutou 1nlernod; en
especial de las partes mAs inmaduras, sincréticas o psicéticas
\Hleger, 1974). ve este modo cumple un importante papel en la
‘regulacidén y equilibrio de la personalidad, actuando como defen

ga contra las ansiedades psicéticas (Jacques, 1972). Ksto es



producto de los procesos paralelos de introyeccién y proyeccién.
Desde esta perspectiva, todo cambio organizacional implica
un cambio en la personalided del individuo al obligarlo e rein-
troyectar lo proyectsdo., Se presenta entonces el peligro de una
invasién masiva de engustias psicébicas y de un fracaso en el
clivaje de la persoralidad sincrética. El cambio produce la rup
tura del equilibrio dofensivo eutﬁblecido para controlar las an
giedades paranoides, De ah{ las actitudes resistenciales que

despierta.

Segin Anzieu (1978) el cambio es una transgresién; y entre
la suspensién de la ley vigente (es decir, de la prohibicién) y
la creacién de una nueva, hay un momento en el cual ";..Bi las
prohibiciones ya no tiemen valor, entonces todo estA permitido.
zgto quiere decir dos cosas: es posible cambiar; y también: la
puerta estd abierta para todas las perversiones del deseo" (Anf
zieu, 1978, pldg. 334). Por eso ante todo cambio, se hace necesa
rio afrontar la amensza de ser sancionado, o incluso destruido.
"Una transgresién abierta y masiva suscita inevitablemente, a
nivel social, una no menos masiva exigencia de represién! (An=
zieu, 1978, pég. 337,

la ~apacidad del sujeto para tolerar cambios depende del gra
do de madurez o integracién de su mundo interno, Cuanto mAs Dma=
duro sea, mAs tomaré. a la inatitucién como un instrumento para
su proyecto personal y mayor serid su tendencia a impulsar cam-
bios en funcién del mismo. Por el contrario, cuanto mls inmadu-
ro sea, mAs la utilizard como soporte de su vida y, por lo tan=
to, mAs resistira tcdo cambio organizacional, (Ulloa, 1969,

Segn Bion (1980) esta capacidad depende del tipo de activie
dad mental predominente en la organizacién: "grupo de trabajo“
o "de supuesto bésicc", Como en este Ultimo caso la evolucidn
no es tolerable, tamproco lo son las ideas nuevas o los cambios.

rara Bleger (1974), es funeién del “grado de dindmica®” de la
organizacién (entendido como lea posibilidad de explicitar, mang
jar y resolver los conflictos dentro del marco organizacional):l

Cuanto menos sea el “grado de dindmica" de una organizacién



0 cuanto menos Puncione como “grupo de trabajo" mayo, seréd la
intensidad con que se experimente el cambio como "amenaza" y ma

yores serén las reacciones resistenciales y defensivas ante é1,

4,2.,2. las representaciones acerca de la formacién y el proceso

de cambio

Todo proceso de cambio se ve facilitado o inhibido por
una serie de factores correspondientes al cambio mismo, a la.or
ganizacién, al medio social y a las personas involucradas, El
cambio realmente producido ee pues la resultante de la combina=-
cién de todos estos factores, Kllo supone tener en cuenta la im
plicacién mutua de los tres Srdenes de realidad reconocidos por
Kaes (1977), psicolégico, social y material, en la produccién
de lo3 cambioa,

Las rerre3entaciones se ubicarfian en el orden psicolégicod

la incidencia de las representaciones acerca de la formacién
en los cambios pedagdgicos e3 diferente seglin el tipo de cacbio
de que se trate y segdn las caracteristican de las representa~

ciones preponderantsa,

4,2,2,1, Variaciones segtin el tipo de cambio

Ioys distintos aspectos que conformam el campo de las
repraesentaciones acerca de la formacidn tienen una importancia
disimil, En general vyredominan aquellos aspectos referidos a
loa roles de maestros y alumnos, a sus relaciones y a las caragc
teristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje, Ello es adn
mis notorio en las fantasmAticas de la formacién, tal como pue-
de observarse en el desarrollo del capitulo anterior,

or eso lag representaciones acerca de la formacién act@an
diferentemente en los distintos cambios posibles en la estructu
ra de la escuele (cambios 1).

Dada la importancia que las representaciones acerca &l proce
so formativo otorgan a las relaciones y précticas pedagégicas,-
su incidencia sobre las mismas es significativa tal como se de-
sarrolla en el apartedo anterior, De ahi{ que dichas representa-—

ciones incidan especialmente sobre aquellos cambios que aflectan



los roles de maestros y alumnos, las relaciones entre ellos y
las caracteristicas de la tarea., Por las mismas razones, las re
presentaciones acerca de la formacién no han de temer gran inci
dencia sobre agquellos capbios en la organizacién escolar que no
afectan mayormente las relaciones y prlcticas pedagégicas,

Por el contrario, las representéciones acerca de la forma=-
cién inciden stiempre en los cambios de la estructura de la es=
cuela, en los camblos 2, en tanto éstos implican una reestructu
racién de la situacién, abarcando entonces también cambios de

las précticas pedagbgicas.

Si en los cambios intentados en las relaciones pedagégicus
e expresan las representaciones acerca de la formacién incorpo
radas en los sujetos, éstas actuardn como elementos facilitado-
res de los cambiosJ rorque los sujetos siempre buscan que las
situaciones coincidan con sus representaciones de las mismas.
En cambio, por las mismas causas, obstaculizarén los cambios
que expresen representaciones diferentes de las incorporadas,
los cuales s6lo podrAn ser aceptados tras un cambio paralelo de

sus representaciones interiorizadas,.

4,2.,2,2; Variaciones segfin 1a relacién predominante con los fan-

tasmas subyacentes

Ias representaciones acerca de la formacién inciden de
manera distinta sobre los cambios en las préActicas pedagbégicas
(que como vimos anteriormente son los cambies en los que dichas
representaciones inciden), segln prevalezca en la relacién con
sus aspectos fantasmfiticos la sumisidén o la elaboracién.

En lineae generales puede decirse que las representaciones
que mantienen con ls dimensién fantasmAtica una relacién en la
que predomina la sumisién tienen tendencia a ser inhibidoras de
. los cambios; mientrzs que aguéllas en las que prevalece una re-

lacién de ruptura elaborativa tienden a facilitarlos,

la preeminencia de la sumisién al fantasma implica el predo-
minio de los uspectcs inconscientes de la representacién, Esta

se encuentra entoncee especialmente ligada al proceso primario,
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a la identidad de percepcién y a lo emocionals

Ia preponderancia de la ruptura elaborativa con el fantasma
da cuenta de un grado mayor de elaboracién de los aspectos in=
conscientes, la representacién aparece entonces ligada sobre
todo al proceso secundari¢, a la identidaed de pensamiento y al
razonamiento,

las repreaentgciones acerca de la formacién en las que la e=
laboracién de la dimensién fantasmitica es escasa consideran a
la relacién pedagégica, al vinculo formador = ser en formacién,
como una relaciém dual que se caracterize principalmente por la
indiferenciacién ¥ la fusién con el objeto en un espacio y un
tiempo miticos,

En estas condiciones el cambio no es posible., En el funciona
miento fantasmAtico el cambio es negado en la medida en que en
el eupucio utédpico y en el tiempo de los origenes ningdn desa=-
rrollo o evolucidn es posible, Por eso, en los fantasmas de la
formacién (y en las representaciones en los que ellos yrevalee=
cen) el proceso formativo es representado como un resultado, To
mo algo ya acabado e inmbévil,:

Por el contrario, en las representaciones en que predomina
la elaboracién de los fantawmas subyacentes, la formacién tien-—
de a ser considerada como un proceso en el cual tiene lugar un
cambio, Para?gilo sea posible es necesario permitir el acceso
al tiempo de la historia y al espacio local,

La salida de la relacién dual y fantasmAtica, de la ilusién
fusional, sélo es posible por.la aparcién de un tercer término
que introduzca la diferenciacién., ksto trae aparejado el predo=
minio de representaciones més elaboradas por el proceso secunda
rio.

El acceso a estas formas de representaciones estéd signado
por el éxito del formador en la superacién de las pruebas forma
tivas, lo cual se logru por la congtitucién de buenos objetos
por una introyeccién rectificadora de lo proyectado, Los meca-
nismos de introyeccién - proyeccién/gectificacién/reintroyeccién
- reproyeccidn son bAsizos en este procesoc (Souto de Asch, 1982),
De ahfi 1la importancis i2 los procesos de concienciaciédn y de re-

flexidrn de lo latente a partir de lo manitiesto.



Ia rectificacién de lo proyectado se ve especialmerite favore
cida por la acditud de los otros (en particular, por las caractg
risticas y habilidades del formador) y por una adecuada adminis

tracién de los procedimientos didActicos,

Ia fantasmitica é¢e la formacién como relacién dual con la ma
dre en una situacién utépica y ucrénica remite a la indiferencia
cién y a la fusidén, la negacidén de las diferencias entre las ge
neraciones, entre maestro y alumno, entre escuela y sociedad,
entre hombre y mujer, permite que el ser en formacién permunez-
ca como un nifio indiferenciado,.

kn estas condiclones la formacién no puede ser representada
como un proceso, no puede implicar un cambio, en tanto éste re=
quiere de la diferenciacién.

la identificacién del formador con sus educadores. _e permite
a éste liberarse de gu identificacién con el ser por formar, De
este modo puede superar el fantasma de la formacidén como rela=-
cién dual, la mediacidn de la técnica le permite aceptar la se=
paracién del ser en formacién, es decir, la introduccién de la

diferencis,

En la fantasmdtice de la formacién como autoformacién, el
proceso formativo sSe desarrolla como una creacién perpetua y e—
terna en un ciclo permanente de autoformaciédn = autoderormacién.
En tanto la formacion se presenta como un circulo cerrado, como
un eterno retorno de lo mismo, el cambio no tiene cabida, Ia ne
gacién de la historia, de la diferenciacién y del origen a par-
tir del otro, la creencia en la propia autonomie y autarquia,
refuerzan la negacién del proceso de cambio,

la superacién de este grupo fantasmitico requiere de 1la supe
racién ge la prueba de separacién de la madre, cuyo éxito permi
te renunciar al ideal autArquico y constituir la propia identi-
dad, por medio del reconocimiento de la existencia de un terce=-

ros

Ios fantasmas acerca de la formacién como control y como
tranami gién del saber inhiben el cambio, en tanto buscam mante

ner el statu quo entre formador y ser en formacién,
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También acliun como elementos inhibidores de los cambios ague
llos fantasmas acerca de la formacién como tramnsmisién de la he-
rencia cultural, cono conservacién y reproduccién de la cultura,
Al valorar la transmisién y la repeticién del saber constituido
y poseido por el maestro, por sobre la re=creacién y la elabor=
racién por parte del ser en formacién, esta fantasmhtice de la
formacién obstaculiza el cambio’ ’

El formador debe aceptar la separacién, la herida mnarcisista
de la castracién, para dejar de considerarse el dnico poseedor
del saber y del pods3r; para aceptar que el alumno sabe, que pue

de dar, y que 61 como educador también puede aprender,

Al proyectar el zambio en los alumnos, los fantasmas acerca
de la formacién como creacién y como modelado del ser en forma=
cién actian como elementos inhibidores del cambio., Porque el de
Beo de que cambien los demds sin cambiar uno mismo es una expre
s8ién de resistencia al cambio.

E]l deseo presente en el educador de que el educando se le pa
rezca, el deseo de identificacién especualr, propio de esta fan
tasmética, conssituye un elsmento de resistencia al cambio, al
presentarse como una expresién de la bfisqueda de la indiferen=
ciacién con el ser eon formacidén y de la valoracién de la conser
vacién,

la fantasmAtica de la formacidén como creacién considera al
maestro=formadsre=creador ¢omo un delegado de los dioses, kn eg=-
te sentido, las fuerzas insfituyentes son ubicadas en poderes
externos, De este modo, para estos fantasnus, el cambio no pue-
de tene, lugar por iniciativa propias

Superar estos fantasmas implica superar el temor a la yénga_l
za del otro por la identificacién fantasmdtica entre formacién,
identificacién y destrucecién del otro en detrimento del cual se
aprende o se crece,’ ia superacién con éxi%o de esta prueba per-
mite modificar la re.acién pedagégica unilateral al aceptar que
¢l alumno abundone in ignorancia y la impotencia, al permitirle
conocer los “"secretos®, al aceptar su acceso al conocimiento.
4l sujeto en formacidén le permite la apropiacién de lo que reci

be del otro, de los conocimientos y saberes incorporados, termi
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nando con la dependercia del formador y asumiendo su propia for

macién con autonomia,.

En sintesis, pare que las representaciones acerca de la fore
macién incluyan el proceso de cambio entre sus contenidos es ne
geuuria le superacién de lus pruebas de formacién, la introduc-—
cién de la separacién y de la diferencia por medio de la presen
cia de un tercero: el padre, el mundo, los contenidos, la técni
ca., De este modo, el sistema de representaciones puede pasar de
ser regido por el procesc primario a ser regido principalmente
por el proceso secundario. Simulténeamente,el wvinculo pedagbgi-
co puede pasar de una relécién dual a una relacién de “recipro-
cidad mediada®.

les representaciones acerca de la formacién en que predomina
una relacién de rup*ura elaborativa con los fantasmas permiten
representarse la relacién formativa, no ya como umna relacién bi
naria \educador-educando,, 8ino como una relacién ternaria (edu
cador -sdurando=-mundo/contenidos/técnicas)y la presencia del
mundo (contendios, téonicas) cambia mdicalmente el cardcter
de la relacién ya que implica el reconocimiento de un tercero.

En estas representaciones el proceso formativo es ubicado no
Ya en el espacio y el tiempo miticos, sino en el epacio loecal ¥y
el tiempo historial., Ello se expresa, por ejemplo, en la rela-—
cién con la comunidad y con la problemAtica del momento; em las
relaciones con la sociedad, la politica, etc. (lo cual eviden-
ciaria que la escuela, la formacién no son consideradas como
proceson que e dun en el dwslumiento).

Al aceptar la separacién, le es posible al formador reconocer
al educando como un ser que se forma por su mediacién y no'ya
comp "su“ posesién,’

El formador pueds entonces aceptar, y aun estimular, el desa
rrollo de la critica y de la reflexién en los educandos, la re=—
creacién y elaboracifn de los conocimientos (y no sélo su trans
misién y repeticién,; la problematizacién de las relaciones y
de la situacién pedag_dgica en el contexto mismo del aula, todo

ello da cuenta del reconocimiento y la aceptacién del desarro-
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1llo y del cambio comc procesos necesarios para la formacién,’
5i las representaciones  acerca de la formacién admiten gue
el proceso formative implica un cambio, entonces las ansiededes
que predominan son las mismas que caracterizan el proceso de
cambio: el temor a lc nuevo y el miedo a la pédrdida (Ver apar-
tado 4.2.1.4.). “En todo aprendizaje aparecen enm forma simulté
nea, coexigtente o alternante, tanto ansiedades paranoides como
depresivas, las primeras por el peligro que implica lo nuevo y
desconocido, las segundas por la pérdida de un esquema referen
cial y de un cierto vinculo que el mismo siempre implica"(Hle=-
ger, 1982, pég. 43)

4,2.,2.3 Variaciones gegln la relacién entre repregentaciones in-

corporadas y objetivadas

Cuando el s.stema de representaciones objetivadas e in-
ternalizadas coinciden se refuerzan mutuamente, kn este caso,

la formacién puede considerarse como un sistema en equilibrio,

S Sistema de
Relaciones de
- = > representaciones

., Sistema de «—
| representacioneakumm

inte Liseaiay & coincidencia

> objetivudas

Sistema en equilibrio

Para que dicho sistema cambie es necesario, o bien introdu=
cir alguna nueva fuerza que modifigue alguno de los factores
(tal como podria suceder con una nueva formecidén de los educado
ree), o0 bien sumentar o disminuir alguns de las fuerzas inter-
nas existentes que mantienen el sistema en equilibrio.

En la medida en que las representaciénes aceroca de la forma=
cién internalizadas por los sujetos coinciden con las represen=-
taciones objetivadan, en la medida en que el sistema se mantie-
ne en equilibrio, el cambio ea resistido, ¥ 1lo es con tanta
mis fuerza, cuanto mas fuertes sean las relaciones entre ambos
gubsistemas, cuanto mds coincidan.

Esta coincidencia entre ambas sistemas de represgentaciones

produce un efecto hnmogeneizador, rfecto que se ve reforzado
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por el hecho de que maestros y alumnos adquieren sus representa
cionens acerca de la formacién en situaciones objetivamente simi
lares, Y la homogeneidad de las represerntaciones tiene un efec-—
to resistencial. For el contrario, la pluralidad de representa~
ciones actla como feacilitudora del cambio,Al llevar a una lucha
por la imposicién de¢ una de ellas como dominante, da lugar al
surgimiento de nuev:i.s representaciones o a la modificacidén de
lae actualmente dominantes por las interacciones que implica la
confrontacién.

Ila homogeneidad u¢ une a otra caracteristica que también co=-
adyuva a la inhibicitén de los cambios: el ser compartidas, las
reprose:ntaciones conpartidas son méds dificiles de cambiar, en
tanto requieren de la implementacién de procesos colectivos de
cambio (tal como essablecid Iewin).

Yor otra parte, e¢asta coincidencia lleva a los sujetos a con=
niderar a dichas renircsentaciones como "naturaleg", Jinevitubleu!
"Gnicas", etc,, disimulando asi su carécter arbitrariv, ¥ la di
simulacién aumenta .la tendencia que tienen las representaciones
a crear sus propias condiciones de reproduccién,

AdemAs este refusrzo mutuo permite a ambos subsistemas de fg
presentaciones establecerse con mids fuerza. Y cuanto mas se ec-
tablecen, cuanto mé3 tiempo pasa, mésaumenta su peso de imstitui
das y mé&s diffcil resulta camkiarlas, porque ello implicaria
destruir o neutralizar representaciones fuertemente establscidas.

Las representaciones instituidas (objetivadas o0 internalizae
das,) son por definicién resistentes al cambio, Oponen siempre
su resistencia a cualquier intento reformista o revolucionario,
ellos miamos definidos en gran parte por las miamas representa-
ciones que quieren combatir,” 1o desconocido ea as{ incluido em -
lo conocido, dando lugar a un proceso de “familiarizacién de lo
extrafio",

km este sentido puede decirse que las representaciones ya es
tablacidas funcionan como elementos inhibidores de los cambios,
en tanto los neutralizan o'distorsionan de mode inconsciente; y

esto incluso cuando conscientemente acepten y ain intenten PODET
los en préactica, si no se modifican simulténeamente las represen

taciones,
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Bsta resistencia se da tanto al cambio 1 como al cambio 23
al cambio en la organizacién fantasmAtica como al cambio en i1u
organizacién formal: a los cambios impuestos como a los decidie

dos por los propios sujetos,

5i ademAs el sistema de representaciones coincide con la
prictica pedagégzica, la fuorza de rosistencia al cambio serd a-
in mayor, -

ia ditancia entre las representacioners y las précticas lleva
a 1lo3 sujetos o grunoa a crear las condiciones para cambiar la
8ituacién de manera “%al de hacerla coincidir con sus repreéantg
ciones, ©n este casn las representaciones actuarian como fuer=

zas impulsoras de cumbios.
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SINTESIS Y CONCILUSIONES

Las representacicrnes conforman un objeto de estudioc tan cdm—
plejo que han gido estudiadas desde varias disciplinas, Esto es
posible debido a que en su anAlisis pueden reconocerse tres ni-
veles (neurolégico, psicolégico y sociolégico), cada uno de los
cuales es a la vez auténomo e interdependiente (en virtud de
las relaciones de implicacién y de influencia) de los demés,

Ello permite establecer que las representaciones sociales o
colectivas son independientes de su sustrato psicolégico, del
mismo modo que las representaciones individuales lo son de su
sustrato fisiolégicos

3in embargo, la distincién entre representaciones individua-
les y sociales no es tan tajante,. Por un lado mantienen entre
81 varios tipos de relaciones, Por otro lado en unas y otras se
reencuentran, aungque en grados variables, componentes individua

les y sociales,

Las representaciones se encuentran agrupadas en sistemas de
distinto grado de inclusividad, las representaciones acerca de
la formacién constituyen un sistema de representaciones integra
do por varios subsistemas que agrupan representacione acerca de
diversos aapectos de la formacién, A su vez forma parte, junto
con otros sistemas de representaciones acerca de otro3 objetos
sociales, de un siotema de representaciones de nivel superiory

£l sistema de representaciones puede ser considerado como u=’
na estructura formada por elementos subordinados a leyes que
confieren al todo propiedades de conjunto diferentes de las de
los elementos considerados aisladamente,, .

Como toda estructura, el sistema de representaciones se der:
ne como un sistema de transformacionzs, Este estd int=grado por
dos pares de procesos que permiten al sistema de transformacio=
nes sufrir dos tipos de modifieaciones reversibles (pacar ¢de un
estado incorporado a un estado objetivado; y de individual a so
cial, y sus reciprocas),

E]l sistema de representaciones puede ser analiZado como una

estructura lingtistica., la relaciédn significante=~significado en
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las representacione:s conscientes se corresponderia con la rela-
cién entre sus aspectos manifiestos y sus aspectos latentes o
fantasmAtico:i,

Creemos que ello svala, en primer lugar, la hipétesis de que
el sentido de las representaciones individuales y sociales es
el mismo, en tanto en ambos casos estA dado por los aspectos
fantasmAticos, los cuales serian relativamente universales,

Por la misma razén, creemos que entre la gran variedad que
presentan las representaciones objetivadas, es posible identifi
car en ellas algunoy sentidos “tfpicos*, que remitirian a la di-

mensién fantaamhAtice.

El sistema de representacionew mantiene con la fantasmhtica
(sistema & representaciones inconscientes) que lo dinamiza y
que é1 expresa, una relacién de sumisién , y a la vez, de ruptu
ra elaborativa, El predominio de una u otra relecién otorga a
la representacién caracteristicas disimiles,
Por lo tanto, las diferencias entre las representaciones es=
tarian dades mAs que por las diferencias en cuanto a los fantas
mas que expresan, por las diferencias em cuanto al grado de ela
boracién de los mismos. As{, a pesar de las diversidades que
presentan las distintas fantasmAticas de la formacién, es posi=
ble identificar en todas ellas ciertos rasgos similares., Ilos
mis importantes serians
* la representncién de la formacién como una relacién dunl y 1la
negacién del tercero como mediador;

% la ubiceoidn del proceso formativo en el espacio y el tiempo
miticos de los origenes;

* 1a negacién de la historia y del cambio:

* 1a consideracién del saber como una posesidén del formador;

* la representacidén del formedor como un padre todopoderoso y G

nico poseedor de la verdad;.

* la creencia de que el educador es un encargado de transmitir
& los educandos los saberes socialemente valorados;

* la representacibén cdel educando COmoO un Ser pasivo, COmo una
crintura que portonoce nl formador;

¥ la consideracién del proceso educativo como un resultado y no

COmO un proceso;
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* la representacién de la educacién como un proceso de identifi
cacién especular;
* la representacién de la formacién en su doble fas formativa y

destructiva,

la elaboracién de la dimensién fantasmdtica gracias a la su=-
peracién de las pruebas formativas permite el acceso al tiempo
historial y al espacio loeal y la introduccifén del tercero, Cam
bian entonces radicalmente las caracteristicas con las que es

representada la forumacién.,

kn la medida en que las representaciomes intentan hacer coih
cidir la realidad con la realidad representada, guiando el pen-
samiento y la accién, ambos grupos de representaciones intentan
rdn imponer a la prictica pedagégica las caracteristicas con que
cada una ge lg rapresenta,

kn ente sentido, es posible afirmar que la incidencia de las
representaciones acerca de la formacién sobre el proceso forma-
tivo varia principalmente en funcién del tipo de relacién predo
minante con sus aspectos fantasmAticos, mAs que en rc¢lacién con
el tipo de fantasmAtica subyacente,

Esta misma afirmacién es también vAlida en lo gque respecta a
su influencia en los cambios de las relaciones y précticas peda
g6gicas en les cambios que no inciden sobre estos aspectos,
las representaciones acerca de la formacién no tienen mayor in-
cidenciag.

Las representaciones gue mantienen con la dimensién fantasmi
tica una relacién en que prevalece la sumigién, tienen tenden-
cia a ser inhibidoras de los cambios; mientras que agquéllas que
mantienen una relacidn en la que predomina la elaboracién tien=
den a faciliitarlos,

Esta influencia varia segin el grado de hamogeneidad o dife-
renciacién existente entre el sistema de representaciones inte-—
riorizadas y objetivadas, Creemos que a mayor homogeneidad, ma=-
yor seré la resistenaia qué ejerzan las representaciones ghte

los procesos de cantio ; y viceversa,



Consideramos que las afirmaciones aqui sintetizadas y desa=
rrolladas a lo largc del trabajo presentan un aceptable susten
to tedérico.

Ji bien no sabomoi que exldtan investigaciones centradas en
esta problemAtica, 108 parece que este anAlisis puede muy bien
servir de punto de partida a un estudio empirico sobre las ree
presentaciones acerca de la formacién y su incidencia en las

précticas formativas y sus cambios,



APENDICE

Himno a Sarmiento = ., Corretjer

Fue la lucha, tu vida y tu elemento;
la fatiga, tu descenso y calma,
la nirez, tu ilusién y tu contento,

Ia que al darle el saber, le diste el alma.

Con la luz de tu ingenio iluminasgte
Ia razén, en la noche de ignorancia,
o ver grande a la patria ti luchaste

Con la egpada, con la pluma y la palabra,

I vsu pecho la niriez de awor un templo
Te ha levantado, y en é1 sigues viviendo.
Y al latir, su corezdn va repitiendo

";Honor y gratitud al gran Sarmiento!"
iGloria y loor! ;Honra sin par!

Para el grande entra los grandes

Padre del aula, Sarmlento inmortal!

Adibés a la Maestra = P, B, Palacios (Almafuerte)

Obrera sublime bendita sefiora
la tarde !m llegiudo fambién para vos
la tarde que dice descanso

la hora de dar a log nifios, el Wltimo adiés

lias no desespere la santa maestra
no todo en el mundo del todo se va
usted seré siempre .a brijula nuestra

la gsola querida gegunda mamé,



Fasando los meses, pasando los ailos
seremos adultos, geniales tal vez
mas nunca 1o0s hechcs mAs grandes o extrafios

deafloran del todo la eterna niiiez,

Y alli donde quiers la ley del ambiente
nimbar nuestra vide, clavar nuestra oruz
la escuela ha de alzarse fantédsticamente

cual unasuntuosa gran torre de luz.

No gima, no llore l& santa maestra

no Lodo en ¢l mundc del todo uve va
usted seri siempre la brfijula nuestra

la sola querida segunda mamf,
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