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Protocolos de N1

Caracteres utilizados:
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CA e Alumno
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Clase N°: 1 Dia: 17/09102 Docente: N1 ora: 19 hs.

Observaciones - Comentarios

Aula N° 6:
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[Espero a la profesora en la puerta del aula. El pasi/lo esta en pleno bullicio, producto del momento que
caracteriza la salida de una clase y la entrada a otra. Se observa algunos alumnos en las aulas mientras

Otros conversan fuera. de ellas. La profesora llega apurada y. sonriente. Nos saludamos y expresa: jhoy es!,

entre carcajadas, como dandome a entender que la posibilidad de la observacion la sorprende atin cuando
habiamos convenido previamente €l inicio de las observaciones. Sin embargo, ésta es la tnica mencion que

hace al respecto tanto en forma verbal como no verbal. Entramos al aula. El salon de clase es ‘un rectangulo .

con origntacién este-oeste; desde el norte se accede al aula por un pasillo que cormunica varios salones de

clase. Hacia el sur se encuentra la Plaza de la Reforma la que puede observarse a través de dos ventanas

ubicadas en ese lateral. Algunos alumnos ya se encuentran en el aula y los demas, que estan aun en el
pas:llo se disponen a hacerlo ctiando advierten nuestra llegada. Los alumnos que ya se encuentran ubicados
en-sus pupitres hojean sus cuadernos o conversan. La distribucion’ promedio de los alumnos en el aula es
particular y se ve reflejada en el gréfico que figura arriba. Los estudiantes que se encuentran hacia la pared
Norte usan la pared de respaldo. Mientras los estudiantes se ubican, la profesora acomoda sus carpetas y
saca de una de ellas una lista.-Observa a los alumnos por un momento como esperando que terminen de
acomodarse, 'y se dispone a pasar lista. Son las diecinueve horas].

1-P; Buenas tardes. Voy.a tomar asistencia, por favor atiendan. Aredes,... Centeno...

2- A Presente..., presente,... (responden a medida que van siendo nombrados)
[Durante el control de la asistencia-los alumnos permanecen en silencio y atentos esperando ser
mencionados. Cuando finaliza con la lista la profesora se dirige a su escritorio, guarda la misma y
observa el pizarrén para luego hacerlo con los alumnos. En este momento algunos alumnos Se

mueven inquietos en sus asientos y- comlenzan a buscar entre sus papeles un cuadem/llo al que-

luego comienzan a hojear]

3-P Chicos, vamos a hacer un repaso de lo que vimos ayer.
4- A Noo0o... no,... por qué?... (a coro; inquietud)
(E! que més se queja es un alumno ubicado en los pupitres del centro y hacia atras del salon)
5- P iNo!. Pasé mucho tnempo Qué tema vimos ayer? (se muestra firme)
6- Al: Leyes, homomorfismo... y todo eso (alumno sentado en el primer pupitre)

[En estos primeros: instantes se advierté.cierta resistencia a trabajar por parte de los alumnos,

algunos de ellos evitan mirar a la profesora, mientras otros la observan en s1/enc:o Sin embargo
la docente se ‘mantiene firme en su postura)

7-P. ' Rivera? (pregunta a un alumno en pamcular)
8- A2: . {no responde)
9-P: Estructuras .algebraicas. Monmdes Queé tema que cumpllrse para que fuera un monoide?

[La profesora pareciera dudar de las respuestas y se anticipa en darlas sin esperar la.intervencion
de otro u otros alumnos, inmediatamente formula otra pregunta],

10-At:  Tenia que tener una estructura formada por... (no hay comentanos)

11-P; Qué.tenia que cumplirse para que sea una ley?
12- A (nad/e responde)
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13-P: Para que sea ley tiene que cumplirse que... (afirmacidn). Un ejemplo de ley?. Qué leyes usamos?
Qué usamos comunmente para un conjunto de nitmeros?
14-A2: .. (.)suma

15- P: Suma de nimeros naturales. Alguno que no sea ley?

16- A1;  Puede ser... {dudando;, la profesora sélo lo observa y continiia)

17-P: Una definicién cortita de monoide?

18- A ... (no responden)

19- P: Hemos visto propiedades que cumplen esas estructuras. Ahora vamos a ver otra estructura.

; [El interrogatorio inicial ha finalizado sin que se exprese comentario alguno. Han transcurrido
' quince minutos. La profesora continua.

: Si siguen los apuntes... estructura de... Vamos a trabajar con la pagina trece del apunle... (..)

' [Los alumnos recurren al cuadernillo que tenian sobre sus mesas, que parece ser el apunte de
: clase, y tratan de ubicar la pagina sefialada. La docente comienza a caminar de derecha a
' izquierda del aula mientras se asegura que los alumnos hayan encontrado la paginal.

; A ver los chicos. Qué se tiene que cumplir para que haya una estructura de grupo?

v 20-A3:  Unaestructura de grupo debe tener... (un alumno sentado adelante lee en el cuadernilio)
P Todo eso que decimos con palabras 1o vamos a escribir{ se dirige a la pizarra)

i / Estructura de grupo

; (G, *) siy solo si.../

! jAtiendan!. Qué estoy diciendo aqui? Aqui se cumple el condicional... ? Qué pasa con el segundo
; axioma... ?

' 22-A4;  ..asociatividad.

; [Se continta trabajando a expensas de la participacion de unos pocos alumnos: Un alumno que
! tiene puesta una gorra es quien mas lo hace. Es un alumno que es profesor pero que esta
: cursando esta materia por razones de equivalencia para otra Carrera. En general los alumnos:
; permanecen atentos.. En el fondo del aula dos de ellos conversan pero rapidamente cambian de
i actitud al sentirse observados por la profesora)

L23-P Con palabras qué significa?...

i 24-A1: neutro

p25-P Para el axioma cuatro vamos a decir que para todo elemento del conjunto a estreila le
i corresponde otro... qué condiciones cumple?

i 26-A1: aestrellaaprima... (alumno de gorra)

i 27-P: ...y me tiene que dar... el neutro... Si ademas se verifica un quinto axioma... (...). Buenas noches.
: (Con ironia. Ha llegado un alumno habiendo transcurrido media hora de clase).

i 28-A5. . (Recién llegado, sonrie sin contestar)

. 29-A1:  Profesora tiene que cumplirse si 0 si? (alumno sentado en el primer banco del lateral derecho)

i 30-P: Tiene que cumplirse, para ello Uds. deben verificar que... (...). Por qué esta tan distraida, puedo
: probar...? Valeria?...

i 31-A6:  (avergonzada la contempla sin responder)

©32-P ...por lo que exige la definicién... {continta explicando).

i 33-AT: Profesora la definicion nos permite probar que la propiedad es asociativa con respecto a... (una
P " alumna sentada en la segunda fila)

v 34-P Jaramillo, de donde salié Ud.? Ya le pongo presente. Alguien mas llegd tarde? (ante la entrada de
: un alumno a los cuarenta minutos).

i 35-A8: Yo (alumno que habia pasado desapercibido hasta para el observador)

: [La profesora detiene la clase y se dirige al escritorio a buscar la lista y registrar la aSIstenCIa]
136 iBravo! {todos se rien). Continuemos, expresemos ahora para el... (Escribe)

: /Z a*b=a+b+3(1)/

! Qué le ocurre si le sumo un numero entero? Vamos a tener entonces... se cumple el axioma... la
: segunda propiedad que tenemos que probar... ? (llega una alumna a los cuarenta y cinco minutos,
! no lo advierte la profesora)

i 37-A1:  Asociatividad.

v 38-P Asociatividad.

; /P=(atb+3)+c+3

' A+b+c+6/

; [Se advierte a los alumnos siguiendo las explicaciones de la profesora desde el apunte. Por lo
! general ho se toma nota salvo-en casos aislados)

; Qué se tiene que verificar para que se cumpla?
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39- A1y A3: Que ambos miembros... (a coro)

40- P ...y ahora qué quedaria? (opefando en-la pizarra)

41-A1: .amasbemascey.. (..)ademss.. :

42-P. - . (m/entras escribe) Podemos concluir que se verifica la asomanwdad Tengo que probar todos los
axiomas con cada ejemplo. Y ahora..? Qué les pasa? Tienen algan problema?
[Levanta la.voz cuando va a finalizar con la explicacién al advertir que al final del aula algunos
alumnos conversan)’

i 43-A .. (murmuran)
. 44-P: ‘(m/entras -borra la p/zarra) Sigamos. Como podemos expresar en este caso la ley... '7
45-A1:  Neutro. o
46- P: iAh, neutro! Estoy buscando la forma del neutro. porque lo necesno para Slempre estamos

trabajando con esta ley... Se ubica Jaramillo? (se dirige a un alumno ha llegado tarde).

47-A9:  Si

48- P Si quiero buscar ek inverso de esta expresion (sefiala en la plzarra) qué hago, Duran?

49-A1:  Uno sobre... (resporide).

50- P: Se cumple? (dirigiéndose a la clase)

51- A10:  Profesora eso también se tiene que cumplir? (alumno que no habia intervenido atn)

52-P. iClaro!

53-A2  Qué dice? No entiendo. _

54-P: Me preguntaba si se tiene que cumplir, y si.se cumple porque... (explica). Ahora bien, observen...
(sefiala en la pizarra) Puedo decir que son iguales? :

: Entonces, tengo que demostrarlo para lo cual hago... (escribe). Alguna pregunta de este tema?
: Hoy vamos a ver ejercicios con grupos.

i [La clase en este momento es més dindmica. Existe un mayor nivel de participacion por parte de
: los alumnos ya que parecen haberse situado en el tema que se aborda. La participacion se
i “construye” desde el apunte. Los alumnos van “siguiendo” la clase desde el mismo ya que éste
: contiene todo lo que se dice y todo lo.que se escribe en la pizarra).

i 57-Ad:. (un alumno pregunta-algo que no se escucha desde el puesto de observacion)
. 88-F Aqui (sefiala) tenés que aplicar la propiedad... Qué dice Centeno, qué se obtiene? (al percatarse
i que un alumno conversa)-

. 59-A10: ... (la observa sin responder) -

i 60- AG: (una alumna sentada al lado de Centeno le dicta la respuesta)

. 61-P iTiene secretaria Centeno ahoral. (todos se rien). Bueno... Qué propiedades tenemos'7 Si tengo
i . Que probar unicidad qué hacemos?

. 62-A1:  Tomamos dos elementos y tienen que ser iguales...

i 63-P En este caso cudles son los elementos?

. B4-A1 ay.

i 65-P: Qué otra propiedad tenemos'>

i 66-A1:  Cancelativa

v 67-P: "Cancelatlva por derecha 'y por izquierda. La demostracion que tenemos esta por derecha o por
; © ‘izquierda? - o

i 68-PyA1: Porizquierda (en s:mu/taneo)

. 69-P: Demostremos esto: a-estrella be... ponemos demostracnon

. / Demostracron

; : *b=a'c./

! ...El primer paso es componer Cual seria el inverso de a?

i 70- A11: (alumno del final que responde por pnmera vez) A prima.

71-P: Vamos a componer con a prima ambos términos de esa igualdad........ Como tengo estructura de
' grupo qué vamos a aplicar....? Qué propledad vamos a usar?... Ven este renglén?

72- A .. (con'gestos indican que no). -

73-P: S|’> No. Ay, Bazan!, Ve, Bazan? '

74- A12: ... (con movimiento de. cabeza indica que no: La profesora borra y escribe més arriba).

75- P Bueno ahora si podra ver Sigamos...
' “/(@*4)'b=(a'*a)"c../.
Bueno... (...). Ya Ilegue a la‘demostracion. Esta linda para un examen. No?
[Una a/umna acaba de entrar.-Ha transcurrido una hora y diez minutos)
Qué pasa Sofia que Ilega tarde? (dirigiéndose a la alumna que llega)
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76- A13:  No me dan permiso mas temprano.
77-P: No le dan permiso? En el trabajo? Bieno ya vamos a ver qué hacer para que recupere... (se
queda observandola) {...)
[Se dirige al banco que hace de escritorio, y se observa que registra asistencias).
Bueno, ahora vamos -a revisar todo lo que hemos visto. Primero habiamos considerado la
~ estructura de.... (menciona los temas que ha desarrollado). Alguna ofra cosa? Hasta ahi nomas?
-Como esta relacionado con este tema el Subgrupo es muy sencillo. Continuemos (se dlnge ala
plzarra)
/ Subgrupo /
- [Se dirige a la puerta y la cierra pues hay gritos afuera que molestan)
Se llama subgrupo a... Fljense en el apunte, en la pagina dieciocho hay un error en ta expresion
de... corrijan, por favor (los alumnos hojean el apunte). Bueno. Para tener un subgrupo tengo que
tener... Tiene que cumplir cuantos axiomas? Miren el apunte.
T78- A ... (no responden)
79-P: ‘Miren el apunte (insiste). E! apunte sirve para que se orienten en la clase. Ahi tienen todo asi que
lo que:tienen que hacer es atender y seguir el apunte. Miren el apunte (con cierta impaciencia)
[Los alumnos parece que no logran ubicarse en el apunte, dan vueltas las hojas del mismo
- mientras se consultan)

80- A1:  Cuatro axiomas profesora (sefialando el apunte)

81- P Tiene qué cumplir los cuatro axiomas.

82- A1:  Es conmutativa? _

83- P: No, los cuatro tienen que... para ser grupo... Cual es el neutro para.la suma? (dirigiéndose a la

clase)

84- Ad:  Uno (la profesora observa al alumno con expresion de sorpresa. El resto de los alumnos percibe

este hecho y se rien).
85-P: Cero (con fuerza). Porque no puede modificarse. Entendido? Lo que pasa es que tienen el apunte
y no lo miran. Para eso esta. Tienen que atender mas y participar. Bueno, ahora vamos a seguir
con ¢l practico. A

86- A11; Yaes hora del recreo

87-P; No, todavia no es recreo. A las ocho y treinta les doy recreo para que vayan a sacar fotocopia del
practico. No me hagan perder-el tiempo. Vamos a seguir con el préctico. (...).
[Al final del aula dos alumnas conversan, pareciera que una de ellas le explica algo a la otra.
Alguien chista tratando de hacerlas callar. La profesora las observa en silencio).
Alguien llegd al ejercicio once?

88- A6:  Nosotros al trece.

[Ante el anuncio que va a comenzar el practico algunos alumnos cambian de lugar; otros atn en
su lugar original conversan entre si. Se forman grupos aunque algunos alumnos ya comenzaron a
frabajar en forma individual. La profesora ha comenzado a circular entre los pupitres y de pronto
se detiene en un grupo. Pide un cuaderno)

89- P: Buee... ustedes ilegaron al e]eI'C|CIO once.

90- A7:  No, es.el diez.

91-P: Qué les pasa que estén distraidos? También esto pasa porque-no trabajan en la casa. Esta‘es

: una tarea para completar aca, para preguntar dudas. Chicos, chicos, qué dlce el ejercicio once?
- 92-A7: ... (una alumna lee el ejercicio once)

93- P (pone los datos del ejercicio en la pizarra mientras la alumna lee). Aqui tienen que aplicar la
def nicion de homomorfismo. Estamos? A ver cual era la definicion de. homomorfismo?
(dirigiéndose al grupo) - :

94-A: .. (noresponden) : :
P: Duran es el (nico que sabe la def inicion con palabras. Qué era homomorfismo? (se dirige a un
alumno que trabaja solo} .
96-A1: ~ Se llama homomorfismo a la propledad que
97- P Bueno, sigamos... En el que sigue, qué tenemos’ qué hacer? (continua trabajando con el mismo
’ grupo). Qué hace efe de... ? Se cumple la igualdad? Si, entonces se cumple con la definicion de...
Siempre que el enunciado pida demostrar lo hacemos de esta manera. Quedo claro? Usted?
" Entiende? (se dirige a un alumno del grupo)
98- A9: . Si
99- P: Esta comodo Centeno? (alumno de ofro grupo)
_100- A10: ... (Se rie)
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101- P:
102- AT:

103- P

[Centeno se encuentra sentado en un pupitre con los pies en la silla. Ante la observacion
desciende y se sienta en la'silla)~ .

A ver Uds. como van.con el practico? (al grupo de Centeno)

Aqun en esta parte como segunmos'> Tengo que apllcar la propiedad de... (una alumna se le
acerca)

. Perfecto, para un diez en eI parcual (mlentras observa el cuaderno de la alumna) -

104- A9y At1: Profesora venga. (dos alumnos de un tercer grupo)

105- P:.

Voy, chicos.

106- A9y A11: ... (no. se escucha la consulta que hacen)

107- P:
108- A12:

109- P:

110- A14:

111-P:

Ahi t|enen que:hacer un. ailificio... son menos los pasos que tienen que hacer... Qué pasa, Bazan?
(a un alumno que trabaja solo y que se ‘ericuentra pegandole con una regla a otro alumno). Venga

) Aredes para que vaya a fotocoplar (se d/nge auna alumna que esta sentada frente al p;zarron)

Me estan haciendo bromas. -
Trabaje -Bazén, mire que tlene que termlnar con eI practico. Chicos, chlcos' Atiendan todos
(dirigiéndose ahora a toda a clase) tienen que terminar con el practico y tienen que hacerlo bien.

Yo tengo-en cuenta eso, tengo que cumpllr lo que me he propuesto y es para beneficio de

ustedes El que no hace las ¢ cosas bien es’ porque no.es responsable, no tiene interés ni voluntad
TrabaJen por-favor:
Profesora, me-puede entregar el practico? (Aredes ha estado esperando parada al lado de la
profesora).. .

Ah! el: prachco" Ya te lo doy (busca entre sus papeles y le entrega. Aredes sale). Como les va'7
(se ubica -en un grupo del fondo) Terminaron? Tengan cuidado que aca no se cumple la

* conmutativa. Valeria cual es el ejemplo en el que no se cumple la conmutativa?

112- A6:
113-P:

114- A14:
115- P:
116- A4:
17-P:

118- Ad:

119- P:

120- A14:
121- P

be.
Aht, be. Chicos, |65 que hayan terminado salgan al recreo. Después seguimos con la otra parte

del practico. Ya fueron a fotocopiar.

‘[La mayor parfe de los alumnos sale al recreo. Solo algunos —cuatro o cinco- quedan trabajando.
Son las ocho'y cuarenta y cinco minutos. Regresa Aredes a los diez minutos y entrega una ho;a a

‘la profesora).

Fue ahacer una sola fotocopla, Aredes?

Si. Tenia que hacer mas?

No importa.

Profesora: puede venir? (desde un grupo)

Si ya voy. Qué les pasa? Oh!. Propiedades de los logaritmos! No se acuerdan? (mientras observa
el cuaderno).

Si, si;es el logaritmo_del producto y... (uno de'los alumnos responde ante la mirada d/vemda de la
profesora)

jQué ChICOS éstos!. Me parece que no estudlan nada ‘Tengan cuidado con los procedlmlentos
tienen que - hacer los ‘ejercicios para-que se les aclare la teoria y para eso los procedimientos...

tienen que seguirios, son fundamentales Y los demas? {se refiere a los alumnos que aun no han"

vuelto del recreo)
"Ya vuelven (dice Aredes)
Por fin,’jera tiora! (ante la entrada de alumnos) Apuren porque asi no van a terminar. (Son las

. nueve ymed/a)

[El desarro/lo del trabajo practlco cont/nua con la.misma dinémica .Han d/sm/nwdo las consu/tas y
los alumnos: trabajan solos mtercamblando consultas entre ellos).

“Buéno, quedamos ahi. Traten de termmar en la'casa. Nos vemos en la proxima clase (son las dlez

de la noche). -

[La. profesora se dmge hac:a el escrltono y acomoda sus carpetas. Los -alumnos lentamente

abandonan el aula, aunque algunos -tres o cuatro- aun permanecen trabajando]
La clase fi nallza -

................................................................................................................
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Clase N°: 2 ia: 24/09/02 Docente: N1 Hora: 19 hs.

Observaciones - Comentarios

[Ha transcurrido una semana desde la observacion anterior. Los alumnos han recibido otra clase antes de
ésta. Con la profesora nos encontramos camino al aula. Nos dirigimos a ella conversando de femas
intrascendentes. En el aula se encuentra la profesora de la hora anterior por lo que debemos esperar a que
se retire para poder ingresar. Cuando entramos podemos observar que estan presentes solo algunos
alumnos que conversan animadamente, son muy pocos aun. El aula es el mismo salon de la clase N° 1y la
disposicion de los alumnos préacticamente no ha variado. Al comienzo de la clase sélo estan presentes diez
alumnos los que al final terminan siendo diecinueve; algunos resulfan desconocidos para el observador ya
que no estuvieron presentes en la primera clase observada. La profesora después de saludar deja sus
elementos en el escritorio. Nos ubicamos en el puesto de observacién.]

1-P: Bueno... vamos a esperar un poco... faltan alumnos. Estamos atrasados porque la profesora de la
clase anterior se demor6
[La profesora justifica la demora en empezar. Los alumnos aprovechan para charlar mientras la
docente conversa con algunos de ellos].

2- At Profesora, me puede ayudar con este ejercicio del trabajo practico? (alumno que se acerca
cuando observa entrar a la profesora)

3P Si, como no (Se advierte una actitud maternal cuando les responde). Qué le pasa?

4- A1 Aqui (sefiala en su cuaderno) no sé como seguir (...) tengo que aplicar grupo?

5-P: Si, te fijaste en el apunte? (no espera respuesta). Pero mira que tenés que tener cuidado con los

procedimientos. Aca (sefiala en el cuaderno) tenés que aplicar la propiedad asociativa. Te das

cuenta?

6- At Ahora si
[A continuacién, conversa con los pocos alumnos presentes acerca de una clase de consulta que
los ayudara a prepararse para el parcial. Han transcurrido veinte minutos de las diecinueve horas].

7-P Bueno chicos aprovechemos este tiempito para ponernos de acuerdo con el horario de la clase de
consulta. Les parece bien el jueves en mi Box a las diez. (los observa).

8- A2: Bueno, no hay problemas. (alumno ubicado en el primer asiento)

9-P: Bien, a las diez

[El resto de los alumnos parecen estar de acuerdo porque no se advierten protestas]
Ahora tenemos que programar. la fecha del parcial. No puede ser muy adelante. Ya estamos
atrasados, miren que hay que cumplir el programa porque sino van a tener dificultades cuando
quieran rendir.
[La profesora y los pocos alumnos que estén en el aula comienzan a tratar la fecha del proximo
parcial. Llegan otros alumnos y se apuran en ubicarse tal vez debido a la naturaleza del tema que
se esté considerando.
Chicos, qué les parece que el parcial sea el martes?

10-A3:  No..., no se puede...

11-P: Pero, escuchen, sino el temario sera més largo...
12- A ... (protestas)
13- P (anota los temas en el pizarron). No es complicado esto, chicos! Tiene que ser el martes.

[Los alumnos comienzan a copiar los temas con expresion resignadal.

14- Ad:  Porque no lo dejamos para la ofra semana? Tenemos que entregar un trabajo. (alumno ubicado
en el fondo) )

15-P: Qué vamos a hacer el martes? Repaso no. Tema nuevo. Bueno, les tomo asistencia, chicos.
[La intervencion del alumno que pide la prérroga ha originado cierta movilizacion en el grupo.
Algunos se mueven inquietos y otros comentan con el compafiero acerca de la cuestion. Al fin dos
que estan sentados atras deciden intervenir].

16- A1:  Dejelo para la otra Semana asi tenemos tiempo para estudiar.

17- A2:  Sea buenita! Paselo. '
[La presion de los alumnos se incrementa. La profesora si bien da muestra de enojo pareciera
esperar tal reaccion).
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18- P: Bueno, pero es la ultlma vez (gesto de frustrac:on) Lo dejamos para el martes que.sigue.
‘Entonces la consuita sera en mi Box el jueves a las-diez horas. Le avisan a Qurroga del parcnal
chicos. Por favor queen fa clase pasada: tampoco fo vi.
. -Ahorar voy a fomar asistencia. Atiendan, por favor, de]en de conversar Abarza... Aredes...
-Centeno ‘Burén...
19-A4: " Aqui
20- A5:  Presente = Lo
[Cuando finaliza el control de aSlStenCIa la. profesora dec:de empezar la clase para lo cual se
ubica en el centro del aula dmgléndose al grupo total. Han transcumdo cuarenta minutos desde A
las 19 his.] }
21-P. " Bueno, queé hablamos visto la ultlma clase?. Qué estructuras7 Gomez qué vumos'7
22-A1: ... (no responde) B
23-P: Qué estructuras? (/nS/ste)
24- A6:  Monoides :
25-P.  Estrelial (expres:on de reproche) Que necesitamos que haya para que sea ‘monoide?
26-A1. ... (responde, perono-se escucha) ,
27- P A ver Abarza. ‘

4

.28-A7:  Para que sea monoide...
29- P Ni idea Abarza (respuesta incorrecta)(...). Luduefia?

30-A8: .. (responide) .
3-P AI componer dos-elementos con la ley... y monodides que-sean.. Despues qué vimos?
32-A4: . (por la expresion de la. profesora responde mal) '

P33P No Qué'les pasa? Para que sea semigrupo en una... como la definiamos? Durén?
' 34-A6:  ..{(no responde)

i 35-P: Subgrupo' (enojada) -

t 36-A4:  Tiene que ser asociativ.

i 37-P: A ver, con palabras, Irene, el primer axioma para que sea grupo?

i 38-A9: .. (mira en su apunte). Puede esperar?

v 39-P Si, tenemos hasta las diez de la noche!... (...). Qué quiere decir esto con palabras? Estrella, ley de
; . composicion interna! (muy. ofuscada). Valena el segundo axioma?
i 40-A10: ... (responde)

P M-P A ver Aredes, el axioma cuatro?

i 42-A4:  existencia de inverso. (fee en su apunte) :

;o 43-P Hasta adui ya tendriamos estructura de grupo. Para que sea abeliano...? ‘

i [El interrogatorio -se sucede.sin continuidad hasta finalizar. No se hacen comentarios respecto a
: las respuestas correctas 0. Incorrectas]

] Hoy vamos a ver otra estructura Qué paglna del apunte’> (d/ng:endose aun alumno ub/cado enla
; primera’fila) -

i 44- A5 dieciocho. .

. 45-P Veamos..: anlllo (se dmge ala plzarra) :
i ’ ‘- / Anlllo /

; Vamos a ver estructura de anilio :

i ' ’ / Anillo

: (A, ,0)/

' Fijense que forma tiene la estructura fiene a estrella como... La pnmera condlcnén es que estrella
: cumpla con.la condicion... (vuelve a escnb:r)

i -/ Anillo :

; - _ (A Y es grupo abeliano (Sax) J

i * Cuantos axiomas? - .

i 46-AB; cuatro : : , o
i 47-P:  Cuatro?. Estan seguros?. No ‘porque... y la tercera condicion es que la segunda ley sea
i " doblemente... condiciones... : B o ’
! /(A .)

: Al=../

! [A esta altura los alumnos muestran una actitud desesperada que se traduce -en la busqueda
; nerviosa-en el apunte de los temas Gue se estan desarrollando. Como algunos parecen no
! encontrar los temas consultan presurosos con los comparieros més cercanos. En cambio, por los
; gestos, la profesora parece estar divertida con la situacion)
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49-P: -

- 51-P

52- AS:
53- P

55-P:

56- A6:
57- P

58- AS:

59- P:
60- A5:

61- P
62- Ad:
63- P:
65-P: -

67- P

69-P:

71- P

48- A10:

50- A10:

64- A11: .
66- A12:

68- A12:

70- A13:

Qué pasa Valeria que esta tan charlatana? (cuando se percata que dos alumnas conversan
migntras una de ellas le pasa un lapiz a otra) Qué dice Valeria el primer axioma?
.:(no responde)
Todawa esta repartlendo lapices?
Si (sonr/e)

-[La profesora. contmua con la exphcac:on requmendo permanentemente la.vuelta al apunte.

Pareciera‘que los alumnos ya ubicaron los temas pues la clase se observa mas distendida]

El axioma dos de qué nos esta hablando?. Nos habla de la propiedad asomatlva Recuerden que
cuando-se aplica la propiedad... Bueno, el axioma trés: Exnstenma deI Axioma cuatro (anunc:a
los titulos que siguen) A qué se refieren? -

(Entran dos alumnos y dejan la puerta abierta. Esta comlenza a golpearse debldo al viento. Son
las veinte y quince minutos]-

- Todo elemento A debe tener... Estamos todos escnblendo con Ia ley cero... Para que sea grupo

abeliano, qué se tiene que cumplir?-
Conmutatividad.

Fijense estos cinco pnmeros axiomas (sefiala en 'la pizarra), se refieren a.. . Los que siguen sevan -

a referir a...por €s0'es una propledad Esa expresion es para el axioma seis... Para todo elemento
A, (...)"..para todo elemento A (replte) el producto a quién tiene qqe pertenecer?

54- A4yA6 Ala... (responden)

Bien. £l axioma siete:. Mirén el apunte ... (...) ...qué dice?... (los observa con impaciencia). Lean el
apunte, ahi tienen todo, no hace falta que pnerdan tiempo coplando Aver?
Dice que para... (responde)

~'(con un movimiento de cdbeza /ndlca que la respuesta es correcta) El tltimo axioma que nos

quedaria para esta estructura es... de qué ley?. Respecto de qué ley?
De la suma.
Por ejemplo miren... (...) (escnbe) Para dlstnbunva cuantos elemeéntos necesitamos?

© tres.

[La profesora finaliza con las explicaciones. Las mismas corroboran lo escrito'en el apunte por To
que_la profesora lo que- hace es servir de -mediadora entré el apunte y los alumnos. Las
exp/:cac:ones no profundizan el desarrolio que contiene el apunte, solo aclaran cuando se recurre
a ejemplos] '
Bueno, con esto quedan determinados todos los axiomas de esta nueva estructura que se llama
anillo. Abajo tienen observaciones en esa hoja o en la siguiente.
En la misma.
Qué dice Centeno la primera (de las observaciones)?

. (Centeno lee el apunte) ‘

.- (aclara lo que acaba de leer Centeno) ‘Bidotto, para que deje de charlar, lea la segunda
observamén -

. (el alumno lee)
Esto quiere decir quesiala estructura... Ahj agreguen anillo con identidad o umdad Por que se

-llamara unidad? .
‘Porque la unidad es..

.. y la ofra, Virginia, usted que esté en las nubes, qué dice?

.. (Virginia lee)
[Los criterios de eleccion de lo$ alumnos para responder se guian mas bien por la identificacion
de aquellos que se muestran distraidos]

" Ahora veamos ejemplos. Dicten.

[Escribe en el centro de la p/zarra los ejemplos que figuran en el apunte y que son dictados por los’
alumnos)

:Qué pasa Sofia? Esta protestona 0 estaba durmiendo? (ante una alumna que se queja)

[Un alumno se ha levantado e intenta cerrar la-puerta que 'se abre a cada mormento y hace ruido.
La cierra y se sienta]. -
Estaba durmiendo

+ Gracias por lo que me toca.

[Entra un alumno. En este momento se cae con estreplto un cuaderno]. Y Ud. recién Ilega7 A ver
el ejemplo que sigue (la profesora continua resolviendo)
Cual es el... de una matriz... que... (un alumno lee el e;erc:cm)
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76- A6
77-

“79-P:
80- A:

83-P.

85-P:

87- P:

89-P:

92-P:

78: AB:

81-P:

~ 82- AG:

84- AT:
86- A7:

88- AT:

90- A1:
91- A2:

Matrices eme por ene... ‘Suma’de dos. matrices. Qué tengd que hacer si se trata de una

" trasposicion.? Bueno, lo resolvamos. Por definicion 'la matriz B... es la traspuesta de A que
'pertenece a... siy solo si.. entonces 'se camb|an filas por columnas

Ahl. Asi se-hace?

- Ahk Ahora recuerdan!, Analicemos el préxlmo ‘ejemplo. Que se tenia que cumpllr para que un

con;unto sea subgrupo de un grupo? Ejemplos?. No saben'7 No tenemos ejemplos?

.. (lee un ejemplo del apunte) Encontrar el...
Bueno lo resolvamos... qué. hago aqui?

.. (no. responden)
Fuense bien, si se trata de subgrupo (resuelve.el ult/mo e/emplo del apunte)
[Los alumnos se han limitado a copiar el desarrollo de los ejempfos en silencio. Se plantea la
ficcion, desde el uso de'la tercera persona del plural, que los alumnos participan en la resolucion
cuando es la profesora la que lo hace en soledad. Esta constituye unas de las pocas veces que
los alumnos toman- nota. Durante las explicaciones a veces se advertia el agregado de
comentarios en los espacios en blanco del apunte, sobre todo cuando la docente asi lo indica].

~-Hasta .ahi vamos a ver esta estructura. Vamos a seguir con el practico. Qué les pasa? Estan

cansados ya? Se tienen que despertar porque hay mucho para hacer... bueno... hay que seguir
con el.practico. ‘

. Seguimos donde habiamos quedado'7

Si. Fijense bien, controlen que a veces tienen que apllcar algunas propiedades que se supone ya
las conocen... si tiehen problemas me avisan.

el précnco da comienzo casi -al mismo tiempo que en la clase anterior. Son las ocho cuarenta y

cinco minutos. En esta oportunidad todos los alumnos han formado grupos).

- Profesora puede venir por favor.

Si, espere un poquito que me limpio las manos porque tengo mucha tiza (se dirige al grupo que fa:
ha solicitado). Qué pasa? Tienen problemas? '

Mire... (...) en el gjercicio éste... (...) no podemos resolverlo.

Veamos... {...) ..busquen el inverso y aqui (sefiala en el cuaderno del alumno) tienen que

- despejar. Esta?
- i, gracias. "

[Los alumnos: resuelven el trabajo practico mientras la profesora responde a las consultas a
medida que la reclaman. Este trabajo transcurre sin haber mediado recreo alguno hasta las
veintiuna y veinticinco minutos]

Por favor, apuren. jEstan atrasados! Recuerden que tienen que estar todos terminados pronto:.
Van a tener problemas si no se apuran!. Piensen -que cuando mas ejereicios desarrollen mejor-
para ustedes, por eso desarrollen los del practico, hagan ademas los que quedan sin hacer del
apunte. Es importante que se eJermten Bueno (dirigiéndose a toda la clase), por hoy Ilegamos
hasta el.ejercicio?

“El qumce
. Nosotros. ya lo resolwmos aeése

Me- parece que estan muy atrasados, ademas: no hacen nada en la casa. Van a tener que
apurarse.un-poco para terminar porque ya viene el otro practlco Seguimos después. Los veo en
la otra clase.

[Los alumnos, que ya habian comenzado a Ievantarse miéntras Ia profesora se dirigia a ellos, se
retiran del aula; la docenite me espera y nos dmglmos hacia el. pas:llo mientras se queja que los
alumnos no estudian demasiado]

La clase fi nahza treinta mlnutos antes de la hora prevusta para su cierre.
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Clase N°: 3 Dia: 08/10/02° ' Docente: N Hora: 19 hs.

Ob‘servaciones - Comentarios

[Han pasado quince dias desde la tltima observacion. La clase se desarrolla en el mismo espacio de las dos
anteriores. Cuando llego, la profesora ya se encuentra-en el aula aun cuando la clase no ha comenzado. Los
alumnos no terminaron de entrar todavia al aula, encontrandose en su mayoria en el pasillo desde el cual se
accede al aula. Estan presentes veinte alumnos. Cuando finaliza su ingreso- comienzan a ubicarse en los
pupitres haciéndolo preferentemente en los que se encuentran ubicados contra la pared norte del salén. La
clase da inicio:a las. d:ecmueve horas.}

1-P:
2- A

8A1

10- A3:

11-P:

12- A

)
[}
P 13-P:

14- A4:

15-P:

16- A5:

17- P

18- A1:

19- P

20- A5:
21- A3:

22-P:

23- A3:

24.P;
25. A3:

" Bueno,... (...) vamos a comenzar. Comencemos con la asistencia... Centeno...

Presente (todos los alumnos responden a medida que se los nombra)
[El control de asistencia se sucede con idéntica rutina a la de las clases anteriores. A continuacion
da inicio al interrogatorio habitual}
Qué habiamos considerado en la clase pasada?
Orden de ge. ‘
Es lo que introducimos como nuevo... es la palabra orden de ge que... Qué otra cosa vimos
Centeno, aparte de charlar?
.. (mufmura)
A ver Durén
(alumno que estaba con gorra en la pnmera clase) Grupos de congruencia.
Repasemos... para poder ser grupos de... se acuerda Sofia, qué era congruencia?
.. (no responde)
...qué hace la relacion de equivalencia? (formula la pregunta de otra manera d/r/g/endose al grupo
en general)’
... (no responde ninguno)
Lo particiona.-Aredes, qué operacion definimos?
... (no resporide) _
Era para leerlo antes. de venir... Entonces si defino el conjunto clase de... qué estructuras puedo
formar? (escribe en la pizarra). Como encuentro el inverso del elemento de la clase A? No lo

‘vimos ayer? No vinieron a clase?

[Se formulan preguntas, una detrés de las otras, relacionadas entre si pero que exigen distintas
respuestas. Pareciera que la profesora sélo tiene dos intenciones: por un lado, “refrescar" los

titulos, y por-otro, ponerlos en aprietos a los alumnos. demostrandoles también que no leen el -

apunte antes de la clase.] -
.eme a... me da el inverso... o
Muy bien. Sigamos... {...). Qué pasa si realizamos una operacién de... entonces con ese conjunto

-y la operacién suma puedo escribir... congruencia modulo tres. Cero mas cero?. (escribe en la

pizarra)
La clase del cero
uno mas uno?. -

. Laclase del-dos
- Profesora eso no lo entiendo. No se puede hacer de otra manera?

No, tiene. que aplicar el procedimiento que corresponde, éste procedimiento. (sefiala). Bueno,

‘veamos que es lo que no entiende, esto? (sefiala en la pizarra la Gltima expresion)
. No, no, alla... (apunta con el dedo) '

[La alumna sefiala-una expresion anterior a la ultima]
Bien, si conS|deramos la operauén suma.. (explica la expresion). Entendldo'7 Entendio Sofia?
Si
[Llegan dos alumnos. Han' transcurrido cuarenta mmutos de clase. La profesora lo ha advertido
pero s6lo los observal
Esta.es una estructura de grupo, primero, que propledades se aplrcan? (pregunta respecto a la
expresion consultada). Y enun segundo punto, es asociativa considerando que... y el neutro?
.. (responde) .
S| quiero sacar el inverso de uno, su inverso es... Inverso, neutro, y qué mas?
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29-A1.  Conmutativa
30-P:  -Conmutativa. Eso seria un repaso de la clase de ayer. Quieren que volvamos a analizar todo?
‘ [En la pizarra han-quedado registradas todas las expres:ones escritas por la profesoral

31-A3:  Bueno, mejor porque tengo problemas.

32- Ad: S, por favor.

33-A6: - Ysi... : _ -

34- P Nos fijemos en lo escrito en la pizarra... {...). Aqui definimos la... (vuelve a explicar los temas que
hasta el momento habian sido considerados). Qué:temas quedan Valeria? (sefialando el apunte
de una alumna ubicada en el primer asiento) .

35- A6: ~ (pregunta sin responder la pregunta que se le hizo). Profesora si yo qwero

36- P: (explica) Entonces puedo hacer .grupo con las clases de congruencia. Qué mas vimos ayer?
i37-A .. (murmullos)
- 38-P: Que mas vimos (insiste), cual es la.. ?, qué hace la funcnon de neutro? Aredes?

39-Ad:  Identidad.
40- P: Bueno... (...) (escribe) .
' - / Neutro- identidad /

La funcion identidad... Adénde venden brijulas? Aca? Brujulas? Ya encontrd Bazan? Bien, Bazan
ya encontrd la pagina del apunte donde esta el tema. jQué buenol. (con ironia).

41-A7:  (sélo sonrie)
[La profesora parece divertida con la desesperac:on que manifiesta un alumno que- hojea el
apunte con frenesi buscando el tema al cual se esta haciendo referencial

42-P:  Bueno, hoy vamos a ver... En ese caso vamos a hablar de qué cosa?
i . 43-A6:  Esto es profesora? (muestra una hoja del apunte)
' 44-P; Si. Relacionado con lo que vimos ayer vamos a ver grupo simétrico. - (escnbe en la pizarra el

titulo). Por ejemplo, si mi conjunto son los primeros... cuales van a ser los nimeros naturales?
45-A1; ... (responde)

46- P iAh!, bien. Cuantas funciones biyectivas puedo formar con... Vamos a ver si cumple estructura de
© grupo,.con qué ley?
48-P:  -Composicion, composicion de nimeros naturales.

49- A8, A9yA10 Buenas tardes.

.[Tres alumnos entran al aula. Ha transcurrido una hora y media de clase. Sélo se escucha saludar
a uno de ellos; los otros hacen gestos.]

50- P: Buenas tardes. Cierre la puerta que quedd abierta (dirigiéndose al ultimo aIumno ingresante. El
alumno lo hace). Esta seria la composicién de identidad. (concluye lo que estaba expresando)...
(.-.). Para no trabajar con esta notacién de conjunto vamos a trabajar con la siguiente notacién
(escribe en la pizarra). Quién les explico este tema en el curso anterior?. jParece que no se
acuerdan!. Yo voy a hablar con esta profesora. Quién sera?

* [La profesora finaliza con una carcajada que incentiva a los alumnos a lmltarla]

51-A2:  La profesora... (apellido de N1)
52-P: Ah!Yo voy a hablar con ella.. .

_ [Este es un momento en el cual se festeja la ocurrencia de la docénte. Por un buen rato los
alumnos aprovechan para charlar, mientras la profesora, que se ha acercado a dos alumnos
comenta con ellos algo que los d/werte porque se los observa a los tres riéndose. ]

53-A8:  Yason las diez profesora. - :
54-P: Ya.son la diez? (asombrada mira su reloj) Uds. me parecen que me mlenten
" 55-A8:  Se adelanté la hora a partir de hoy .
56- P: Ah, tan aburrida esta la ¢lase? Ya saben estos temas? Y los ejemplos cuando los hacemos?
- " Bueno (...} ...(los observa}, entonces hacemos el practico directamente. Qué tema sigue?
57-A9:  Recreo o ' _ :
58- P: Tan cansados estan?. Continuemos... cualquier grupo tiene cuaritos subgrupos impropios? Dos
(ho espera respuesta). Entonces... (hace un gréfico en la pizarra) Entienden?. Supongo que si.
Nadie dice nada. Bueno. terminamos aqui... (los observa) seguimos con el practico. Hoy estan
& imposibles!
59- A: (Todos se rien)
P: Bueno... me parece que me estan haciendo perder el tiempo. Pero les aviso que estos temas van
si 0-si en el parcial. La clase de hoy debia terminar todo de grupo para que estén bien
preparados... esta bien. (expresion de resignacién) Sigamos con el practico.

§ 47-A: - ... (no responden)
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64- P:
65- A7:
66- P:

68- P:

73-P:

75-P:
17-P..
79-P:

82-A12:
83-P:

| 67-AT: .
69‘ A1 0
70-P:
71- A11:
72- A12:
74- A11:
76- A11:
78-A11:

80- A11:
81-P: -,

Qué bueno' : : :
iNo pude hacer nada en mi casal (la profesora no escuché)
iErahoral -

. [Expres:ones de los que.se encuentran mas cercanos al observador. Los alumnos-han comenzado
~aformar los grupos Todos lo hacen Mientras algunos murmuran otros comentan con algunos
'companeros]

Qu;ero saberque: problemas tlenen con algunos gjercicios porque no avanzan como debenan
Lo que pasa es.que son dmcnes' : Lo

+No, eI problema ‘estaen que no: estudian nada. Sélo Ies pIdO que lean Ia teoria. Para €so Ies doy
el -apinte’ con tiempo, ‘o se ‘porque no SON-Mas . responsables Ademas (...) necesito que
: partlmpen mas. en'las clases yo'lo tengo armado asi para ver'si hay problemas 0 No, Si algmen ha
':temdo dlfcultades para mterpretar algo Ent|endan que-esto es mejor para. ustedes ‘les digo

S|empre ) ]
Bueno... no se enoje.
Después van a tener difi cultades para resolver el parcnal y en el examen final ni les cuento.

Es dificil aprobar.el examen final?
No, solo:tienen que estudlar A

Profesora porque no me ayuda con estds matnces" .

No encuentro enel apunte un ejemplo parecrdo (en tono de protesta) .

Esta todo en el apunte Fijate bien que ahi tenés ejercicios similares a los del practico
(d/nglendose a A12) .

Profesora me ayuda?

Ya voy Bueno los demas sigan con el practlco Qué te pasa? (dirigiéndose a A11)

Esta matriz eme por ene tiene como elementos... ?

Fijate qué tenés que poner en las filas y'en las columnas (espera que el alumno resuelva)
Asi quedarla'? .

Bueno, y ahora que sigue? -

Ahora reemplazo?

* Si.'Ves.que no es dificil?

Profesora venga.
Yavoy , _
[La dinédmica de la resolucién del trabajo -practico continia de idéntica forma a la de clases

' antenores Los alumnos en los grupos trabajan a veces solos y a veces consultando con sus

compafieros. En pocas oportunidades consultan con la profesora, la que sin embargo scircula
permanentemente entre los mismos observando la tarea Son las nueve y cuarenta 'y cinco

‘minutos.} , .

Atiendan - aqui (lnterrumpe ef trabajo de. Ios alumnos) Por hoy quedamos hasta donde hayan.

IIegado con el practico: Insisto que deben ‘avanzar en la casa, aunque no seé para que hago esa,
recomendacion_si ustedes no cumplen. Chicos, plensen Que es para que despues no tengan

preblemas ‘Ademas. tengan .presente que, tengo que termmar el -programa, ‘yo orgamzo todo. y

: debo cumpllr con esa plamf cacmn es para el benef cuo de ustedes Bueno nos vemos el

maries;

[Sélo "dos alumnos que se encontraban ubicados cerca de la puerfa sa/en presurosamenteA
'Algunos se acercan a'la profesora y consultan con ella, acerca del practico. Otros conversan entre

si sin demostrar apuro por refirarse.} -
La clase finaliza.
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Clase N>: 4 D ia: 15/10/02 Docente: N1 Hora: 19 hs.

Observaciones y Comentarios

[Esta clase fue registrada en video. Cuando la profesora entra al aula se percata que son muy pocos los
“alumnos que estan adentro de la misma, a pesar que habian pasado cinco minutos de la hora de comienzo
de la clase. Muchos de los alumnos estaban afuera y se resistian a entrar. Cuando se les pregunta Gué
problemas tenian comentan que no querian ser filmados y que por eso preferian no entrar. L.a profesora
termina convenciéndolos haciendo hincapié que iban a perder las explicaciones de ese dia, las cuales no

- repetiria. Por fin los alumnos entran distribuyéndose de igual manera a como lo venian haciendo. Estan
presentes diecisiete alumnos. Hace calor en.el aula y ‘el ventilador permanece prendido. La clase da
comienzo: 19.30 hs.]

1-P: Bueno, ya estamos mas tranquilos?(dirigiéndose a los alumnos)
2-A (sonrien sin responder)
3-P: Bueno, buenas tardes, con todo esto ni suqunera los saludé. Controlemos asistencia.
E [La profesora saca la lista de alumnos y empieza a nombrarlos uno auno]
4- A - Presente... (los alumnos responden ante el requerimiento)
5-P: Bueno, comencemos... (...} vamos a referiros a problemas con el parcial. Quiero que los vean y
después me los entregan.
[Entrega los parciales para que los alumnos los vean. Mientras los alumnos leen, en silencio los
observa hasta que decide hacer comentarios. Los alumnos emp/ezan a levantarse y entregar el
parcial. Se escuchan risas al final del aula]
Bueno, se ve que estan dlvertldos porque los estan filmando, pero... (ante nsas de los alumnos.
Se dirige a la pizarra y escribe)
/a*a =4/
Cémo despejaban a'?..Hay muchos que han cometido errores que nd se permiten en primer afio
de la Universidad. Para sacar la asociativa, por ejemplo. (escribe)
/a* = -4ab
a'a' =4
-4aa' = -1/4 ]
0 sea operaciones basicas en eso se han equivocado no me puedo permitir aprobar en. esos
casos. Tenian también menos cuatro a por menos cuatro be ce... es un procedimiento basico...
+(...) en eso se han equivocado, esos han sido los errores. Este es el temario que mas errores
tiene, 0 sea, no me puedo permitir de aprobar el ejercicio con esos errores de procedlmlento si?
(como justificandose) .
6- A1 Qué notas hay?
7-P: Notas?... nueve, nuevé cincuenta, diez las mas altas y los desaprobados..., ya saben conmigo

~ pueden recuperar todos los parcnales en la Gltima semana , alli los recuperan. A ver... (se dirige a
un alumno)
[Cuando se acerca al alumno le retira las hojas del parcial)
- A2; No me lo saque
P:  Después se lo presto... bueno (dirigiéndose a la clase)... Adonde estabamos en la dltima clase
chicos?. Abarza?
10-A3:  Yonovine
11-P; Qué le vamos a contar a Abarza que.vimos la dltima clase?
12- A (silencio)
A3-P Alguien le cuenta (insiste) a Abarza porque él no vino la dltima clase
[Empiezan a movilizarse los alumnos buscando algo entre sus papeles. Se perciben ruidos de
hojas que pasan)
Empiezan a pasar las hojitas, no? (nendose mientras cierra la puerta). No nos acordamos que
vimos en la ultima clase. Qué vimos?... (...}
[No responden y sélo miran-en las hojas que ttenen sobre sus pupitres, seguramente es el apunte
que venian usando en clases anteriores. Mientras habla va borrando la pizarra y al final divide en
dos la pizarra) -
Qué vimos en la tltima clase? (insiste), qué vimos? (se dirige a la pizarra)
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14- A4

15-P:

16- Ad:

17-P:

18- Ad:

19-P:

22- A4:

23-P:

24- Ad:

25-P:

26- A:;
27-P:

28- A6:
- 29-P;
30- A6:

3-P:

R R R R R T R R R R R R L R R L R R R RE TR R R R X

/ Subgrupo /
En qué niimero de pagina habiamos quedado?
En la quince
En la quince, después del ejemplo. Qué tendriamos que ver hoy? (escribe mientras habla)
subgrupo generado por un subconjunto. Antés de introducirnos en este tema vamos a ver na
notacién y demostrar una propiedad. La notacion que vamos a repasar es que tenemos un grupo
ge, vamos a decir que hache subuno es subgrupo de ge (lo escribe simultaneamente)... lo vamos
a dubujar adentro de... (hace un gréfico'y luego escribe)

I H1<G/
...de la condicion suficiente para que un subconjunto sea... condiciones que habiamos: visto.
Cuales eran...? )
que sea cerrado, que el neutro esté en...
Dado dos elementos de hache... que sea cerrada la ley en un... conjunto de hache. Es la
condiciéon mas fuerte que vamos a usar. Vamos a decir que dados dos elementos... se tiene que
cumplir que... Directamente aca (sefala en /a pizarra) no escribo la ley, estoy diciendo que estoy...
el inverso. Lo mismo vamos a hacer para este otro caso (sefiala en el grafico)... También dados
dos elementos se tiene que cumplir... debe pertenecer a hache dos. Asi puedo hacer con otro
subgrupo hache tres. Lo qué quiero definir es que la interseccion de todos estos subgrupos con
esta notacion... en este caso el subindice como va a ir desde uno hasta...?

tres

Hasta tres. Bueno, la propiedad -que quiero probar es que la interseccion de... va a ser un...?
(queda esperando respuesta)
(no responde nadie) » ‘
Subgrupo. Aqui (sefiala en el gréafico) quiero agregar... porque en el apunte tiene la palabra...
Bien, una vez estudiada esta notacion... aqui (sefiala en la pizarra) podemos agregar que... €s
subgrupo de ge.

/ ..subgrupode G... /

[La profesora hace una pausa para esperar que los alumnos terminen de copiar]

La propiedad que quiero .demostrar es que dado un conjunto con todos los subgrupos, en el
apunte tiene la palabra coleccion, con jota que varia desde uno hasta...? ‘

tres

No, es Ia propiedad... lo que quiero probar es que la interseccién desde uno hasta infinito va a ser
un subgrupo. Lo llamamos hache, va a ser un...?

subgrupo.

" [La clase continta con la misma dindmica. Se suceden explicaciones de la profesora en
_ simultéaneo con elaboracién en la plzarra y momentos en los que se busca la participacion de los

alumnos.. 20. 20 hs.]
Volvamos al grafico, vamos a tomar dos elementos -de la interseccion. Si esos elementos
pertenecen a la interseccion quiere decir que pertenecen a cada uno de los subgrupos hache i,
si? Entonces (escribe) cada par de elementos va a... a cada hache jota
I X,y<Hj/

Para cu qué elementos van en la mterseccnon'7
(no responden)
Comunes a todos. Entonces la interseccion tiene... comunes a todos,.. como cada hache jota es
subgrupo qué se va a cumplir?: la conducnén de subgrupo... para todo jota (a med:da que hablo fue
escnblendo)

| x'y ¢ Hj para todOJ =. 1

De esta manera puedo decir que esta interseccion que pertenece a . (Entré un alumno sin

saludar) Buenas noches (en tono Iromco) Qué le pasa Centeno que llega tan tarde? (observa su
reloj)

Se me paro el reloj

Ah!, O acaso estaba en otra Facultad, no? Tlene mala fama Ud.

No (se sienta)

Entonces una vez que recordamos esta notacion, definimos interseccion, probamos esta

propiedad (va seAalando en la pizarra). Aiguna pregunta’? (se rie ante el desconcierto de una

alumna). Quiere preguntar algo Sofia?
No
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37-P:
38- A9
30- P

40- A3
41-P:
42- A3:
43-P:

44- AT:
45-P.

46-
47-

.8 x

49- P:

50- A8:
51-P:

53-P:.
54- AG: -
55- P:

36- AS:

48- A10:

Ah, bueno. Qué dice Valeria la defi nicién de subgrupo generado por un subconjunto?
(lee del apunte) Dado un conjunto...
Bien, ahora vamos a tener las mismas condlcnones que teniamos anteriormente nada méas que un

conjunto ese mclundo en... (escribe)

I ScG (G grupo /
La notacuon que van a usares ésta (senala en la.pizarra), y a qué se llama uri subgrupo generado
para al mas pequeno de esos.:: Vamos a tener las S|gu1entes condwnones (escribe)
L H1<G H> Sl
[Desde afuera llegan ruidos molestos Pero éstos también se- generan en el fondo del aula aunque

-menos potenles La profésora los perCIbe mieritras trabaja en la pizarra)

Quién ésta haciendo ruido?

Es Luduefia

Ay qué le pasa, que esta abumdo (dmg/endose a Luduenia)?
Si

Parece que esta tallando madera ahi.(senala hacia el lugar donde se encuentra el alumno). Por .

favor no use algo filoso, no se vaya a cortar Ias venas por la nota del parcial (fodos se rien).
Sigamos... entonces qué dice la defi inicion . de un-subconjunto... que siempre va a existir porque...
(escribe en la p/zarra) )
I .Hj<G
H>S§
j=11
Qué le pasa Luduefia? (alumno que observa la camara con recelo) No se ponga nervioso por la

- camara (todos se rien. Mientras, la profesora ciérra la puerta). Bueno... bueno... nosotros vamos a
trabajar con un caso.particular en que ese conjunto tenga un solo elemento.

[Se dirige a la pizarra mientras la puerta se abre con estrépito pues hay mucho viento afuera: La

puerta no se cierra bien ya que carece de picaporte. La profesora desarrolla lo antes anunciado.

Cuando fi naliza vuelve a dirigirse al gripo de alumrios.)

Después de esta definicion de grupo generado vamgs a ver el orden de un elemento Qué es el
“orden de un grupo? Abarza?, ya éstuvo Ud. (en esaclase) :

(Hace sefias que no con la cabeza)
Tampoco leyo-el apunte?

“No, no o tengo
No lo tiene todavia (dubitativa). Lo hubiera pedldo alos CthOS y lo copia un fin de semana y- de

paso lo estudia (fodos se rfen). Sofia, qué era el orden de un grupo?
el nimero de elementos
El ndmero de- elementos de un grupo, y qué sera el orden de un elemento de un grupo, estara

) reIacnonado" miren que también considera elementos

(no responden) .

Si, acuerdénse que'si un elemento genera... A ver que dice la def inicion chicos... lean... pagina
numero?. Orden de un elemento.

namero. dieciocho (la puerta se abre de nuevo)

dieciocho (exc/ama Uy!). No, ni Ilego todavia, estas en la d|e0|sé|s Estamos cerca, no? (se rig)

[Cuando-se .acerca al pupitre-de un alumno se da cuenta que éste atin no estaba en la pagina.

dieciocho]

" Bien, orden de un elemerito: Lean.

Dado un grupo... pertenecientea ge def inimos el orden de... infinito

Claro, yo tengo.que tener (escribe)
: ‘ S I (G xeG

. C<xX> =1

Ahora despues de definir-orden vamos. a ver- algunas propiedades... (cierra la puerta)... vamos a

o.ver como se generan subgrupos Centeno qué le pasa que esté tan callado?
52-A6; °

No vine
No:Vino, Qué dice la propledad'>
(C Centeno. lee)
Vamos. a tener qué cosa7(escr/be) grupo finito...
‘ I 1.((G,") grupo finito... /
y tamblen nds esta dlClendo esta propiedad como se genera... aqui la notacmn equis al cuadrado
significa que tengo que componer dos-veces... Esto escriban porque no esté en el apunte.
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56- A11:

57-P:

58-A12:

59- P:

60- A13:
61-P.

62-.A6:

63-P:

64- AB:
65- P:

66- A14:

67-P.

68- Ad.
69-P: A
70- A: ¢

72- Ad:

. 73-P:
74- AM11:
_75- P:

76- A'4:."

77-P.

78- Ad:
79-P:

Bueno veamos ejemplos.
- | Ejemplos
(z4,+) grupo /
Cémo se lee Bazan ese grupo? Grupo de..?

...grupo... (no se escucha)
Bldotto'7
... (no responde)
Luduefia? -~
.. (no responde)
Centeno como se lee?

.. (nd responde)

Clase de congruencia madulo... entonces como se lee... clase de congruencia... qué elementos

tiene?

‘La clase del cero

Bien (escribe).
: / Z4 = {...

..a qué es igual, es la clase del dos mas dos Buenas noches (/lega una alumna), se ve que no
Ilega nunca el colectivo.
(sontie) :
Se animan Uds. a hacer el subgrupo generado por el uno?. No se animan (al ver la expresion de
los rostros) (...) Bueno lo voy a hacer yo. Estamos buscando el grupo generado por uno (escribe)

I <[1]>=.

...tres veces la clase del fres, cuatro veces... y ahi termina mi bisqueda hasta que llego al...?
neutro
| neutro. Entendido el procedimiento. Si?
Si (los de adelante)
[La clase no varia la dinamica, continta de idéntica forma a como lo venia haciendo]
Esa seria la primera propiedad. Estamos viendo las propiedades. Quedo claro Duran como va a
hacer con los elementos que era lo que Ud. queria saber?
Ahora si
Entonces esta es la primera propiedad
Falta mucho?
(se rie) Ya copiaron? Podemos seguir entonces La propiedad dos que dice. Tambien tengo que
tener... lean.
(lee el apunte en voz alta)

...orden que definimos anterlormente comcnde con... es menor entero positivo y me va a coincidir
con el orden (escribe)

| ..k < entero positivo /

La segunda propiedad me esta diciendo que cuando yo encuentro el neutro, el ca esta dado por el

orden... Aca (sefiala), ca es cuatro y ese es el orden. Pro_pledad tres.
| Propiedad tres /
Qué dice la propledad tres?, Duran, qué dice la propiedad tres?

- (lee)

Ca divide a equis. Entonces vamos a tener(escnbe)
! (G,*) es grupo finito
x € G, orden k elemento x... /
Esta seria la-propiedad que vamos a probar (cierra la puerta) Qué necesitamos?: el algoritmo...
(Llega una alumna y se ubica en silencio. 20. 35 hs.)... vamos a partir de la demostracion que Xa
la eme es igual a ese neutro mas... (escribe)
e = xm o= xoker
estoy componiendo ce por ca ere veces... el neutro compuesto ce Veces... Qué da aca el neutro?
cero ' o
cero... si lo compongo cien veces va a seguir siendo neutro. Ven desde el fondo? (esta
escribiendo muy abajo del pizarron)
Si, no hay problemas.
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88- A8:
89- P.
90- A10:
91-P:

92- A

93-P: .

94- AT
95-P

96- A10:
97- P:
98- A12:
99- P:

100- A:
101- P:

102- A13:

103- P.

104- A:
105- P:
106- A12:

107-P:

108- A13:

109- P

De todos modos esta en el apunte. Bueno, tenemos un ejemplo para trabajar... Sofia a ver.como

se lee?
(lee)
En ese caso qué clase de elementos? Qué operacion hacemos?

- Suma
‘Suma (escribe)

/ (Zc;, +) grupo
Ze = {0,1,2,3,4,5) /
[La profesora resuelve todo el desarrollo de este e;erc:c:o por si sola, no se reg:stran aportes de
los alumnos]
Qué mas tenemos en el apunte’7
Profesora todos los elementos van a generar un subgrupo?
Todos los elementos s:empre van a generar subgrupo. A ver qué elementos pueden ser, Duarte?
el cero

. Bien... También podemos hacerlos conjunCIones ‘Cémo anduvieron con el practlco de

conjunciones (se rie)
Bien: (unos pocos)

" [La profesora proce‘de a realizar todos los ejercicios que figuran en el apunte como ejemplos para

luego continuar con otras explicaciones)
Vamos a componer un grupo para ver la funcién biyectiva (escribe). Entonces efe va a ser la
misma funcion... dos veces la misma funcion y -aca (Sefiala) va a ser igual, primero escribimos el

conjunto de partida... a uno le corresponde-uno, a dos... ya obtuve el neutro de esa identidad... la
" podemos copiar.

Ha puesto dos veces lo mismo profesora

Perdon, si, se dan cuenta?... alli termina el proceso hasta que encuentro el neutro... Para hacer
“clase de congruencia médulo cinco a ver como trabajan en eso... (...).

[Los alumnos trabajan solos y en silencio. La profesora se pasea entre los pupitrées ebservando el
trabajo de los alumnos pero sin acercarse a ellos. Este trabajo que se asigné a los alumnos no se

* presento en clases anteriores. 21 hs.]

Qué es esto? (un alumno le muestra el apunte)

"Grupos ciclicos es lo que sigue.

y aca como se hace? (un alumno le consulta)

" ...el elemento es el generador de ese grupo. Vamos a ver de hacer con el producto-porque hemos

trabajado con la suma. Bueno sigamos. Qué condicién tenemos que hacer en la clase...
congruencia para que sea...? Al comienzo cuando definiamos...?

(no responden)

..ese no tiene que ser primo. Entonces vamos a trabajar con la clase de congruencia modulo
cinco (escribe)

/ (25,")
{1 2,3 4} [
Hasta ahi nomas?
Hasta ahi (sigue escribiendo) ,
I Neutro =.1... /

[E! ejemplo es resuelto por.la profesora hasta finalizar. Los alumnos solo intervienen para
consultar algo que no ent/enden]
Se ‘animan a hacer otro de éstos? Generados por dos?

-[Los alumnos trabajan en s;lenc:o La profesora mientras tanto camina por frente a los pr/meros

bancos})

Ya definido el grupo ciclico vamos a continuar,

No0000o (a coro)

Ya estan cansados, entonces vamos a tomar un recreo. Diez mlnutos

Si, hasta mafiana ,

[El recreo ha finalizado después de los diez minutos aun cuando no todos los alumnos han
regresado)

Son las nueve

Nueve pasadas

Ya ? Bueno... (...} Yo sigo. Vaya a buscar a sus compafieros, por qué tardan? (dirigiéndose a un
alumno que esta en la puerta). (...). Cuél es el tema que sigue? Abregu?
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110- A15;
M1-P:
112- AS:
113-P;

114- A8:
115- P;

116- AT:
17-P;

118- Ad:
- 119-P:

120- A6:

121-P:

122- A3:
123-P:

124- AG:
125- P:

126- A:
127- P

128- A:
129- P:

131-P:

130- A13:

(lee el nuevo tltulo)
Clase ala izquierda de... Pagina? (del apunte)
veintidés ~
Pagina veintidés?. Me parece que me estan gastando chicos. Fijense bien. Cuél es la pnmera
definicion que tenemos" . :
(una alumna lee) '
..grupo G estrella... (comienza a escribir)
/(G,)grupo xH = {x* h/haH}
‘ H subgrupo I
{Entra una alumna con fotocopias en la mano. Le entrega una a un compaiiero. Luego se sienta.
La profesora esta haciendo un grafico mientras continia explicando.)
Qué otro ejemplo tienen ahi ?. Si el elemento. equus ‘esigual..?
(una alumna se anticipa) Dos .
A dos. Siel elemento eqms compuesto con... y el segundo elemento... clase del dos. Clase del

-cero?

(responde, no se escucha) .
...seria la clase del cero. Después de esta définicion tenemos un teorema. Lea Centeno.

. (Centeno lee)

(mientras escuicha advierte) ...ﬁjarse. Corregir en H es subgrupo y alli dice subconjunto (escribe)
. I (G)grupo H<G
xeG /[ - ‘
para poder demostrar este teorema vamos a trabajar con una funcion auxiliar... Si yo quiero
probar que tengo el mismo nimero de elementos que funcién debo usar? -
Biyectiva

" Bien, biyectiva... el primer paso es probar... si tengo imagenes iguales... igual a hache dos...

demostramos que és biyectiva...

[La profesora realiza la demostracion del teorema, mlentras los alumnos copian en silencio y-sélo

intervienen ante un requenm/ento de ésta. Posterior a la demostracion se desarrollan con idéntica
dinamica tres temas mas. Cuando va a f nahzar con la exphcaCIon del tercer tema,. un alumno se
levanta para retirarse]

Se va Centeno? (observa el reloj)

Si, se me pasa el colectivo

(La profesora rie a carcajadas). Si, ya lo voy a ver abrazado a las diez de la noche, y entonces no
tiene problemas de colectivo. Bueno, vaya o acaso se va a quedar para la proxima demostracion,
mire-que va a entrar en el parciall

[El alumno sale sin decir nada, sélo sonrie. Otra alumna se levanta y también sale del aula. La
profesora ha continuado con las explicaciones)... qué dice el-teorema de Lagrange, si yo tengo un
subgrupo formado. por el elemento... pero pe es primo, qué divisores tiene pe?... cual seria el

subgrupo con un solo élemento?... qué otra posibilidad me queda: que el niimero de elementos de

pe sean... que es lo que queria probar. Bueno hasta ahi vamos a ver dé teénco Vamos a seguir

" conel practtco ‘

(protestas)

- Sigan protestando miren que los estan filmando! (se rie). Hoy cambiamos el formato porque se
~ viene el parcial... estd cerca y tenemos que terminar con todo. Quieren que veamos algunos :

ejercicios del practico?

No-(a coro)

Como anduvieron con los ejercicios?

Mal

Si? Veamos

[La profesora resuelve algunos ejerc:cros del pract:co en un clima de resistencia ya que los
alumnos quieren retirarse. Unos pocos trabajan s0l0s)

Bueno, revisen los ejercicios en los que tienen dificultades. Cualquier cosa me consultan ,

Quedamos ahi. Pueden refirarse.

(Los alumnos empiezan. a retirarse lentamente. Dos de ellos se acercaron ala profesora y
conversan con ella. 21.40 hs.]

La clase finaliza.
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Taller de Evaluacion

\y

Dia: 23/10/02 Docente: N1 Hora: 17 hs. Lugar: Dpto. de Quimica

Observaciones — Comentarios

[Reunion en mi Box. Con la docente habiamos concertado previamente reunirnos luego que tomara un
parcial. Combinamos la fecha y hora de reunion en la cual debia concurrir con los parciales que quisiera: Ia
docente trae todos los parciales de todo un tema que en total son cinco. Ha elaborado en total cuatro temas
para el mismo. Se le ha dado a elegir el criterio de eleccion de los parciales que desea corregir en voz alta.
Ha decidido hacerlo con tres. Durante la correccion la docente recurre a interjecciones o realiza breves
comentarios que dan cuenta de las percepciones que le deparan los desarrollos que evalua. El investigador
permanece en silencio tratando de no entorpecer su tarea dada las implicancias que esto tiene en la calidad
de su tarea; es por esto que se toma la decision de entablar didlogo con la docente cuando ella lo permita.
Inicia con la correccion del primer parcial seleccionado.] '

1. N1.  Ves esto, siempre les pasa lo mismo. Les cuesta mucho las definiciones en el fenguaje
matematico, lo simbolico. Fijate aqui (muestra el ejercicio dos de un parcial), no deberian tener
tanto problema. Se debe al no manejo de la bibliografia y a que aparte no relacionan la teoria
con el practico que lo sigue. Lo que pasa también es que las preguntas teéricas forman parte de
los parciales.

I Los alumnos conocen tal situacion?

2. N1.  Ysi.. (..). loque pasa es que siempre dependen de mi. Ellos sin embargo piensan que son
independientes. Puede ser que sean independientes, pero yo quiero cortar: Profe, qué hay que
hacer ?. No interpretan un enunciado. Ya son practicamente alumnos de segundo afio, es lo que
les digo, me preocupa que estén dependiendo de mi. Ahora (en el presente Cuatrimestre) voy a
hacer pasar al frente y voy a tomar los ejercicios que han resuelto en conjunto -se explican
unos a los otros—, evalto al que resuelve y al que le expiicod. Me interesa la interpretacion, si
leyeron e interpretaron bien el ejercicio. Yo me propongo que resuelvan bien los ejercicios, asi
se pueden cumplir los objetivos que tengo. Puede ser que a veces tengan errores pero esto es
porque no intentan conectarse con la teoria, con los contenidos. Necesitan manejar los
contenidos de la disciplina, eso es lo que tienen que aprender, sino qué van a interpretar?, a mi
me interesa la interpretacion que hacen de los conceptos. De todos modos yo los voy a estar
controlando, observando... pienso... bueno, estoy casi segura como resolvieron los ejercicios en
grupo. Siempre los acompaiio, los controlo, los ariento. Pero a veces no hay caso... (suspira) no
alcanza, por eso tienen problemas con los parciales, me hacen sentir...

I: Como?

3. N1:  Cuando termino de corregir un parcial y conozco el nombre del duefio se me parte el alma si
reconozco a un alumno bueno que le fue mal. En ese momento veo la forma de ayudarlos pero
tratando de no hacerles dafio: no arreglando nada. Pero mientras corrijo evito ver el apellido de
los alumnos. También cuando me siento a corregir hago toda la correcciéon en el momento
porque sino se pierde la objetividad. Uno se siente tentado a perdonarles después. Y eso que
los parciales no son complicados.

[Continda corrigiendo. Ha comenzado con el item tres. Se advierte que en los dos primeros
puntos no ha asignado calificacion alguna, sélo sefialé los errores y los aciertos. Ha finalizado
en silencio acompariado con ademanes la correccién del primer parcial. Antes que comience
con el sequndo se le pide otras opiniones.]

I Como estuvo?

4, N1:  Bueno, no tan mal. Pero no tienen excusas porque los parciales son faciles. Mira yo hago asi, lo
organizo en items. El primero, es igualmente conceptual para todos los numeros en los que se
divide el grupo de alumnos, salvo en los valores dados. El Gltimo es uno de los ejercicios del
practico. El segundo es el mas complejo y vale cuatro puntos. El tercero no es tan dificil, y
también tiene que ver con lo que saben de la teoria y si la pueden aplicar. También armarlo
asi... (...) eso te organiza la evaluacion.
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5. Nt
I:

6. Nft:

7. N1t
I:

8. Nt

9. N1
X

10. N1:
l: '

1. N1:
l:

12. N1:

De qué manera?.

Bueno, al corregir voy bajando el puntaje segin cémo se fue desarrollando el parcial. El que no
llega a 4.50 pasa a la pizarra para aprobar el parcial. No van todos al recuperatorio de entrada
salvo los que sacan aplazo. Lo deél pizarron es como una especie de-recuperatorio. Como les
falta 0,50 centésimos se los ayuda. El pizarron les cuesta, piden hacer por escrito. Algunos (los
apruebo) de lastima, no sabian nada. Yo firmo la libreta como regular pero en el examen les voy
a tomar esos temas. Yo tengo buena memoria y me voy a acordar. Ellos saben la situacion que
tienen, mira que ademas se les entrega los resultados de los parciales rapidamente.

En qué tiempo?

La devolucion de los resultados del parcial esté en el término de una semana. Elios (los.

alumnos) saben que a la semana les cumplo. Es importante devolverles rapido porque se ponen
nerviosos y... (...)... por respeto a ellos. Claro que a los que les fue mal no lo piden rapido, y a
veces ni preguntan como les fue. Cuando se les entrega parciales desaprobados algunos

- reconocen no haber estudiado, o se justifican; otros se enojan y desaparecen de las clases.

[Ha dado inicio a la correccion del segundo parcial.]

Qué hizo aqui? No estudio nada de la teoria. Y eso que yo les adverti que tenian que estudiar
bien las propiedades. Fijate que tienen el apunte, ahi tienen todo, no les cuesta nada, aparte
que lo manejan en todas las clases desde que lo abren para ver addnde llegamos hasta para
encontrar ejemplos. Pero todo tiene que ver con la falta de responsabilidad y compromiso por
parte de ellos, y eso que te repito los parciales son faciles en cuanto a su contenido (se ha
detenido en la correccion)

Si?

Si. Por lo general les tomo cosas faciles y ellos estudian lo mas dificil. El afio pasado les digo:
Chicos, si o si van fas dos definiciones de valor absoluto, ellos aprendieron con ay b, y yo les
puse e y f. Los desconcerté. Protestaron. jProfe... qué nos hizo!. Estudian de memoria. Se
complican de la nada. Y eso es porque no saben estudiar. Ellos necesitan incorporar lo nuevo a
lo que ya tienen, a lo que se les ha ensefiado. Tienen que poder comprender la teoria porque si
no es asi estan perdidos y asi les va en los parciales.

[Continua en silencio. El parcial que corrige parece no estar desarrollado correctamente en su
mayor parte. Cuando llega al ditimo punto del mismo suspira y se muestra preocupada. Cuando
finaliza con este ultimo item deja las hojas y hace algunos comentarios)

Qué le voy a poner a éste?. Si le sumo tal cual lo... (...}... qué cosa, ya voy a ver que hago

Por qué?

Bueno es un problema poner 1a nota, si les sumas derecho seguro que tenés un monton de

aplazados. Pero me ayuda tener resuelto el parcial. Yo resuelvo el parcial antes pues asi me .

resulta.mas facil corregir. Pero aln asi... {...). Los ejercicios del parcial no son superadores de
los del practico. Esto es porque los alumnos en el parcial estan muy nerviosos para darles mas
complicados. Me parece que no es correcto hacerles algo asi a los chicos. Yo he tenido

profesores que tomaban parciales nada que ver con el practico. Yo salia con bronca. Yo no lo

hago porque ya lo pasé. Busco siempre ayudarlos (a los alumnos) por eso en el enunciado de
algunos ejercicios les hago aclaraciones para que no quede ninguna duda acerca de lo que les
pido. Aln asi les cuesta regularizar que no es tan complicado.

Coémo tienen que hacer?

Un alumno para regularizar debe observar lo siguiente: primero, que haga el esfuerzo, que
tenga ganas, que sepa lo béasico. Yo les doy tiempo, les aviso que se preparen. Algunos tienen
vergiienza y piden escribir en un papelito. En la pizatra te das cuenta si han comprendido o si
sblo saben de memoria. Cuando estan en la pizarra les digo: y por qué escribe eso?, y por qué
escribe tal cosa?, de donde sale?. Tienen que demostrar que pueden interpretar, que han
comprendido el tema. También hago hincapié con el tedrico, tienen que poder vincular los
gjercicios con'la teoria. Me gustaria tomar todo en la pizarra pero no siempre se puede. Hay una
definicion que ya se les tomé antes, ya la saben aplicar pero... les cuesta. Hacen cosas que a
veces no se les pide... lo mismo pasa en el parcial, y en el examen para que te cuento! Por eso
no conviene la promocién,

Por que?

No, no conviene. Esta materia no es por promocion. Los chicos necesitan poder demostrar en el
examen final lo que saben. El dia del examen final yo llego antes, hago abrir el aula y les digo:
aqui van a rendir, nosotros (por el tribunal) nos sentamos aqui. La semana antes los llevé al
Box, les presté los marcadores, las llaves, el borrador, para que practiquen. Les dije que

Maestria en Didactica. F.F. y L. -UBA- —-21—

e —— s —— — — —— —— —— ——— — —— ——— ——— i —— — ———— o ——— = —— o —— —— . —— - — t—— o —




| practiquen en pizarra blanca O sea que los estaba preparando porque era la primera vez que
: rendian. Tienen miedo. Lo que pasa es que los recursantes los hacen tener miedo, que el
| Tribunal es remalo, que nadie aprueba. jEl miedo que tenian!. Ya vienen con todo ese peso; les
: ensefié qué es hacer capilla, les mostré todo el escenario donde iban a rendir. Siempre les digo:
: el Tribunal es examinador, se debe asentar en un papel que Uds. saben todo el programa.

I [Ha tomado el tercer parcial. EI mismo parece estar en peores condiciones que el anterior. La
: profesora comenta que algunos alumnos después se enojan cuando les va mal. Espero que
| termine para pedirle aclaraciones al respecto]

: I: Decias que los alumnos se enojan? ‘

| 13. N1:  Bueno algunos se enojan, otros no. En general ellos reconocen cuando desaprueban

: l: De qué forma?

| 14, N1:  Los chicos que desaprobaron me pidieron disculpas. Me decian: que la examinan a Ud. también
; Profe?. Yo les dije que no se hagan problemas, que no es asi. A esos profesores Uds. los van a
I tener en otros afios. El concepto es para Uds. Si aprueban ya van a tener un buen concepto de
; Uds. Pero supongo que asi entre lineas a mi también —entre lineas— me examinaban, aparte
I que era la primera vez que daba la materia. Yo me siento comprometida con los examenes. Yo
: los apoyo, les digo: a mi también me fue mal cuando era estudiante. Los aliento. Ellos se dan
! cuenta que me interesan y que me pongo feliz si estudian y aprenden. Otros chicos... pensé que
: se iban -a presentar,... eran buenos alumnos,... no se presentaron, no llegaban. Tien'en terror de
f rendir, sobre todo cuando han pasado varios profesores (en la cursada), y a veces no tienen a
: quien pedirle consulta. La van estirando, y la dejan para después y no rinden. Esta asignatura
I tiene ocho bolillas y... es larga. Siempre la evaluacion les cuesta ya sea que se trate de un
: parcial o de un examen final y eso que no exijo demasiado, solo algunas cosas.

| I Cuales?

: 15. N1:  Enrealidad lo que me interesa es que el alumno demuestre que ha comprendido lo que escribe.
i En el caso de un parcial no tengo tanto en cuenta la prolijidad. Pero de todos modos es muy
{ raro que siendo prolijito haga mal las cosas. De todos modos yo valoro cuestiones de la cursada
I no solo la informacion que conocen. Si hicieron el esfuerzo, si son responsables, si han
: comprendido, si pueden demostrar, como son como personas. Esas son las cosas que por lo
! general tengo en cuenta, eso permite ayudarlos un poco mas, ya que en el parcial es lo que
: hacen y nada mas porgue no saben siquiera cuanto vale cada punto.

! l: Ah, no?

: 16. N1:  No, de ninguna manera. Asi se evita la especulacion. Los alumnos no conocen la puntuacion de
: los items. De todos modos saben que les corrijo todo. Yo les dije que me tienen que contestar lo
I que les pregunto no lo que ellos quieran. Eso lo hacen para que yo sepa que saben. Yo les digo
{ que eso no tiene valor, tienen que contestar lo que yo les pregunto no lo que ellos quieren. Me
I parece que los alumnos no debe conocer cuanto vale cada punto porque sino seguro que soélo
: resuelven los que tienen puntuacién mas alta y dejan sin hacer los. otros. Pero todo tiene que
I ver con la falta de estudio, y eso que saben que me enojo cuando no pueden contestar el
} interrogatorio por ejemplo, y bueno, y... {...) otras cosas que influyen.

I I Cuales?

: 17. N1:  Ellos no hacen buena lectura, leen no para entenderlo, no tienen comprension de lectura, no
] saben interpretar los enunciados, a pesar que estan claros los enunciados, qué pasa si tienen
: que agarrar un libro?. Antes del parcial que tengo que hacer yo?, un parcial modelo con
| enunciados parecidos. Ahora al Gltimo no o hice porque eran muchos temas distintos y les dije;
! chicos ahora no hay parcial modelol. Todo esto influye en el rendimiento y éste no es muy
I bueno.

| I Por qué?

| 18, N1:  Porque muchos chicos ya han abandonado a esta altura. Tendré un 70 % de regularizados. En
: el primer cuatrimestre tenia 27 regularizados de 40 totales. Después de la semana de mayo ya
| no venian mas. Hay muchos que tenian problemas, yo siempre pregunto porque no vienen mas.
: Algunos pueden seguir viniendo, otros no. Hay muchas causas. Claro que también depende de
1 las ganas que tengan de seguir estudiando, de recibirse. Creo qué muchos chicos tienen ganas
{ de estudiar y ain cuando sean vagos o trabajen y no tengan tiempo, van a cambiar de actitud
I cuando se den cuenta que el tiempo pasa Pero bueno, muchos trabajan y no pueden seguir. No
: es lo que espero.

: I Por qué?

|
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19. N1:
I:
20. Nt:
I:
21. N1
I:
22. N1:

No es lo que yo quisiera pero es lo real. Aspiro a obtener un mayor porcentaje de aprobados
pero a veces no depende de mis intenciones y si de las de los alumnos. Pero tampoco me tengo
que sentir totalmente insatisfecha porque en otras materias son bajisimos estos datos. Bueno,
que se le va a hacer (expresion resignada), tampoco uno tiene todo el tiempo del mundo, hay un
montén-de cosas -que te hacen perder el tiempo, los paros, los feriados, y por mas que se
planifiquen las cosas no siempre salen como uno quiere.

Siempre hay imponderables

Si muchas veces no podemos evitarlos porque no dependen de uno, pero... a veces dependen
de uno, de los docentes, de los alumnos, de las autoridades. Sobre todo en la responsabilidad,
en el cumplir con los otros y con uno mismo. Asi como el docente se tiene que hacer cargo de
su tarea también el alumno debe hacerlo de Ia suya, también las autoridades. En el alumno a

veces uno se fija mas, como si estuviera mas expuesto, pero también como fallan en io que

tienen que hacer a pesar que se les da todo listo, por ejemplo un apunte qué cuesta trabajo

‘hacerlo, que tiene todo desarrollado y que si lo siguen como ayuda memoria tienen el examen

final mas facil. Y no lo aprovechan.

Qué deberia hacer el alumno para aprovechar mas ?

Bueno, en primer lugar como ya dije antes, debe- hacerse mas responsable de lo que hace
Debe estar compromehdo con él mismo. Para estar bien preparados para el parcial tienen. que
resolver no solo los ejercicios del practico. Ellos (los alumnos) se conforman con unos pocos,
tienen que buscar hacerotros para aprender mejor los mecanismos. Si tiene problemas busque
ayuda, no se quede.-Eso les digo siempre. Algunos alumnos buscaron ayuda y los hice que se
integraran en grupos porque estaban muy solitos. Asi se apoyan unos a otros. Con Ia técnica de
la rejilla que ya te comenté me di cuenta del.valor que tiene el trabajo en grupo, como si antes
no lo hubiera visto asi. Tal vez sea porque lo experimenté de cerca.

[La profesora se ha levantada mientras acomoda los parciales. Comenta que debe dar clase de
consulta]

Qué valoracion harias de tu practica?

Hago mucho esfuerzo, pongo- dedicacion, estudio mucho para dar las clases., Pero a veces me
siento frustrada porque hay alumnos que no tienen interés. Brindo todo lo que puedo pero
muchas veces no responden. Tiene el apunte (el alumno) que lo ayuda mucho porque tiene la
simbologia mas sencilla que en los libros. Y muchas cosas mas (sonrie con expresion
resignada). Bueno, nos vemos después.

Finaliza ! Taller de evaluacion.
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Entrevista

Dia: 02/11/02 Docente: N1 Hora: 10 hs. Lugar: Dpto. de Quimica

Observaciones- Comentarios

[Nos reunimos con la profesora en un encuentro pactado para las 10 hs. en el Box del Dpto. Quimica. Ella
llega puntual y comenzamos con la devolucion de las observaciones de clase, para lo cual le hago entrega de
los registros de las mismas. La profesora a medida que realiza la lectura se divierte bastante con los hechos
registrados, con los que parece sentirse plenamente identificada. En méas de una oportunidad se rie a
carcajadas (algo propio en ella) con los sucesos de las clases. A medida que avanza en la lectura se detiene
para hacer comentarios en funcion del didlogo que se establece con el investigador. Se aprovecha la
oportunidad que proporciona este momento para llevar a cabo la entrevista ante la perspectiva de rescatar
"en fresco" las cuestiones relacionadas con los procesos de ensefianza y aprendizaje.)

1. N1:

2 N1:
I:

3 N1:
It

4. N1.
I:

5 Nt

Quiero que leas y si algo no queda claro me avisas para que lo conversemos.

Bue... Bueno.

[Realiza la lectura de los reg/stros]

Mira esto pasa porque a los alumnos les falta lectura... Si no leyeron el apunte, al menos
relacionen... (las referencias estan vinculadas al interrogatorio que caracteriza el comienzo de
cada una de sus clases y el que generalmente tiene una respuesta pobre por parte del
alumnado). El ping pong de preguntas que hago... todo esta relacionado con fo anterior (se
refiere a la clase previa). El interrogatorio les molesta(a /os alumnos) al comienzo, pero yo me
divierto con el desconcierto que provoco. Ellos saben que yo comienzo preguntando para que
vayan preparados y lean antes (de /a clase). Para mi es fundamental que antes de comenzar
con el tema nuevo haga preguntas sobre lo visto en la clase anterior; lo mismo durante la clase.
Fijate que yo a medida que avanzo con los temas voy formulando preguntas sobre todo para ver
si estan prestando atencion. Y esto? (una carcajada precede a la expresion)

[Ha tomado el segundo registro. Este da cuenta de un proceso de negociacion por la fecha de
un parcial.]

Qué pasa?

Esto, lo de la fecha del parcial. La idea es que ellos no te manejen las fechas de los parciales,
pero no conviene que vayan a un parcial sin estudiar porque tienen otros parciales. Ellos tenian
la consigna de defender la fecha del parcial (ante la profesora de otra asignatura)... yo les habia
dado con anticipacion la fecha... y ellos no cumplieron. A los parciales trato de no negociarlos
en cuanto a fa fecha. Pero la argumentacion mas fuerte es siempre por parte de los alumnos. Yo
no soy de caracter fuerte para todas las cosas, es mi forma de ser. Me parece que si estoy en
primer afio si, porque me pongo en el lugar de ellos, o que les cuesta, pobres Trato de
ayudarlos en todo lo que puedo.

[Se advierte cierta pasién y-énfasis en las cuestzones relacionadas con los alumnos).

Cémo? :
Como lo pienso. Me siento identificada plenamente con ellos. Tal vez es por eso que vivo
pendiente de lo que les pasa. Converso mucho con ellos para ayudarlos en todo lo que pueda,
incluso por dificultades .con. otras materias. Pretendo no estar tan alla arriba, como intocable y
todo lo hago para "romper el hielo" ya que siempre el profesor es de otro planeta (en la vision de
los alumnos). Yo tenia esa onda con algunos profe... te daba cosa para hablarlo... no daban
confianza. Yo lo tomo en ese sentido. El hecho de hacer siempre bromas es con ese sentido
(intencién). Yo me considero "muy blanda”, una madraza, pero bueno... son alumnos de primer
Aiio. Siempre estoy pensando en el alumno como persona. Lo que trato de hacer es que los

“alumnos no me tengan arriba, como una intocable... quiero que me vean como una profesora

que esta cerca, interactuando con ellos, participando en las bromas. Eso hace que los alumnos
participen més.

Eso es importante?

Claro que si. Incentivo la participacion recurriendo a los temas de clases anteriores, siempre
necesito los conocimientos previos para poder seguir. Al comienzo (los alumnos) se sienten
perturbados por esta técnica, pero después se acostumbran. Les pido que vean el apunte;.a

Maestria en Didéctica. F.F. y L. -UBA- T —28—




I:
7. N2
I:
8. N1
I:
9. Nt
l:
10. N1:

veces lo leen al apunte porque saben que les voy a preguntar al comienzo de la clase. Lo que
pasa que llegan con la mentalidad del secundario, creen que estudian para el profesor y no para
ellos. Ellos estudian el dia antes del parcial. Y faltan a todas las materias cuando tienen un
parcial. De todos modos los tengo que estar controlando porque si no cierran el cuaderno hasta
la otra clase. También trato de controlar a todo el grupo para saber quién esta presente y quién
no. Es una pena que no estudien y eso que no les exijo demasiado.

Cémo es la exigencia?

Espero que entiendan lo minimo. Porque por ahi les podés largar todas las cosas y los mareas.
A veces es mucha informacién y se pierden. Van y agarran el libro y no pueden entender, por
es0 busco que mi planificacion sea consciente para que ellos (los alumnos) puedan aprovechar,
puedan entender y aprobar, y no que sea todo tiempo perdido. También es importante que se
den cuenta que estas organizada. El nivel de alumnos es bueno, no se como andaran con las
otras materias, yo di la correlativa anterior (asignatura), sé hasta donde puedo apretar o
exigirles un poquito mas. De todos modos en ninguna de las dos tengoe mucha experiencia
docente. Pero de cualquier manera saben que quiero que aprendan, no tanto de memoria sino
comprendiendo, haciendo de ellos los conceptos y toda la teoria. Yo les digo que ellos tienen
que entender, que les hace falta para resolver los ejercicios del practico pero que para eso
tienen si o si que leer la teoria, razonandola, deduciendo los términos que se van obteniendo.
Necesitan un orden, como para todo, y atender las explicaciones.

Atienden en tus clases?

Por lo general si. También a veces les doy mucha confianza. En el primer cuatrimestre que no
me conocian bien les podia poner un poco mas de orden, ahora que me conocen mas, me
manejan mas, pero veo que les cuesta mucho el primer afio, son muchas materias y les cuesta,
el salto es brusco. Pensé que iba a exigir mas, ayer les di un trabajo, chicos ya son casi
alumnos de 2 ° afo, van a trabajar con bibliografia. Esta tarde (cuando corrija) veré como les
fue. Si no cumplen y... seguiré con ofra cosa: el lunes empiezo a tomar las evaluaciones del
practico. Los tiempos me manejan y la direccionalidad... soy consciente de eso. De alguna
manera tengo que responder al programa a pesar que no hay que atarse demasiado. A veces
los tenia hasta las diez de la noche y me pedian profe, no damos més , entonces doy un recreo.
Lo que pasa es que no quiero que les pase como a mi.

Qué te pasd?

Mis profesores eran otra cosa. La formacion que tuve era con ofra gente, los profesores... eran
muy estrictos. Yo trato de hacer algunas cosas de otra manera... (...) s un cambio brusco el de
ellos (los alumnos). Lo que noto es que no estan dedicados, algunos se levantan a las doce
porque ellos me cuentan. Antes, en mi época habia mas respeto, no se le podia pedir cambios a
un profesor. Ahora los tiempos han cambiado, vienen con la mentalidad que todo vale. En 2°
afio se dan con la pared, porque hay otros profesores, y porque son materias mas pesadas, y
porque se dan cuenta que no estudiaron en 1° afio. Eso tiene que cambiar.

De qué forma?

Creo que yo deberia cambiar de estrategia para incentivarlos para que rindan, andan mejor los
que tienen aprobada la correlativa. Yo trato de incentivarlos desde el primer dia. Cambiarles Ia
mentalidad, no se si los otros profesores les dicen. Yo constantemente hago hincapié en eso.
Ellos (los alumnos) tienen todo servido. Armo todo para que participen en las clases por si han
quedado dudas de la clase anterior y se les explica de la mejor manera posible y saben que solo
tienen que estudiar y cumplir. Después estan las consecuencias... les va mal. Deben hacerse
responsables... por aprender. No vale nada que el profesor les ensefie todo bien, yo les digo
que yo ya estudié, que ahora les toca a ellos. Son los responsables de su aprendizaje y... tienen
muchas dificultades.

Muchas? .

Lo que pasa también es que a los chicos les cuesta la abstraccion, el uso de las letras para
generalizar les cuesta un monton. La materia tiene muchos teoremas que requieren abstraccion.
Les cuesta mucho. En general este es un grupo bueno; tuve grupos de alumnos de edades méas
grandes, con problemas, que trabajan, y hay dificultades, se quejan, se enojan, creen que el
auxiliar tienen que hacerles el ejercicio y no es asi. A veces no quiero avanzar demasiado con la
teoria en relacion a la practica porque transferir lo simbdlico a lo coloquial les cuesta mucho...
un coloquial (lenguaje) que ellos entiendan. A veces les decia: Bueno, ahi esta escrito en
Matematica, como seria si lo leemos en Castellano?. El paso del simbdlico (lenguaje} al
coloquial les cuesta horrores... para que se acostumbren a poder decir que es lo que esta
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escrito... es dificil, pero también tiene que ver con los problemas de interpretacion, leen pero no
comprenden. Es mas rapido el alumno de matemética (que el de otras carreras y para los temas
de matematica), pero no integran. El de computacion protesta con ia matematica, aprende
protestando, no le gusta, una cuestion de afinidad con la materia, pero es la que favorece la
comprension. Yo los trato de hacer entender que los agiliza mentalmente. Y a los de matemética
les cuesta menos, pero no integran una materias con otras, no se dan cuenta que es lo mismo
pero desde ofro punto de vista. Ellos solos no relacionan si es que uno no les hace ver. Yo les
digo: Pero si es lo mismo, chicos, ya lo vimos en la uno, solo le agregan una variable. Esto es
como agregarle algo nuevo a lo que ya conocen. Esa es una falla. Yo siempre hago un breve
repaso, diez minutos, y eso facilita la comprension del tema nuevo. La cuestion es que si no
hacen esfuerzos... hay chicos que tienen ganas de cambiar. Otros no tienen ganas de hacerlo.
Yo siempre les estoy diciendo que un cambio de actitud los beneficiaria, lo pueden hacer con mi
ayuda y la de los otros profesores. Y ademas tienen que relacionar la teoria con la practica, es
una estrategia

Una estrategia?

Como yo dicto todo, estoy a cargo de la teoria y de la practica, por eso considero que hay una
buena relacién entre la teoria y la practica. Yo doy la teoria y doy ejemplos para ver si quedé
claro... les veo las caras en la teoria. Tienen una cara de desesperados y por eso nos tomamos
un recreo y hacemos el practico donde qued6 cada uno. No hacen en la casa el practico. En
cuanto al uso de estrategias... estrategias... si totalmente. No sé mucho de estrategias. O quizas
me salen naturales. No planifico ninguna... salvo la que hice con las matrices aunque fue por
una cuestion de tiempo (que o hizo). Entonces yo les decia (a los alumnos). yo no existo, aqui
estan los libros. A veces pienso que los alumnos deberian darse cuenta que cuando uno
planifica lo hace para que aprendan, para que pueden aprobar mas facilmente el examen. Eso
ayuda en el respeto y el cumplimiento. Te cuento la estrategia que usé: como tenia problemas
con la velocidad de desarrollo del TP decidi aplicar la técnica de la rejilla; grupos de dos chicos
que debian resolver dos ejercicios, y luego iban rotando y explicandole a los otros grupos. Cada
grupo hacia lo mismo. En 20 minutos prepararon sus ejercicios y cada 10 minutos iban rotando
para explicar y recibir explicaciones. Organicé los grupos en el pizarrén. Los vi entusiasmados y
lograron hacer mas ejercicios que los habituales en las clases practicas. Los alumnos a pedido
mio hicieron una evaluacion de la técnica utilizada. Ellos dicen que es una técnica divertida y
dindmica y provoca un mayor contacto con los compafieros. Valoran la experiencia como
constructiva ya que son emisores y receptores a la vez y se pueden comunicar con sus
compafieros. Otros consideran que es interesante y bueno este método, que los va preparando
para no tener vergiienza de explicar a otras personas.

Por qué se aplico esta técnica?

Yo queria que los chicos trabajaran rapido con el practico. Queria que solos hagan los
ejercicios. Queria ver si podian trabajar con bibliografia, si podian manejar la bibliografia, para
eso llevé libros de texto. La idea principal es que hagan solos, que sean auténomos. Es la
primera vez que aplico la técnica: no la conocia, me la comentaron. Ademas yo noté mas
vinculaciones entre ellos. Incluso algunos alumnos no se conocian por el nombre y eso que es
el fin del segundo Cuatrimestre. Me interesé ademas probar otra forma de trabajo grupal y la
verdad es que dio buen resultado, yo estoy contenta con esta experiencia.

La seguirias usando?

Ajustaria mas la técnica incorporando més bibliografia, mas tiempo -3 hs.— y un aula mas
grande para que no esté apifiados. Antes del comienzo de la aplicacién los hablé; Nada de
chacoteo, tienen que ser responsables, yo los voy a estar mirando, y no se olviden que estoy
observando y los conozco a todos, los individualizo. Pero se portaron bien, eso me llamé la
atencion porque siempre hay un grupito que se pasa charlando atras. De todos modos estoy
conforme con lo que hago en las clases.

Eso es muy bueno!

Si. Expongo y luego se realizan ejercicios. Es una metodologia activa porque e! alumno tiene
que estar continuamente atento y siguiendo atentamente las explicaciones de la pizarra para
luego poder resolver el practico. Por eso vas a ver que durante mis clases termino de desarrollar
el tema que tenia previsto y a continuacion los alumnos resuelven el trabajo practico. Esto es
porque considero que todo lo que les das, toda la teoria puede ser brillante pero si no la saben
aplicar no sirve... de paso saben como pueden trabajar con el T.P. Tengo la ventaja que como
estoy sola en la Catedra doy las dos partes: teoria y practica. Entonces no pueden decirme que
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no vieron tal cosa o la ofra. Si estan flojos se repasa mas antes del parcial, algun modelo de
gjercicio para el parcial. Por lo general no se encuentran con el profesor de teoria en las otras
materias. También lo que hago es trabajar con bibliografia nueva. Incluso el enfoque nada que
ver cuando yo la hice a esta materia como estudiante.

Por qué?

Es un enfoque genético el que yo hice (de alumna), a partir de los enteros vas generando los
otros campos. Me interesa que aprendan a usar los procesos logicos de la disciplina. Ahora es
distinto, empezas de los reales porque los chicos los ven en la secundaria, es un enfoque mas
integrador ahora. Me parece mas facil ahora ya que apelas a conocimientos previos. Yo pienso,
y trato de ver, de buscar la forma que ellos (los alumnos) entiendan, lo hago sencillo, para que
algo muy complicado lo encuentren sencillo. Los chicos no son un recipiente para llenar, no
tengo que terminar un cronograma sélo para cumplir, por eso prefiero dar la mitad y bien y que
lo entiendan. De lo que no doy les dejo el apunte y cualquier duda lo consulten. Yo en el apunte
les doy todo el programa.

Cual es el sentido del apunte?

Yo lo escribo. Como no estan acostumbrados a trabajar con libros les hago el apunte. Busco
acordar la notacidn con otros profesores, siempre trato de usar la mas facil o buscar un libro
donde esté mas facil y adaptar la notacién. Cambia totalmente, eso pasa cuando les dan
fotocopias de los libros. Yo les hago el apunte pero ellos amplian en libros de texto para rendir,
aunque no sé si lo van a poder hacer por la notacion. Yo lo hago porque es primer afio. Para mi
es mas rapido, ellos antes de comenzar la clase ya tienen lo que voy a dar. A mi me interesa
que atiendan y que entiendan,... pierden tiempo copiando, no saben tomar apuntes. De paso
estan mas relajados. Como ya tienen lo que les voy a dar, lo Gnico que tienen que hacer es
apuntar encima, el que quiere agrega ejemplos, si es que quieren. Ademas, el apunte los orienta
durante las clases ya que comienzo pidiéndoles que encuentren la pagina donde habiamos
quedado y asi siempre nos ubicamos en el tema. Yo avanzo més répido de paso y los practicos
se hacen mas faciles porque el apunte orienta.

Cuél es la estructura de los practicos?

El practico esta armado antes, en los practicos cambian dos o tres ejercicios, en el enfoque de
un afio a otro. Cambia en el sentido que no sean tan largos, algunos tienen 25 ejercicios. En dos
horas hay chicos que hacen diez ejercicios. Donde quedaron esa semana cierran el cuaderno y
vuelven, nunca intentan avanzar mas alld. En los practicos se aplica la teoria que se vio antes.
Ellos (los alumnos) tienen modelos de ejercicios resueltos en el apunte que les doy, lastima que
no se ocupen de leer la teoria que ayuda. Alli estan los contenidos de la materia.

Eso es importante?

Si que es importante. La importancia que tienen porque no puede haber clases sin contenido.
Hay que seguir el orden en los conceptos de la disciplina. Pero también es importante que la
clase no sea rigida como no puede ser rigida la planificacion. Si la tenés que modificar o
flexibilizar lo tenés que hacer porque sino el que pierde es el alumno... sobre todo si no quedé
claro lo anterior (el tema de la clase anterior). Cuando veo que no puedo avanzar en el practico,
me detengo en la teoria. Por ello considero que el tiempo no es una variable significativa, poco
(contenido) pero bien, para que ellos (los alumnos) puedan seguir después. Pienso que la
flexibilidad es mas facil (de llevar a cabo) al estar sola en la Catedra aunque no pierdo de vista
que debo tratar de terminar todo el programa para que los alumnos puedan estudiar para el
examen. Pero también es dificil estar sola en la Catedra porque no tenés con quien compartir,
deci que a mi me gusta ensefiar.

Te gusta ensefiar?

Me encanta. A mi me gusta ensefiar matematica, siempre lo hice desde que fui a la secundaria.
Me parece importante la matematica porque es una gimnasia mental, te das cuenta en otras
materias no en matemética. Te da una formacién que te abre la cabeza en el sentido de los
caminos l6gicos, de los procedimientos, te permite mover un poco las neuronas. Creo que se
ensefia para que otro aprenda, para que una persona desarrolle su personalidad no sélo
adquiera conocimientos de la disciplina, y por eso a veces es necesario que trabajen en grupos
para que se comuniquen y se ayuden entre elios. Pero también hay que ser responsable frente
a los alumnos: soy estricta con el horario. Para mi jamas un profesor ha llegado tarde a dar las
clases. Trato de estar diez minutos antes. Los alumnos estan en el aula pero como se trata de
las Ultimas horas de la tarde no sé si llegaron temprano. A pesar de esto a veces uno se da
cuenta que los alumnos no tienen el mismo compromiso. Tedo depende de las ganas de
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aprender que tengan. Hay alumnos que les das todo y no tienen interés, no estan motivados.
Por més que hagas el esfuerzo no conseguis que se interesen. Es una lastima porque hay
chicos que son muy capaces y que en la evaluacion fracasan.

Para qué consideras que se evalta?

Para saber si el alumno aprendio, si tiene una evolucién, si comprendid los temas. Respecto ala
evaluacion me encuentro diferente de mis colegas: no soy muy exigente. Por qué? porque es
para regularizar, después lo mismo la tienen que estudiar para rendir. La materia se aprende
cuando se rinde. Algunos profesores exigen demasiado en los parciales. Por promocion no se
aprende la materia. Yo hice materias por promocién y no se aprende igual, no se aprende bien.
En realidad uno cuando evaltia 1o que hace es poner un nimero y a pesar que tiene en cuenta
otras cosas del alumno eso no aparece reflejado en la calificacién final. Pero asi es el sistema
que todos usamos. Aqui en la Universidad hay cuestiones que casi no se tienen en cuenta. Pero
todo lo que sea evaluacion les cuesta y bastante

Qué aspectos ofrecen més obstaculos?

Las definiciones en el lenguaje matematico, 1o simbélico. Lo que pasa es que no manejan la
bibliografia y necesariamente lo teérico se pone en los parciales. Ademas les cuesta
comprender, manejarse con los procedimientos, reconocer las expresiones, y unas cuantas
cosas mas. Pero también ellos no ayudan porque llevan el cuaderno a su casa y lo cierran, no
leen nada, por eso vas a ver que en los interrogatorios muchos no pueden responder, a veces...
(...) no se puede hacer nada si ellos no se hacen cargo. {...). Antes me costaba mas todo esto
pero ahora la experiencia me esta ayudando.

De qué manera?

Me siento comoda, satisfecha con lo que hago, vengo contenta a dar clases. Tengo tres afios de
docencia. En que cambié? Estoy mas segura por la experiencia, trabajé con grupos chicos y
grandes, y en este (ltimo caso en espacios muy poco optimos para ensefiar. Esa experiencia
me dio mucha seguridad, no me quedo ante nada. Trabaje con 400 y los de seguridad (-
guardias- una vez que ocup6 un aula que no le correspondia porque no tenia donde dar clase),
a querer sacarme y me les planté, y no me sacaron. A mi eso me da seguridad, los alumnos
saben que los defiendo a muerte. Se transmite seguridad también a ellos. El horario al ser las
(ltimas horas hace que a los alumnos los encuentre cansados. Ademas el compartir (el aula)
con la secundaria origina algunos problemas con el mobiliario. Pero aun asi estoy comoda en la
Facultad

Ah si?

Me siente comoda en la Facultad, a pesar que hace poco que estoy y que no vengo desde un
ambiente de docencia. Han confiado en mi y me pusieron al frente de una catedra. Fue rapido el
ascenso, no me asusté. Me parece que para todos soy rara porque estoy siempre de buen
humor, eso es natural en mi. Al comienzo choca y después aceptan. Lo que no me gusta de la
Facultad es el problema del espacio fisico. Estar incomoda para trabajar. Considero que es un
problema de organizacion. Y en lo demés todo es tranqui... los colegas, los alumnos...

Como es tu relacion con los colegas?

Me siento comoda con todos, incluso con gente de otros departamentos, siempre me conecto
con todos. A veces me dicen como conversas con ésta o la otra. Hay diversos grupos, que
tienen dos o tres, yo siempre veo lo bueno en una persona. Aparentemente hay grupos
dispares, se saludan pero nada méas. Eso condiciona la marcha de la institucion. En matematica
hay grupos internos también. Siempre veo lo bueno, por eso tengo relaciones buenas. Los
chicos (alumnos) perciben los grupos de la facultad, perciben que no hay onda o buena relacion
entre tal y tal catedra. Eso me lo cuentan los chicos. Lo que me cuentan no lo comento, por
ejemplo que tal profesor con tal profesora no se llevan bien. Yo pienso, que si hay una buena
relacion entre todo el departamento de matematica, si no esta mi profesor puedo pedirle a otro
que me explique, pero no se puede porque no hay buenas relaciones. Un auxiliar se enojé y me
planteé porque estaba ayudando a sus alumnos. Si hubiera una buena relacion, no celos, no
habria problemas. Cada uno piensa que la catedra le pertenece. Yo no tendria problemas que
otro profesor los ayude (a los alumnos) pues eso es bueno para que aprendan. Nadie es mejor o
peor que ofro que dicta una asignatura. Algunos pueden sentirse afectados y sentir que los
estan controlados, o sentir que no estan dando bien las cosas, es miedo a pensar que no sirvo
como docente. Inseguridad... solo eso. No te parece?. A mi me parece que hay que ayudarse
sobre todo si sos del mismo curso.

Vos lo haces?
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Establezco contacto con ofros profesores de| mlsmo curso para conversar acerca de los

alumnos. Por lo general se habla. acerca de los que: andan ‘mal, y también por-lo general hay

coincidencia en las. apreciaciones. Tamblen ‘sefia bueno hablar acerca de como cadauno ve su
aS|gnatura como se pueden coordindr las’ actlwdades entre unas. y otras para- que e‘ alumno
pueda establecer conexiongs ‘Las aSIgnaturas estan relamonadas en-el Plan (de studlos) pero
no es asi.. (en la practlca) Si- lo que queremos 6s.que cada una brinde conceptos basncos que

7 son elementales para otras deberlamos hacerlo :‘ASI el ch|c0 (el alumno) podna darse cuenta‘
" que Ia Matemahca s puede mtegrar '

Eso.que |mpI|car|a'7 0
Bueno, los- alumnos podrlan darse cuenta que la dISCIpllna es un todo, eso harla mas. faCIl que
vmculen fa teona con la practlca de esa manera verian que los’ pract|cos no se pueden resolver

-sin la teoria y... él valor que tienen los.conceptos, los procesos, que son muy importantes. Por lo

general.les cuestan los: procesos, entenderlos, las demostraciones por ejemplo . ¥-a veces no
relacionan. aunque saben' lo basico. A mi me lnteresa todo esto, y:creo que es una obhgamon

" mia tratar que los alumnos Ie den &l mismo valor a los conocmentos de la dlSCIphna

- Lo consigues?- -

" Y si. Aveces, no SIempre Pero deben entender que es necesario que aprendan a manejar el
contenido disciplinar, la téoria 'y los procedlmlentos Cuando evalio esto es importanite, si bien

los ‘ayudo siles falta un"poquito, si fueron responsables por ejemplo, pero... la nota fi nal debe
reﬂejar lo que’ aprendleron de los contenidos. Es una lucha.

(riea carcajadas mientras va de sa//da)

La entrewsta ﬁnahza
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Dia: 08/11/02

Taller: Matriz de repertorio

Docente: N1

Hora: 10 hs.

Constructos

Lugar: Dpto. de Quimica

Elementos

1. Dinamica del aula

2. Comunicacién

3. Posicion del docente frente
al grupo de alumnos

1. Dinamica

Tiene relacion directa con la dinamica del aula.
Mis clases son dindmicas porque busco que asi
sea. Para eso busco movilizar a los alumnos
interrogandolos, obligandolos a participar si
estan distraidos, haciéndoles bromas, de
muchas maneras. Eso [o tengo previsto.

Tenés mejores resultados con una
comunicacion dinamica, para que (los alumnos)
estén atentos. De esta manera se facilita que
comprendan o que uno explica. Pero ademés
con una buena comunicacion los alumnos
ponen mas atencion y se esfuerzan por
entender siguiendo la logica de la disciplina.

Nunca me siento en el aula, caracteristica mia,
salvo cuando estoy en el practico. Si me siento
es mas dificil estar atenta a lo que pasa en el
aula. Eso hace que pueda mantener esa
dinamica, controlando todo lo que pasa... todo
lo que hacen los alumnos. Esta es una forma
también de ganar tiempo porque ellos (los
alumnos) a veces te quieren manejar los
tiempos, buscan que pares con la teoria, a
veces no quieren hacer nada porque dicen que
estan cansados. Entonces, todo lo que tengo
planificado no sirve.

2. Divertida

Puede ser algo dinamico pero no divertido, la
propuesta puede ser aburrida, la diversion tiene
que ser espontanea.

Tiene que romperse rapidamente el hielo. Ellos
dicen que no les gusta el profesor cohibido,
histérico. Por eso hago bromas, es una forma

que la clase se mantenga atenta, y la

comunicacion es mejor.

Es la posicion natural mia, es una constante.
Yo soy divertida. No me gustan las cosas
aburridas. Y me pongo en el lugar de los
alumnos. Una clase que no sea divertida, que
no busque que los alumnos estén relajados, es
de otra clase de profesor. Depende de la
personalidad también.

3. Activa

Asi me gustan las clases. Activas y dinamicas.
Fijate que cuando explico voy preguntando. No
explico para mi. Una clase que no sea activa
no sirve. Para eso que se queden en la casa y
lean el libro solos.

El alumno tiene ofra posicion, mejora la
comunicacién. En realidad esto es lo mismo
que dindmica. Pero también activa porque la
comunicacion se ve favorecida... es mejor.

Yo busco que sea asi, pero es espontaneo, no
planificado. Esto no lo planifico. Trato de
respetar en la planificacion como se ensefia la
disciplina pero le agrego lo activo, mas
movilizado, esto es para un mejor
aprovechamiento de los chicos. El uso del
apunte me lo facilita porque los chicos solo
tienen que atender, como ahi tienen todo no
hace falta que se concentren en ofra cosa
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Elementos

1. Dinamica del aula

2. Comunicacion

3. Posicion del docente frente

4. Participativa

te condiciona...
- ofro, construccion compamda

Te cuesta.un poco. No sé si son: timidos los

chicos... la participacién de ‘ellos. Yo pienso .
que si, siempre- son los mismos que-participan, . |
yo. busco compromiso: en eI.

" A pesar que a los-alumnos no.les gusta mucho
que les- haga preguntas por -ejemplo en el.
interrogatorio o .ping.. pong ‘que hago” al -
comienzo sigo con lo-mismo porque esto facilita.

la  -comunicacion. Esta. completamente
relacionado, sin interés en partnmpar no: hay
comunicacién. La comunicacion te dice si te
siguen, si -atienden las explicaciones, si

controlan el apunte. Por eso la. participacion

al grupo de alumnos

Mi actitud es que es.un planteo planificado por

mi, planifico.que.tiene que ser asi. Esto sl lo
tengo previsto. Busco que los . alumnos
participen para que aprendan. Si se quedan

..callades no se si entendieron o no.-Esto es

para que no tengan problemas en el parcial .
escrito o en el examen final.

5. Miclase es

de buenas
relaciones

Sélo asi es.dinamica. Tengo buena onda con

los chicos. No tengo problemas con-ellos.

tiene que ser prevista, organizada

Si vos tenés una buena relacion con los

alumnos mas. vale que la.comunicacion: es la

mejor. Esto ayuda también con los chicos en el
sentido de apoyarlos para que camblen para

que estudien mas, para que sean mas
responsables.

Todo depende de cémo uno sea. A mi me

. gustarespetar y que me respeten. Ademas hay
-que comprenderlos a los chicos. El primer afio

les cuesta un monton, a veces los.alumnos no
saben que hacer.’ Tal.vez por.eso hago como .
que no me doy cuenta de algunas cosas, *
llegadas’ tarde y demas, .

6. Flexibilidad

Te vas adaptando a la sﬂuaaon del momento.
En.algunos casos vas cambiando lo que tenias

- previsto. Todo depende de la situacion. Mira lo
" que paso con- el ‘parcial...

con :la fecha del
parcial. Si no camblaba la fecha a todos les iba
alr mal. .

Flexibilidad en el sentido de lo que tengo que

dar ese dia, con los tiempos, con todo soy
flexible. Eso facilita- la comunicacion. ' Por
supuesto que hay que terminar el programa, es
mejor, pero si.tengo que demorarme un poco
mas lo hago por el bien de los chicos.

Poswuon permanente de: ﬂexnbllldad frente al
grupo, por. mas que ef alumno no sepa, no se lo
reta. A veces esta actitud se convierte.en algo-
permisivo. Esa flexibilidad a veces es algo
relajada..No sé si ellos me ven permisiva: No
solo: me pueden preguntar de mi materia, de
cualquier cosa. Yo converso mucho con ellos...
de todo.

7. Diélogo

En el recreo de salida de la clase me da mas

confianza con el chico, disminuye la distancia:
Tienen mucha dlstanma con el docente, no me
gusta eso, no quiero dar esa imagen. Quiero
que me vean como alguien que quiere
ayudarlos.

Mejora Ia comunicacion, te permite _conocer

méas al. alumrio, . te permite que aparezca la .|

parte divertida... son mis “puntos débiles.
Algunos colegas me dicen que soy permisiva.

Me interesa qué hacen los fines de semana,
eso es espontaneo. Pero depende de como

sea €l grupo... por ahi busco grupos pequeios:

de. donde son?, estan alquilando 0 no?... me

_interesa verlos como personas que tienen sus

problemas. Entenderlos.
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_Elementos

1.'Dinamica del aula

2. Comunicacioén

3. Posicion del docente frente
al grupo de alumnos

8. Observo todo
' " .1 nunca son iguales...'y hay que estar atenta, Los

Para que sea dmamlca tenés_que observar
todo, las-clases no se repiten nunca, dos clases

alumnos necesitan ser observados para que la
dinamica sea efectlva

Qbservar- te sirve para hacer las otras cosas
Te sirve: para comunicarte, para saber quien
atiende o no, quien llega tarde. Tenés el control
de la situacion. También te sirve para darte
cuenta de los problemas de los chicos. Entre
los problemas que tienen esta que no se dan

“c¢uenta que cada cosa nueva tiene que ver con

la anterior; se van adicionando las cosas, se
van incorporando nuevas a las que ya existen,

‘Por ahi hay més conﬂanza Con un: curso que

con ofro, me dan pie para que yo haga.la parte
divertida... ellos solos: Esto sélo lo puedo saber
observando al grupo. .

9. Estoy.
pendiente.de -
todo lo que:
pasa.

De todo €l entorno. No. solo de lo que pasa en
el ‘aula. Observo. todo lo. que ocurre, por

- ejemplo, cuando llegan tarde

a las que ya saben.

Para que la comunicacion no” ‘se- resienta.
Tengo que -asegurarme que mis objetivos se
cumplan, yo quiero que los alumnos aprendan
los conceptos de la disciplina, que razonen,
que analicen y establezcan relaciones. Por eso
la comunicacion tiene que ser la mejor posible,
eso facilita que se apruebe el examen final.

Los alumnos: necesitan saber que uno esta

- pendiente de todo. Eso les da mas confianza.

Por ejemplo, -cuando hago el repaso de los
temas de la clase anterior me fijo si todos.

-atienden, si leyeron el apunte, lo mismo

durante eI resto de la clase. Tienen que poder
evolucionar de manera tal-de poder ser
autonomos .y no esperar que seé les diga qué
hacer.

10. No me -
distraigo de
Ia_teoria

El referente es eI contemdo lo basnco Se tiene

~que dar todo:.. no sé para qué lo puse al Gltimo.

A ellos los sorprenden las demostraciones. Yo

- .estudio todos los dias para. dar: clase porque.-
- un6 se olvida y no hay ‘que pasar. vergiienza
. defanté de los alumnos. Ellos dependen deuno
. para aprobar los examenes.

. Es una de las cosas que necesito. para
| comunicarme con los alumnos.’La teoria es

nécesaria’, les hace falta. Para eso estoy, para

ensefarles teoria y -para que la-vean en los

practicos.. Pero a_veces los alumnos no
entienden-eso, cuando: les pregunto de temas

de la clase pasada no saben porque no leyeron®

el apunte Es‘un problema cuando les falta la
teoria, después no pueden hacer los practicos

" que viste'los hacemos después que termlno el

desarrollo tedrico.

Los‘alumnos se sorprenden que a pesar de ser
las clases- divertidas -haya una buena teoria.

| Les ensefio feglas nemotécnicas. Ellos se dan
- cuenta que me interésan tanto la teoria-como

los - procesos de la asugnatura_ Los tienen que
manejar a los procedimientos de la asignatura
como asi también a la teoria para -poder

realizar los practicos.” Busco . facilitarles todo

eso con el apunte, en clase no_hace falta que
copien nada porque solo.quiero que atiendan,

- porque sino se pasan copiando, copiando mal,
y después no entendieron nada.
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Profesorado (Planf1997)
Contenidos minimos de la asignatura

Definicién y ejembios de las estructuras algebraicas basicas. Grupos. Grupos
simétricos. ~ Grupos ciclicos. Subgrupos. Subgrupos invariantes y grupo
cociente. Homomorfismos. Anillos. Algunas clases"especialeé‘ de anilios.
Hb‘momorﬁsmos de anilios. Subanillos. Ideales y anillo cociente. Factorizacion
en anlllos Amllos de pohnomio y cuerpo- de expresiones fracc:onanas
Ecuacxones algebraicas.. Ralces de un po!momno Raices multiples. Teorema
fundamental de algebra. Relacaones entre raices y coeficientes. Célculo de
raices. Ecuacmnes de segundo y tercer grado.

Obijetivos de Ia asig natt'Jra

y .
Con el desafrollo de esta asignatura pretendemos que el alumno al ‘ﬁ'nalizar el
cursado de la misma:

. Adq‘ui‘éfét:oncicimientos sobre temas del algebra abstracta.

« Incentivar la construccion del penéamient6 critico. |

¢ Desarrolle su capacidad de razonamlento correcto.

+ Comprenda fa importancia del algebra como herramlenta de la ciencias

matematlcas

® Desarrolle espiritu crmco

« Evidencie cunos»dad ctent:ﬁca por los distintos temas de la asngnatura

. Fomentar el espiritu de busqueda de mformacuon

o Animarlos a que actuen y aque dem_dan.

Maestria en Didactica. F.F. y L. -UBA-
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Programa Analitico
- . Afo Lec‘tlvo 2001.
Profes_ora_do _ (Plan 1997)

Unidad N° 1 : Leyes de composicion. Homomorfismos.
Estructuras algebraicas basicas

Ley de composicién intema. Propiedades, de las leyeé de composicion interna:
estabilidad respecto de una relacion de equivalencia, asociatividad, conmutatividad,
distributividad, simplificacion o cancetacion. o '
Elementos distinguidos de las leyes de ‘com‘posicién interna: neutro, simétrico y
regular. )

Homomorfismos entre, conjuntos Homomorf ismos especcales Teorema fundamental
de oompatnbmdad '

Leyes de composicion externa. Propiedades: distributividad y asocaatxvndad

Definicién de estructuras algebraicas. Estructuras algebraicas basicas.

Estructura de grupo. Definicién. Ejemplos. Propiedades basicas. Subgrupos.
Estfuctura de anillo. Definicion. Ejemplos. Clasificacidn. Subanillos.

Estructura de cUerpo; Definicion. Ejemplos. Propiedades.

3

Unidad N°2: Grupos; Subgrupos. Grupos ciclicos.

Grupos Orden del grupo. Grupos de congruencias. Teoremas. Ei grupo de las
basecaones de un conjunto Grupo simétrico de n elementos.

Subgrupo de un grupo. Subgrupos :mpropnos

Conducuén suﬁcuente para subgrupos Ejemplos de subgrupos Subgrupo generado por

o un subconjunto de un grupo. Propledades

Maestria en Didactica. F.F. y L. -UBA-

Grupo CIC|ICO$ Deﬁmcuon y ejemplos Orden de un elemento de un gmpo
Propledades '

Defi nlcuén del conjunto xH con H subgrupo de un grupo. Propnedad

-‘.ARelauon med;ante H. Deﬁmcxon y teorema. Teorema de Lagrange. Corolario.

indlce de un subgrupo Clases de equnvalencra médulo H.
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Unidad N° 3 : Subgrupos normales y grupo cociente.
- Homomorfismos de grupos.

Subgr{mos normales, Grupo cociente. Teorema. Indice de H en G. Teorema sobre las
 condiciones equivalentes de normalidad. Corolario.

Teoremas sobre crnenos para identrﬁcar subgrupos normales.

Cemro deun grupo Propledades .

Homomorﬁsmos de grupos Definicion, clasifi icacién.

Nicleo de un homomorfismo. Prppnedades.

‘Teorema de correspondencia entre homomorfismos y subgrupos.

Unidad N° 4 : Anillos. Subanillos e ideales. Anilio cociente

Anillos: definicién y ejemplos. Anillos particulares. Cuerpos.
~Consecuencia de la propiedad distributiva. Divisores de cero, Propiedad. Dominio de
integridad.

Elemento invertible. Anilic de divisién. Propiedad.

Subamllos |deales de anillos. Clases de ideales. Propiedades. Ideales de cuerpos.
Relactén mednante un ldeal Propiedades.

Anillo cociente. Ideal generado por un subconjunto de un anillo. Teoremas.

ideal primo. Teorema q’de relaciona los anillos cocientes y los ideales primos.

Unidad N° 5 : Homomorﬁsmos‘de anillos.

Homomorfismos de anillos. Propledades basacas

) Tec" BRG] fundamental de homomorﬁsmos de amllos
!dea. e 1al Teorema que relaciona anillos cocientes e 1dea|es maximales.
Caracten:. © .« wnanillo. C_ue_rpos de’ fra_conones de un amllo. Teoremas.

‘ Fag:tonzac:én ¢ illos: dominio de factorizacién Gnica, dominio de ideales
principales, domini.. euclideos, definiciones, sjemplos. A
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Unidad',N?’ 6 : Anillos. de polindmios Y ecuaciones algebraicas.

. Amllos de pohnomlos Def nnaones y. propredades
junto de poimomuos con coefi cnentes enun cuerpo

' Algontmo de la dms;én Dwns;brhdad de pohnomtos Propledades Méxnmo comin
B dw:sor Yy mm:mo comun mumplo Teoremas Algontmo de Euclides.
" Raiz de un pohnomlo Raxces mu!tlples Propxedades '
Teorema de la descomposwlén factonal Pohnomlo meduc:ble
_ Ralces racnonales de un polmomxo con coeﬂaentes enz.
Enunciado del teorema fundamental del élgebra
Ecuaclones algebralcas Ralces de .una- ecuacién algébraica. Relacién entre
coefi c:entes y raices’ de una ecuacuon algebralca

Bubhografl
. Dorronsoro y Hernandez F Numeros, gruposyamllos Espana
' Addlson Wesley, lberoamencana 1996.

o Gentile, Enzo: Notas de algebra I, Bs.As., EUDEBA, 2° ed. 1976,
. ‘Rey Pastor Pi CallejayTreJo Anéhsns Matematlco Vol. 1: Anéhsns ' : : ,
Algebraxco Teona de ecuamones Calculo 4

Inﬁmtesnmal de una vanab!e Arg. BsAs
Kape!uz 8° edicién, 1969

'+ Grimaldi, Ralft’: Matematica discreta y combinatoria, Usa,

~ Addison_Wesley :Ibercamericana, 1989.

. ‘Herstem l N. : Algebra Moderna gmpos amllos, campos, teona de
Galors Segunda edncxon Mexlco Trillas, 1990

. Rojd,. Akm‘andvovz 'Algebra 1, Bs. As., El Ateneo, 18° ed.;1996.
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Profesorado - {Plan 1997)
Reglamento de la catedra

E! dxctado de asxgnatura es cuatnmestral con una duracaén de 8 horas semanales de
clases teénco—préctlcas ‘
Durante el dictado de la asignatura se reahzaran trabajos précﬁcos correspondlentes a
los desarrollos tedricos de la Unidades. . _
lac catedra contara con tres examenes parciales, de los que se bodréh reéuperér solo
dos de euos ,
Un alumno adquirird la condicién de alumno regular de la asngnatura si cumple los
siguientes requnsntos :
.« El 80% (ochenta por ciento) de asistencia a Ias clases
. 'Reahce al menos el 80%. (ochenta por ciento) de los trabajos préctlcos
jasrgnados _ :
. 'Apruebe los parcnates y toda instancia de evaluacién con nota no mfenor as
. (cinco) puntos en la escala de 0a10. . '
Un alumno que no cumpla con los requisitos. para ser cons1derado como alumno ‘
regular, quedara en la condicion de atumno libre. '
El alumno que desee rendir la asignatura en la condicién de alumno libre, debe
comunicario al docente de la catedra con una antelacion no menor.a los diez dias dela
fecha fijada para ¢l examen de la misma. R ‘
" El examen libre constara de:
.. Un‘ e>.<amen escrito eliminatorio que abarcara temas referidos a todos los
trabéjos practicos y ejercicios propizestos en las clases tedricas.
¢ Un examen oral que tendra acceso una vez aprobado el examen escrito.
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Profesorado (Plan 1997)
Cronograma tentativo de actividades

| La duracxon prev:sta para el desarrollo por unidades es la siguiente:
. Unidad Ne 1: -dos semanas y medxa )
Unldad N° 2 dos semana y medla
Umdad Ne 3: dos semanas o
Unidad N° 4: dos semanas _
' Unidad N 5:.dos semana y media.
" Unidad N° 6: dos semanas.’

'El primer examen-parcial se tomaré al finalizar la unidad uno.

‘El segundo examen parcial se tomara al fi nalizar las unidades dos y tres.
El tercer examen parc:al se tomara al ﬁnahzar las unidades cuatroy cinco.
. Delas umdades seis se pediré un trabajo para evaluar

Técnicas metodolbaicas

'Exposi'cién a cargo del profesor y también esporadicamente a cargo de'los alumnbs_.
Estimular a los alumnos a la retencxén dela mformacsén trasmitidas ‘en, Ias clases.
Utilizacién de recursos dxdacbcos para faciltar el aprendizaje de contemdos através
de ejerCICIOS de demostrac:én verificacion, aplicacion, mdw;duales y grupales
|nterpretaca<5n y discusion de textos.

-Buceq blb!(ogréﬁcg. :

Resolucién de: pfoblémas.

‘ Técmca dela rejila. . -

Eiaborauén de ma(enal dldécﬂco para los alumnos de cada una de Ias umdades
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Protocolos de N2

3N N

- Caracteres utilizados:

.( R I i ac.diaciones
P e, Profesor

A: AIumno :
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Clase N°: 1 Dia: 24/09/01  Docente: N2 Hora: 18 hs.

Ob,servacio.nes- Comentarios

AulaN°1

= alumnos
a pupitres vacios

J - e observador

[Esta observacion se realiza en una clase de una Cétedra de la Carrera B: El profes_or ha finalizado minutos
antes una clase anterior en otro curso. Juntos esperamos, a la hora que deberia comenzar la'clase (18 hs)
para que la profesora de la hora anterior se retire del aula. Cuando ella. efect/vamente lo-hace recién

entramos al salon de clase. El profesor se dirige hacia el escritorio, alli deja su portafolio y luego se encamina -

a borrar el pizarrén. Solo dos alumnos estén dentro del aula; cuando advierten que el profesor. ha. llegado

comienzan a ubicar los pupitres los que estan completamente desacomodados. Cuando finaliza de borrar el
pizarrén el profesor se sienta ante el escritorio y acomoda unos papeles. Llegan otros alumnos. Uno de éstos -

se.dirige al docente preguntandole a qué hora es la c/ase quien le responde-que a las y diez mas o menos. -

Salen otros alumnos del aula, incluso algunos de fos que llégaron al final. Se advierte una alumna sentada en

la uIt/ma fila quien permanece enfrascada en la lectura de unos apuntes. El profesor sale del aula, mientras -
comienzan a entrar lentamente los alumnos que estaban afuera. A los cinco minutos ingresa nuevamente el .

‘ profesor y hace algunos comentarios a-los alumnos que estan sentados en los pupitres de adelante, mientras
- caniina entre los bancos, esperando. La clase por fin da comienzo a las 19 hs.; ha comenzado a llover.)

1- A1 Llueve profesor, llueve! (un alumno ubicado al lado de una ventana).

2-P: Esta lloviendo. Hace falta. Cuando vengan todos vamos a realizar un comentano sobre el parcial.
3- A2 (un alumno'le responde algo.pero no se entiende),
4-P: Despues 16 vamos a ver todos juntos asi lo analizamos. Esta lindo para-tomar unos mates no?.

Completen esa lista que acabo de entregar. Nada mas es del profesorado. Completen (...).

[Comienza a circular una ho;a para reg/strar /a aSIstem:/a Inicia la clase con la presencia de

veinte alumnos]

Vamos a hablar un mmuto lo que pasa entre Estados Unidos y Afganistan. A mi entender no se

puede culpar a nadie si no se. presentan pruebas... Argentma tiene que estar de acuerdo.en esta
- lucha contra el terrorismo pero no mvolucrarse mlhtarmente _Opiniones al respecto Escucho.

[Silencio y cierto.nivel de desconCIerto]

5-A .. (no responden)
6- P: Esta mal lo de las Torres Gemelas'7
7- A1 Para mi; si.- _ 7
8-P. Aqui estuvimos’ hablando de fines, medlos objetivos... una mezcla. Los fines justifican esas
_mezclas. Los medios utilizados son justificables? :
' " [Los alumnos ahora timidamenté com/enzan a participar).
9-A1: No
10-P. A Uds. les parece... un pais lmperlahsta que maneja todo el mundo domina Ios pueblos. Estan

. mal los elementos utilizados. Pero una venganza les parece bien?
11-A2:  Para colmo abarcaré varios paises
12-A3:  Para mi punto de vista ésta sera una matanza...
13- A4 Los medios no se justifican. Es un pueblo oprimido, sufrido. He visto un documental...
[Comparte con sus compafieros mas cercanos las referencias del documental].
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21-P:

- 22- AT
23- AQ:

26- A2:
29- P

31- A2:
32- A3

33-P:

35- P:

36- AT
37-P:.

24.P;
25- A1

27- A3
28- A10:

30- A11:

34- AM12:

Me parece mal lo que se va a hacer. No comparto lo que EE. UU. hara. Creo que quiere mostrar

el poderio que tiene.

Hay mucho circo en todo esto.
Profe, desde mi punto de vista es una guerra de religion. La-religion que practica Osama es tan
grande como la catélica. No tiene que morir gente inocente de Afgamstan pero por qué tiene

- que morir tanta gente inocente?. Es una guerra santa.

Ellos, al morir, entregan la vida a Al4.

Si-ves los documentales no es tampoco €s0. Creo que mas alia del tema de la religién es un
pueblo oprimido.

Es un pueblo rico en minerales. Estan acostumbrados a luchar.

" No, yo no creo que eso tenga nada que Ver, pero... (...)..tal vez.

[Se ha planteado una discusion entre algunos alumnos. Los demas, incluido el profesor, hacen

sifencio. El anélisis continua.por parte de los alumnos. Ante esto el profesor insiste con su

planteamiento anterior].

“Estoy seguro’ que todos tenemos una idea clara... El objetivo del terrorismo esta mal... En qué

posicién nos ponemos en Argentina?

[Los alumnos aun contintian con la discusion).

Me sorprende ver entonces que EE. UU. abri6 las puertas a toda la gente para que trabaje.

Le hari tocado el alma y el corazén a EE. UU.!

(insiste). Qué posicion tomamos en Argentma'7 Todos tenemos una formacion. Ustedes son de
tercer aiio y ya pueden emitir una opinion al respecto.

No creo que con tropas, pero si en lo logistico.

. Hay que apoyar. Debe tener participacion. TaI vez no con armamentos.
- Desgraciadamente estamos involucrados.

Por ejemplo cuando fue la guerra-del Golfo Menem mando tropas. Los arabes lo ayudaron y élles

. dio una cachetada.

Nosotros fuimos a la guerra cuando nos atentaron?
[Se refiere pOSIblemente al caso de la AMIA]

No

En Argentina no hay fuerzas militares. :
No estamos capacitados tecnolégicamente para ir a la guerra.
| El profesor se dirige hacia la pizarra y coloca. Tecnologia /
Estamos en una organizacion... todo esta interrelacionado con todo. En las organizaciones

modernas no hay interrelacion, y se rigen por el modelo de Taylor... dificilmente Hleguen a:

prosperar... con respecto a los EE. UU. Ustedes deben seleccionar la informacion... es abundante
la informacion. Si no pueden seleccionar informacién me consultan. Bueno, ‘vimos las
organizaciones como organismo. Varios fallaron en esta pregunta del parcial... Cuél fue la idea
principal de -las organizaciones como organismo?... Los que trabajan y los que no trabajan
imaginen, como trabajarian mas eficazmente? :
Trabajando bien, con medios...
Medios adecuados. _ _

| El Profesor.en la pizarra dibuja, hacia el lado derecho de la palabra Tecnologia,
un tnangulo Debajo de Tecnologia coloca Medios adecuados.

Los alumnos abren sus carpetas. / -

Desde el punto de vista del empleador... yo puedo subvalorarlo, subestimarlo... qué hace falta

&

w

“entonces?
la motivacion_ : ‘
Tiene que haber. La motivacion es... Estaes la famosa... teoria de Maslow.

1 EI profesor vuelve ala plzarra y raya el tnéngulo
_ con lineas horizontales /
Vamos a ver la famosa teoria de Maslow. Uds. la han visto en escalera.
| El profesor en la pizarra agrega Piramide de necesidades de Maslow /

‘Cada uno le da su importancia. No es estricto.... Lo importante es el-concepto, no el nombre... el

concepto que... en la figura... por ejemplo los salarios desde el punto de vista fisioldgico es

importante. ) ‘ o o

| El profesor en la pizarra agrega a fa derecha del tridngulo
FISIO|OglCOS (salarios) /
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38- A:
39-P:
40- A9:
41-P:

42- A13:

43-P.
44- A6:
45-P:

46- A14:

47-P:

48- AS:

49- P:

50- A3:
51-P:

Para ciertas necesidades bésicas necesitamos el salario. Pero hablamos dicho también que las
necesidades pueden variar. Otra necesidad que vean ustedes?.
.. (no responden)
Sueldo... un sueldo acorde
Estabilidad.
Estabilidad.
! El profesor en la pizarra agrega afriba de fisiologicos
los términos seguridad (estabilidad) /
Por qué muchas personas entran en un trabajo especifico?. Dejen de lado profesores y maestros.
Como profesor?
Ademas de estabilidad en el trabajo, qué mas les da?. Les da garantla
Poder, poder ascender.
Poder
| El profesor en la pizarra agrega arriba

_ de la palabra seguridad el término Ego /
El ego, los ascensos. Uno por ahi se siente bien con los ascensos..., los premios.
Incentivacion
Incentivacion ‘

| El profesor en la pizarra sefiala a todo lo que
tiene escrito al expresar la palabra incentivacion /.
Beneficios. ” o
[La dindmica continua de idéntica maneral.
Cuando nuestras necesidades no estan satisfechas que va... porque hay falta de compromlso .
como lo imaginaba Taylor.
Como una maquina
Como una maguina, descartable, intercambiable, entre otras cosas.
/ En la mano el profesor tiene un papel que consulta de vez en cuando y una tiza.
El profesor en la pizarra agrega despues de ego auterealizacion y antes de ego: social /
Veamos entonces lo visto hasta aqui...
[Revisa lo que significan cada uno de los conceptos que estan wnculados a la pirdmide. Mientras
lo hace los alumnos permanecen en silencio. Sélo se observa que toman notas mientras atienden
las explicaciones del profesor].
Todo esto es lo que nos da un marco de seguridad... ahora les voy a contar una anecdota es de
un compafiero de Facultad... no le pagaban viaticos... iba en pérdida, no tiene buena obra somal,
no-lo ascendian... yo decia como puede ser? Analicemos este ejemplo con los conceptos...
puede llegar asi a la conclusion que el ego si-y la autorealizacion también... Cuél era lo que me
faltaba? Lo social. El estaba ahi porque se hacian fiestas y en ellas encontraba mujeres. Era
soltero y no tenia obligaciones.
[Llegan tres alumnos. Mientras habla, el profesor ha comenzado a caminar de un lado a ofro del
aulal.
Esta es una nueva filosofia que toma al hombre como actor. No tenemos la misma motlvaCIon
somos diferentes, siempre hay una actitud que diferencia. Que decna la orgamzac:on comio
organismo. Cuando tenia sus necesidades satisfechas...
- | El profesor en la pizarra agrega al lado de social: interaccion,;
~ enego agrega premios, recompensas;
autorealizacion: compromiso con la empresa/

[Llegan dos alumnos mas]
Este tipo de organizacion se fijaba en la gestion de los recursos humanos. Por ejemplo la empresa
Sony supongames... como empleado se podria ir de la empresa diciendo me voy porque me
pagan mas...-entonces dijimos, los individuos trabajan mas eficazmente cuando sus necesidades
estan satisfechas... el que no se sienta comprometido con una empresa muy dificil que tenga
actitudes creativas... es lo que se frata en un alumno universitario, que sea creativo... tiene que
aproximarse a la zona de desarrollo proximo... si no hay capacidad creativa en una empresa... la
pondran los directivos si no
[Los alumnos se muestran desconcertados)
salen de las bases. E! directivo por su capacidad de direccién tiene una visidn mas general. Pero
por ahi un operario que esta capacitado puede poner alguna idea... Qué buscan estas
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...............................................................................................................

52- A2;
53- P

54- A1:
55- P

57- P:

. 58- Ad:
59- P:

60- A7:
61- P:
62- A9
63- P;

65- P:

67- P:

68_— A
69- P:

71-P:

56- A15:

64- A15:

66- A16:

70- AB:-

- organizaciones? Propician los sistemas abiertos... Ustedes ya han visto esto y lo pueden

relacionar con sistemas.
| El profesor en la pizarra agrega Sistemas abiertos /
Relacién con el medio
Un 0s0 polar no podria vivir en Africa... qué le ocurnna" Que pasa con ese organ|smo’7
[Los alumnos se miran entre si]
No se adapté. ~
Pensemos ahora en la organizacion... algo pasé en el ambiente y la empresa sucumbio... en ese
sentido Taylor era muy rigido... Cuales son los subcontextos en que tiene que desenvolverse una
empresa? : .
politico, legal... ’ -
[El profesor sefiala permanentemente en la pizarra mientras explica. Otra vez consulta el papel
que tiene en la mano).
A veces se dice déficit cero. La polmca cambi6. Las empresas que no se adaptaron
sucumbieron... Todo es un sistema. Recuerden que una organizacion es un sistema.
! El profesor en la.pizarra agrega debajo de medios
adecuados politico-legal y af lado Sector cultural /.

[La dinamica continta de idéntica manera tal como se venia gestionando]
...sociocultural?... Tenemos que ver las tendencias de nuestra sociedad, en ropa, en moda,
etcétera. Nosotros habiamos hablado que no ibamos-a poner una carniceria en la Indial, no
vamos a vender una foto de Bin Laden en EE.UU.. Hay que ver el contexto sociocultural. Nosotros
vemos la tendencia que viene de EE. UU., de Europa... para qué vamos a ver la tendencia de
Sudameérica... Somos la elite de Sudamérica... no nos-conformamos... Argentina es un pais que
lee mucho y puede llegar a crecer... el marco polmco legal en nuestro pais es muy cambiante.
No como Cuba
Por freinta afios si, hasta que se muera Fldel contexto econémico. Mu‘y importante. Si no
sabemos manejar el contexto econdmico... Ya hablamos de Martinez de Hoz... esa empresa va a
sucumbir... en el aspecto tecnolodgico, la empresa que no se adapte a los cambios tecnoldgicos no
va a poder-producir... Los conceptos de sistemas abiertos... Si se acuerdan del famoso cuadrito
que les pedia en el parcial... Son sistemas vivos: hay una entrada, una transformacion y una
salida, una reaccion. La transformacién, quién fa produce?
La organizacion, procesos...
La organizacion... Hay una salida, que es lo que sale al mercado?.

.. (responde pero no se escucha la respuesta)
Demmos que hay una reaccion. Qué produce?
Retroalimentacion®
Exacto, produce una retroallmentacmn Otro concepto es interdependencia entre el entorno y... Ya
lo estuvimos viendo. Qué es un sistema cerrado y uno abierto? Un sistema cerrado, a ver usted.?
[Le pregunta a un alumno en particular. En este momento flegan dos alumnos, uno de ellos
responde la pregunta antes de torar asiento. Uno de los alumnos que est4 cerca de la ventana
conversa con otro que esta afuera de la clase).
Los que no tienen-contacto con el medio ambiente.
Bien,... Les aconsejo que relacionen todo, que le den valor a algo Otro concepto es el de
homeosta3|s . ! '

! Ei profesor colocaen la pizarra homeostasis
. debajo de politico-legal / .

Este concepto de homeostasis 1o vieron en sistemas de informacién. O lo vieron con otro nombre.
Qué pasa con el cuerpo de! ser humano cuando hace calor?

.. (no responden)
Como se dan cuenta que les hace calor'?
Transpira.
Qué pasa.con el cuerpo’7 Aumenta la temperatura del cuerpo... eso es homeostasis... Una

-organizacion tiene que considerar el entorno; tiene que mantener un equilibrio, una estabilidad. A

eso se refiere la homeostasis... De pronto, si producen lo tecnolégico... hay que balancear con lo
sociocultural y lo demas... la homeostasis es la regulacion. Estos conceptos no sirven para nada
si no los relaciono con algo, con una expenenma de vida... por ejemplo... entropia negativa...
Quién hizo la Industrial?

[Salen dos alumnos. Los alumnos observan al profesor en silencio. Han dejado de tomar notas.
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79- A:
80-P:
81- A3:
82- P
83- A8:
84-P.

85- A
86- P:
87- A
88- P:

89- A5:
90- P
91- A12:
- 92-P:
93-A17:
94- P:

95- A18:
9- P:
97- Ad:
98-P.

99- A2:
100- P:
101- A17:
102-P;
103- A17: .
"104- P:

105- AS:
106- P

Carrizo
Rodriguez

‘Los que hicimos la Industrial vimos en Termodinamica.

Yo falté esa clase. .
Entropia es un concepto que... se relaciona con energia. Energia. Como la podemos relacionar

" con huestra organizacion?

...puede haber pérdida de energia.
La tendencia entropica es la pérdida de energla cuando hay una pérdida de energia de la red
operatlva nos comunican los técnicos... Otro concepto que debenan haber ‘puesto-en el parcual
Estructura, funcion, diferenciacion.
[Los temas de esta clase parecen no ser nuevos debido a las referencias al parc:al ya pasado]

| El profesor escribe en la pizarra: '
Estructura; Funcién-diferenciacion /

Qué funcién me faltaria? Una basica.
... (no responden)
Administracion y finanzas... integra... Por qué estamos hablando de integracion?
.. (responde pero no se escucha)
Bien, y por qué?
Porque todos tienen un objetivo coman.
Y como hagoe para integrar? Yo por ejemplo tengo un servicio educativo, como hago para integrar
a esta funcion?
... {no responden)
Como incorporo a la funcion en el servicio educativo?
... (no responden)
Donde esta la creatividad?. Pi, pi, pi, la campana...
[Hace un gesto con la mano como remedando a la campana. Se advierte cierto cansancio en los
alumnos:y un incremento de las charlas entre ellos]. _

.. (un alumno expresa algo que no se percibe desde la posicion del observador) -
Aca hay. una idea. No digan lo iba a decir yo Como hago la dlferenmacnon’?

...matricial.
Blen... existen diferentes tipos de... matricial... (...).
Qué organizacion se presenta en forma matricial... fuera de la educacién?
de la educacién?... no le voy a dar el nombre. Si le voy a decir una orgamzacnon que reqmere
creatividad,... el servicio esta cambiando a cada rato.
[Desconcierto por parte de los alumnos] .
Una empresa que se dedica a marketing? :
Una empresa qué se dedlca a. tecnolog:a ahora... vamos a poner vanedad obllgada
Otro concepto. ,
Otro_concepto.... Ustedes lo van a ver en el apunte yo lo resumi.. Después de esto hacemos un

tecreito y luego seguimos... {...)
[Lee el papel que tiene en la.mano. Expresa el concepto Ientamente como esperando’ que Ios

alumnos lo registren en sus cuadernos).

Otro concepto'7 A ver alla atras. A ver la popu...
[Vuelve un-alumno. Salén otros dos).
Yahablé... se me trabd lavoz.

"[Todos se rien. Hay un clima: d/stend/do]

Por-este lado ya hablaron. A ver atras yo quiero escuchar alos de atrés... el gallmero del Colon
Se le dlce asi porque... Usted saco undiezenel practlco A ver la escucho.
[Senala a una-alumna que esta sentada hacia el fondo del salén).

.. (no- responde)
Qurero el concepto y el signifi cado del concepto Anahcelo

.. (sigue sin fesponder. Sélo -observa al profesor en silencio)
[Ante el silencio de la alumna; un compaero interviene y realiza el analisis; el profesor le ayudal.
Otro-concepto: finalidad.-

| Elprofesor escnbe esta palabra en la pizarra /

Flnalldad €s..
Exacto. La palabra o dice. Diferentes maneras de llegar al fin... tenemos que ser mas éticos, mas
creativos... Bien. Evolucion del'sistema... retroalimentacion. "
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' 107- AB:
A108- F’.:v

110- P:

109- A9, .-

, , 'consultar‘s
111- A

Profesor podria repetir?

[Rep/te Los alumnos han empezado a tomar notas de nuevo}.

Todo sisterna que no evolucrone en su retroahmentacuon como es?.
Cerrado ) ’

-Exacto En- la. clase que v1ene vamos a hacer una, comparacion entre la, orgamzamon ¢omo
organlsmo y Ia orgamzacnon ‘comor maquma Hagamos un recrelto de diez minutos, asi -

descansamos "Nada més. Ustedes llegaron tarde (sefiala'a unos alumnos). Los que qmeran
re el parCIaI practlco lo tengo aca. Todos fi rmaron’? ' :
0. alumnos)

St (responden i

~ [Son Jas veinte horas. Al volver del recreo ol resto del tiempo transcurre con el profesor realizando
devoluc:ones partlculares & cada uno. detlos alumnos en relacion -al parcial préctico. Lo hace
- sentado en el ;

cr/tor/o con cada uno.de Ios alumnos por separado ‘En estos instantes ¢l profesor
recurre a expreszones como: “Usted anduvo blen enla parte teérica, pero...” 0 “Le faltd-un poco”,
De-esta’manera el t/empo transciirre hasta.que el profesor dec:de term/nar la clase luego que

“finaliza'la devo/uc:on con el tltimo alumno]
la clase fnallza alas vemtluna horas.
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Clase N°: 2 Dia: 28/09/01 Docenvte: N2 . Hora: 18 hs.

Observaciones - Comentarios

|El aula es el mismo espacio de la Clase N° 1. Cuando llego, la clase atn no ha comenzado. El profesor se
hace presente pero atn se encuentra.en el aula una profesorade la hora anterior. Tarda un poco en salir, y
en realidad se apura en hacerlo, ante la iniciativa del profesor de entrar al aula y recordarle que ésta es su
hora de clase. Como los alumnos son comunes, una vez que sale del aula la profesora, recién los alumnos
salen al recreo. El profesor esté vestido con traje impecable; ha traido personalmente un retroproyector.
Cuando entra en el aula deja éste y sus papeles en el escritorio. Minufos mas tarde conecta éste a la fuente.
Algunos alumnos que han permanecido en el aula lo consultan.]

1- At Profesor, hasta qué hora es la clase?

2- P Hasta las diez... hoy revisaremos algunos temas al comienzo y luego haremos un Taller que lleva
evaluacion. Tienen que trabajar bien para no cometer los errores de la vez anterior, no?.

[Se ha sacado el saco, luego de lo cual borra la pizarra. Espera la vuelta de los alumnos del
recreo. Cuando la mayoria de ellos se hace presente se dispone a comenzar la clase).

Bueno, hoy vamos a dividir la.clase en dos partes, vamos a tener un faller donde vamos a
comparar la sociedad mecanicista... la sociedad organica... o sea que tenemos dos tipos de
sociedad... Ustedes van a catalogar dénde estad ubicada la Universidad... se van a formar por
grupo, y van a ser evaluados... Hay clases que necesito que esten, estar en cIase es importante,
no es lo mismo estar ausente y pedir los trabajos. :
[En tono de reproche. Hay pocos alumnos presentes}.

A ver usted (seflala a un alumno), venga... lea este articulo sobre el aJuste al presupuesto
universitario

[Entrega una fotocopia al alumno. Circula lista de asistencia)

3-Al:  (Lee el texto)

: [Mientras transcurre la lectura el profesor ha permanecido al frente de la clase y en silencio. Los
alumnos de manera idéntica también escuchan en silencio. Finalizada la lectura se produce un -
breve momento en el que nadie dice nada hasta que interviene un alumno}.

4- A2: Sigue mal... (todos se rien)

[Sin aclarar nada el profesor realiza idéntica operaczon a la.anterior. El an‘lculo huevo trata de otro
aspecto de la misma cuestion]. -

5-P: A ver pase usted (sefala a ofro a/umno) y Iea (entrega otro artlculo)

6-A3:  (leg) . .

[Mientras transcurre la lectura el profesor ha permanecido al frente de la clase y en silencio. Los
alumnos de manera idéntica también escuchan-en silencio. El profesor interviene cuando concluye
la lectural

7-P. O seaque los titulos no duran para toda la vida... (..). : |
8- Al Eso me parece correcto... profesionalizacion docente.
9- P No, no .se propone que haya que validar el titulo. Son reformas que propone... (el autor del

articulo)... En EE.UU. cuénto era lo que se gastaba’7
10- A3:  cinco mil seiscientos.
/ El profesor anota la CIfra en la pizarra /

11-P: . En-Noruega se dan cinco mil por alumno. Después que se reciben lo devuelven segiin como lo
proponga el alumno. Todos lo devuelven... Eso se llama.ético... acé estan invirtiendo mil pesos
por alumno.

12- A4:  mil doscientos pesos por alumno.

13- P El modelo universitario no va mas... le dan un periodo de vida de dos afios... yo le doy menos.

14- A5; Loque pasa que esta situacion del pais no da para mas.

15- P ..el PBI sigue cayendo... una cosa es lo que puede decir un polmco nosotros estamos en una

V|da universitaria... nuestro ambiente universitario esta caético... Este grafico lo tienen en los
apuntes... En cualqmer sistema organizacional estd el medio ambiente. Qué susbsistemas
afectaban nuestro medio ambiente?
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16- A3:
17-P:

18- A:
19- P
20- Ad.
21- P

22- A5:
23-P:

24- AB:
25- P

26- A1:
27- P:
28- AT:
29-P:
30- A8:

31- AS:
32- AT:

33-P:
34- AB:

[Ha colocado una lédmina en el retroproyector que muestra empresas identificadas con letras. Se
advierte que los alumnos han empezado a hojear el apunte).
...tecnolégico.
Tecnolégico,... politico legal... a su vez la organizacién... los recursos humanos, los recursos
tecnologicos... todo eso va energizando nuestra organizacion... y la salida?

[Sefiala en la transparencia. Entran dos alumnos]
... {no responden)
Si ésta es una estructura educativa...?.
Egresados
Egresados... Habiamos visto dos tipos de organizaciones. El grafico también lo tienen, yo después
se los alcanzo si cambid algo... los sistemas organicos... dura poco... son empresas voladoras
que duran poco. Hay empresas mas duraderas... si vemos una empresa desde ese punto de
vista... el ser humano se adecua a cualquier tipo de ambiente... miren China donde esta... Japén...
Es muy importante que el tipo de organizacion a la cuél van a ver la relacionen con algo... en este
momento la mejor organizacion es ésta... vino a Catamarca porque no les cobraban impuestos... a
los productos ni los pasaban por el Paso de San Francisco... ni los pasaban a Chile... qué pasé
con esas empresas? No se adaptaron a los cambios... y las empresas catamarquefias?, qué pasé
con ellas?... En el caso de los alumnos... por qué se dice vamos a tratar de achicar los afios de
Carrera?... qué va a hacer en la Universidad? Llegan y van a recibirse. Qué pasa si el tiempo es
mayor?... el alumno trabaja, tiene problemas. Pongamos que la hace en seis... diez afios... Qué
saco el alumno de positivo? Nada. Si saca algo si aumenté su creatividad, el autoestudio, se
puede insertar en el mercado... estd capacitado. Nuestro sistema educativo no cambia. La
Universidad sigue igual... estamos en un error... por eso vienen los paros, por eso viene la falta de
creatividad para crear recursos. Todo lo que estamos viendo lo podemos cambiar... Yo me guio
por esta ética... estamos hablando de un sistema cultural... la cultura japonesa es de afos, un
sistema de cooperativas... el sistema financiero es bueno. Tenemos que adaptarnos... Aqui en la
Argentina no sabemos a quien vamos a defender. Somos individualistas... todo se viene para
abajo.
[Los alumnos mientras transcurre el discurso del profesor lo escuchan en silencio].
Permiso '
Si, si... (continua)... no estoy hablando de la Universidad de... sino de todo el sistema
universitario. Habiamos visto el sistema sociotécnico. Cuando se trata de mostrar el entorno qué
sistema seria..?... La Universidad no puede sacar alumnos en serie, son todos distintos,
individualidades... si se consideran los sistemas estratégicos... o los sistemas... qué puede pasar?
Aqui estamos viendo un tipo de organizacion A... se posicion6, levantaron las barreras vy
abarcaron esa parte del mercado... estamos hablando de un sistema seguro... el servicio
automatizado no va a cambiar... en ambientes turbulentos e impredecibles. De un dia al otro
cambia.

/ Escribe en la pizarra: Impredecible |

Impredecible.
Ah! Yo que pensaba que habia puesto mal aqui (observa la pizarra)... Volvamos a realizar el
andlisis de las organizaciones que tenemos seleccionadas para esta tarea.
Profesor, por qué estaria més cerca del entorno?
[Salen dos alumnos y entra tres).
Por qué esta méas cerca? Porque el mercado empieza a cambiar, porque el entorno empieza a
cambiar.
Profesor, seria el caso de...? (hace referencia a una multinacional).
Ala empresa... adénde la ubicarian? Yo pienso que podria ubicarla en... (...)
A mi me parece que los sistemas de organizacion no parecen haber cambiado porque... la
estructura de la empresa es més... jerarquia... no es asi?.
Tampoco estoy de acuerdo. Yo la pondria en otro lado.
En donde?
[Los alumnos no parecen estar de acuerdo con el anélisis del profesor].
A ver los demas, qué opinan? Sigan!
El sodero de mi vida no cambid!
[Se refiere a una serie televisiva. Entran dos alumnos. Los alumnos quedan en silencio y desisten
de continuar con la polémica. El profesor igual, pasando luego al andlisis de otras empresas].
Y en cuél la ponemos por fin a... ? (después de un momento)
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37- A9:
38- P:

39- A10:
40- A11:

41-P:

42:Ad:

43-P:

44- A10:

45-P:

46- A11:

47-P:

Yo la pondria aqui (sefiala a la'C en la transparencia)... Toda empresa norteamericana, europea,
argentina, sigue siendo mecanicista burocratica. En Japén la filosofia de las organizaciones es...

todos comprometidos al servicio educativo. Bueno, yo lo que quiero (ahora)... van a hacer un.

trabajo, se van a juntar por grupo .van a hacer este gréﬁco, indiquen cémo estan viendo a la
Universidad. -
| Realiza un grafico que representa la intersecéion de tres c:rculos
en cada uno de los cuales coloca: funcion, profesion y extramuros. |
[Los alumnos bulliciosamente se agrupan: formando cuatro grupos, tres de los cuales son m/xtos
Mientras /os alumnos se agrupan el profesor escribe en la pizarra lo s:gwente
Siete valores espirituales .
Servicio a la Nacion a través de la /ndustna
Lealtad
* Armonia y cooperacion
Voluntad para mejorar
Cortesia y humildad
Adaptacion y asimilacién
7. Creatividad.
Cuando termina de escribir vue/ve a dirigirse a los alumnos).
Después de.hacer como. Ia' ven,... segundo:.como deberia mejorar, y tercero; como técnicos en...
decir'como deberia hacer. Cuando terminen un representante del grupo, o el grupo, van a pasar al

(SRS R S

frente a explicar. Acuérdense de poner- en la hoja nombre y apellido y matricula del... Después voy

a separar alumnos de alumnas y:me van a decir el estereotupo que ven en el directivo, no?.
Agréguenlo ahi (se refiere a mcorporar a la consigna dada), como lo ven a un directivo masculino
y a uno femenino. Qué lo caracteriza y qué 1o distingue a cada uno?. Repito. (repite a cons:gna
en su totalidad) .

Qué quiere decir como lo ven?

Bueno, ustedes deben considerar lo que tienen.en eI gréfico. Les aconsejo tomar los extremos
organicista y mecanlmsta desde su punto de vista como la ven, como la sienten. Segundo, cémo
creen ustedes que debena estar. Si creen que esta bien o si tendria que cambiar. La tercera... si

* van a trabajar en una empresa, cuando ven un estereotipo de direccion, como lo ven, como es la

del hombre, o de la mujer, ésta tiene intuicion femenina, el hombre es mas Ioglco
Déjelo profesor.

Déjelo.

[Reclaman para que no apague el retroproyector pues estan cop/ando el gréfico).

‘No, hay que enfriar la lampara. Ya les dije que debian traer el grafico para hoy.
‘[Mientras los alumnos trabajan el profesor se pasea por entre los pupitres. Algunos alumnos le

hacen consultas. Durante el recorrido el profesor se acerco a un grupo que esta char/ando]
Acuérdense que lo tienen que exponer y entregar.

[Se dirige luego hacia otro grupo}.

Hagan su aporte, no?. Ah! Les.digo de un cambio de horario. Por falta de Ia Sala de... debo hacer

un cambio... (no se observa que los alumnos le presten atencién) '

[Los alumnos contintian con su trabajo Se advierte que son los varones los que mas participan).
...Carrizo... Delgado... Rodriguez...

[El profesor decide tomar asistencia llamando a los a/umnos por sus apellidos EI profesor se

- integra sucesivamente a los distintos grupos. Exphca opma y brinda sugerencias],

Cuando terminemos hay que pasarlo y después hay que sacar una conclusion entre todos (a sus
compaiiéros en un grupo ubicado cerca del puesto de observacion)
[El tiempo destinado al Taller no fue estipulado. Han transcurrido treinta minutos}.

*Cinco minutos mas! - »

No, so6lo tenemos el primer punto

Entreguen los tres como estan!. Yo soy contexto, qué les éstoy pidiendo?

Que nos apuremos

Que'se apuren... Bueno... no es necesario que lo presenten... Para el lunes me traen pasado me
lo-alcanzan en... (se refiere a la Catedra)... me traen el grafico.

A partir de ahora terminan todo, y dejan como tengan. Se termin6 y ahora presten atencion,
escuchen otras opiniones. A ver quién va a pasar?

Nosotros.
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52-A6:
53- P:
54.76:

60- P:

55- At
56- AG:

57- A1

58- AG:
59- At

Nosotros. (Pasa al frente sin esperar que el profesor asi- lo indique) Profesor ponga fa
transparencia de nuevo!. Bugno. Pensamos que la Universidad es una orgamzacmn (expone)
[Los-alumnos, sa/vo urio —queria también ser el primero en exponer-, permariecen en silencio. El
que nolo hace murmura mostrandose en desacuerdo con lo que dice su companero] '

-1 Fin de la exposicion del primer grupo I
Ahora yo! (es el alumno que se mostraba mqu:eto)
Espere un poco. - :
Lo que pasa'es que. no es asi como dijo.

R

Qué sabés vos! Tengo razon... no podés discutirme eso.

No tenés razon, la organi’zamon no-es asi... tenés mal porque no te has fijado en... es como digo

yo.

Vos no tenés |dea delo que dems

~[El profesor los observa.en silencio. Se advierte ofuscado]

Fijate, fijate... como la vas a ver asi!, Has hecho todo maI|

(continda d/scut/endo)

[El resto de los alumnos permanece en. s:lencro mlentras la d/scus/on prOSIgue por unos minutos.
Pareceria que hay cuestiones personales que separan a estos alumnos. A medida que avanza la
discusion aumenta el nivel de agresividad); -

Bueno; silencio! Silencio! Escuchen, alurmnos... atlendan Se callan

[Después de unos-minutos.la discusion cesa y el profesor es escuchado]

Atiendan ahora. Ustedes se dan cuenta... los llamo a Ia reflexion... deben aprender a respetar las

‘ideas ajenas. T|enen que darle valor al respeto por el ofro. Yo exuo respeto por lo tanto los

respéto a ustedes Quiero que hagan lo mismo conmlgo no qwero que vuelva a ‘pasar otra vez lo
mismo.

‘[Los alumnos permanecen en silencio mientras duran los reclamos docentes. Los dos estudiantes

que han participado. én. el conflicto se miran y. hacen gestos. A contmuaCIon exponen los ofros
grupos con tranquilidad).

Bueno, vamos a dejar aqui nomas. Lo que queda pend|ente Io vemos el lunes.

[La clase flnahza sin que se haya extra/do ninguna conclus:on general Son las veintiuna horas y
treinta m/nutos]
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Clase N°: 3 .Dia: 05/10/01 Docente: N2 Hora: 18 hs.

ObServaciones — Comentarios

[La clase se desarrolla en’la misma aula de las anteriores.” Se /dent/f/ca en el amblto de la Facultad cormo
Aula N° 1. Los alumnos terminan de salir de’ una clase de Matematica; asi que el recreo empieza tarde y por
lo tanto la’ clase comienza atrasada. El profesor -hizo traer un retroproyector y en este mofnento esta
organizando su trabajo Los tnicos a/umnos que permanecen en él aula son ‘ocho, cuatro de los cuales estan
ubicados-en sus pupitres mientras los otros permanecen parados al lado de los mismos. El profesor se
acerca a ellos y charlan sobre los esteredtipos considerados en la clase anterior; les pregunta si-se acuerdan
de ellos.- Se dirige luego hacia el pizarron y comienza a borrarlo mientras comunica a los alumnos que la
~ mayoria esta aprobado enel trabajo pract/co]

1-A1:.  Profe, ‘que.haremos hoy?
2-P. Hoy es otro trabajo. Ya dimos por concluido el de la clase anterior. (se dirige hacia el pizarrén).

_ Bueno... a partir de ahora nos va a leer un articulo el primero que Ilegue

3-A2:°  Me parece muy bien.
4-P: Vamos a ver caracteristicas del medio ambiente... medidas politicas y econémlcas que se toman...

' cémo pueden afectar a nuestro pais las politicas econdmicas... todas esas cosas pueden afectar
nuestra orgamzacu‘m Qué pasa con el Banco Central?,.y con los bancos?... muchos cerrarian..
los ahorristas... se_pasan fondos de un lugar a otro. Recuerdan cuando se retuvo los plazos fi jos'7
Quién fue el que retuvo?... un vecino nuestro.

5- A3: Eso fue hace poco

6-P: ..emvel... noventa y ocho... noventa... (En el talier de devolucion corrigio por 88-89)... no recuerdo
: blen la fecha exacta. Qué hace la gente? Saca la plata en'forma masiva... Ahi viene un buen
) candidato para leer (entra un alumno). Villegas, después nos va a leer: un articulo.

7- Ad: No traje los lentes.

8-P: No importa use la luz del retroproyector... Tomada también nds va a jeer algo (un alumno
distraido) , ‘
9- AS: Qué?

| El profesor se dirige a la pizarra y dibuja en ella un grafico / :
10- P: Piensen ustedes de qué manera se afecta nuestra organizacion... qué pasa si devaltan el dolar?.
un desastre -
| En la pizarra anota 21 /
qué va a poder pasar con esos créditos?. No se va a poder pagar Bueno, quedemos aca hasta
que 'se acomoden. (...)
[La clase se_detiene durante cinco mmutos porgue han llegado cinco alumnos que hacen mucho
ruido con los pupitres).
Ahora consideremos el riesgo pais, esta mafana IIego a mil novementos tres... hay otro pa|s que
nos esta ganando.
11- A6. - ,_ngena o
12:P:  Nigeria... ya no'nos creen... Eso quiere decir e! riesgo pals No es que seamos lguales aNigeria...
. -lo"qué queda por esperar es un-cambio de politicas. .. reactivando. mlcroempresas no eXIsten
esas politicas. de desarrollo... asi que volvemos otra vez... el medio- ambrente esta afectando a-
" nuestra organizacion, y. para eso necesito. informacion... es necesario... seleccionar esa
.informacion... econémica... A ver Niedérle, venga, fome. - - ' :
[Le entrega un articulo periodistico.a un alumno para su lectura).

13- A7:  :.(lee el titulo)... no tengo anteojos, prc_>fe|
14- P No importa. C
15-A7.-  ..(Continta con la-lectura). -

[En un momento dado se det/ene la lectural.
~ - Qué dice aca? o
[El profesor:se acerca y le &clara).
Al Ese es nuestro presidente?... (prOSIgue) meta nomas!... transfirieron remesas al exterior. Qué
--son-remesas?
16-P:"  Son... (le explica)
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19- A8:
20- P
21- A3
22-P:
23- A5:
24-P;.

26- P:

- 28-P:
29- A8:
30-P:.
31- AB:
32-P:
34-P:
35- A3:
36-P:

37- A2
38- P:

40- P:

42-P:

44-P;
45- A8:

25-A9: -

27- A10:

33- A11:

39- A11:

41- A5; -

43- A10;

Aca hay una tabla de no sé qué...

Es una tabla de crecimiento.

[Finaliza la lectura) :

Bueno todas las empresas estan tendiendo a achicar su personal es el mundo... Preguntenles a
los de aerolineas que andan por ahi... Qué pasa?. Las empresas estan reduciendo su personal,

se estan dividiendo... pero con la Hewlett Packard, Compac qué pasa cuando se fusionan las

empresas?

Despidos.. ,
Si, despidos. Por qué?
Reestructuracion

Por qué despido gente?

-Para cambiar...

Por qué?
...Se repiten los cargos.

‘Bien, muy bien... despidos seguro hay.
~ De los cargos altos:

De todos los cargos... pero hay cargos altos que no estan repetidos pero hay que ver...
supongamos que... entonces despedi una persona que seria muy valiosa para la empresa. Cual
es el area que se fija en eso?
Administracion
Pero qué parte?
Administracion de recursos humanos. :

| El profesor coloca ARH en el p/zarron /
Bien. La ARH es un proceso permanente cuyo (inico objetivo es..., qué necesita la ARH?
Personal... capacitado.
Capacitado, adecuado... cuando?... cuando quiero? .
Hay una necesidad.
Exacto, cuando haga falta. Esa es una defmcnon de la ARH. Digamos que es un proceso que
sigue una serie de pasos... Qué necesitamos primero en un proyecto? :
Planificacion -
Una planificacién necesitamos... una vez que planlﬁcamos... sistémico. Sabemos que
necesitamos de tal personal, con tales caracteristicas, etc.

.| El profesor escribe en el pizarron, debajo de ARH:

Planificacién de los recursos humanos /
Bueno, si ya descubrimos €l perfil de la persona que necesitamos... que hacemos ahora?
Reclutamiento.
Recluta Tomada a ver... yo tengo que quitar la cantidad de personas necesarias. Y después digo:
éste ‘es apto o éste no es apto... hay una seleccion... ésta es la persona adecuada para la
Universidad... docente. Y qué hago ahora? O le digo trabaje!
Se lo integra. ‘
Hay una socializacion. Hay personas que no necesitan la socnahzacnon son suficientemente
aptos... tienen creatividad... la socializacion ya esta... ya entra canchero, saluda a todos... si es

* hombre vendra... si es mujer... Socializacion: Después que viene?

[Indudablemente los temas que se estan considerando ya son conocidos por los alumnos).
Evaluacion .
Viene evaluacion?

+ Capacitacion.

Capacitacion... es necesaria. Si no nos capacitamos o no nos desarrollamos... Necesitamos gente
gue se vaya capacitando. Bueno, ahora hablemos de evaluacion.
/-En la pizarra coloca capacitacion y evaluacién /
..a Ios docentes en distintas Universidades los estan evaluando... los estén...
El-concurso es una evaluacion? :
Podriamos llamarle evaluacién. No es una evaluacion en si.
Es para saber si es capaz

" Es para saber si es apto para ser ordinario. Qué hacemos con el docente que no es apto para ser

ordinario? Le decimos ahi esta la puerta y se va?
Le damos otra oportunidad.
..(voz baja)
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59- A7:
60- P:

. 61-A1:
62- P

63- A1:
64- P

66--P:

67- A3:
68- P:

69- A1:
70- A2:

71-P:

72- AT:
73-A2:
74-P;

76- P:

77- A5:
- 78-P:

79- A1:

80-P:

65- AG;

75- A11:

Pero eso no es una motivacion para que rinda?

La opcion de Rivera es darle otra oportunidad y la de Pérez es motivarlo. Bien hay que capacitarlo
para.queé rinda mas. .

Qué pasa si los bajan de categoria?. ‘

..no puede haber descenso por ley... lo trasladan... se separa de la familia... es malo, no es
ét|co fallo la admlmstramon de recursos humanos. En algo fallo. Pero cual era la definicion de
ARH, Lopez?

Asociacion de recursos humanos
Asomacnon'? Bueno lea,y fuerte para que lo escuchen alla. (le sefiala el apunte). Uy!. Me llego un

ingeniero nuclear o un técnico en'Computacién y. o voy a poner a barrer!

[E! alumno lee del cuaderno la definicion soIIC/tada]
...procedimiento permanente.

~S| es permanente tiene que ser continuo. Ahi llegamos con... (...).

Una vez que esta en una categona el descenso... es facil.
Por ley ya no sé puede bajar... Desde ‘qué punto vamos a encarar ia tecnologla'? por ejemplo...

_ Microempresa que amasaba pan... si necesitaba mayor produccion... tecnologia... maquinaria en

forma- indtil...-habia un corte social en el medio... problema social de comunicacién. Bueno
revisemos, primero tenemos que planificar qué?... es una situacion hipotética... analicemos. -
Primero... (responde) _

La planificacion es algo fundamental... planificacion. Bueno... vamos a reclutamiento. Ahl. Ahl.

‘Falta la especificacion! Cuales son las alternativas de...?.

Puede ser conseguir... eso es especificacion.

Bueno, ya hablamos de especlf cacién. Vamos al'segundo paso... a la seleccion. Ya sacamos el
aviso en el diario... observen... aca estan todos los pasos... seleccion interna y externa... Qué
ocurre? :

[Un alumno hace gestos de no entender]

Lo que pasa es que yo le habia entendido que era para seleccionar personal para la empresa.

Le explico-de nuevo. Usted tiené que diferenciar seleccion interna de... Se va Tomada’? :

[Un alumno intenta salir sigilosamente dél aula mientras el profesor estaba de espaldas a él. El

profesor lo sorprende y ante su pregunta todos se rien. Sin responder el alumno’ ‘sale).

Yo no puedo contratar a nadie sélo por una entrevista previa, Lo idoneo es que yo no me guie
solo por la entrevista previa o sélo por la presentacion del curriculum vitae.

Entonces hay algo més.

_Un dia me presenté a una entrevista de trabajo pero no sab|a hacer el curriculum y tuve que

aprender.

Bueno, muy blen el ejemplo del compaiiero, bueno... queria decirles algo mas de planificacion. .
planifi cac:én hace falta como prevision para el futuro... por ejemplo, qué es un vusugnano'?
(desconcierto) :

Prevé lo que va'a'pasar

* Alguien que analiza.

Hizo un analisis de las necesidades futuras necesita saber como va a trabajar la organizacién.
Eso es planificacién?

No, eso es un visionario. En la planificacion. nosotros primero miré}bamos y veiamos cuanta gente
tenemos; cuando vamos a despedir... por eso necesitamos un-analisis de equilibrio futuro.-Bueno,
segundo . paso’ andlisis para reclutar o despedir personal. Tercer paso.. Cuarto Paso,
plahificacion de las necesidades futuras... como asi también... dijimos.que la planificacién era

fundamental... hay elementos basicos en la organizacion, gracias a Ia Computacion, gramas a

nosotros, la organizacion puede tener base de datos...
Y.cuando se saca el aviso como seria?

Eso es reclutamiento, ya lo vamos a ver.

Para qué...?" '

...para contar con el mayor namero de personas . ahora, hay unos pasos para el reclutamlento
Ustedes saben para que necesito documentar... eso lo vienen.viendo desde primer afio... tengo
que tener una buena idea de las obligaciones y actividades. (...).

! En la pizarra coloca puestos de trabajo / :

..pasos... en el reclutamiento tenerhos que decir qué tipo de gente necesito... jOjo!. Estos graficos
no estan en los apuntes.

...............................................................................................................
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[Algunos alumnos estaban tomando notas pero otros que no lo hacian empiezan a hacerlo ante la
advertencia. :

...politicas de la empresa, cultura de’ la organizacion... porque luego viene una evaluacion. - '

81- AS5: Para conocer quien quiere boicotear. ’ :
82- P Bien... muchas cosas:.. Bien, yo puedo tener-un. empleado eficiente, o una maquina eficiente. Es
eficiente porque llegd a lograr el objetivo. Y para ser eficaz el objetivo debe lograrse en el |

momento adecuado... Ah! Ahora si, la evaluacion “debe ser sistematica, por que debe ser !

: sistematica? :
83- A: . (no responden) '
84- P: Debe tener... también una contmundad :
85- A1: ~ Un seguimiento. - o '
86- P Tiene que tener un seguimiento... en realidad todo tiene que ser snstematlco tiene que tener una :
: continuidad. Segun la-evaluacion el resultado puede ser positivo o negativo: Este es'un concepto !
para parcial, ténganlo en cuenta. Antes de retirarnos quiero que hagamos una cosita. Hacemos en :

grupo un pequefio trabajo de Taller. Del trabajo que hicieron ustedes del perfil masculino y !

: 'femenmo Un representante de cada grupo va a anotar cémo vio el perf I. Quién no entrego'7 :

87-A9: ' Nosotros. :
88- P: No: cumphr con un trabajo implica no cumphr con los tlempos esté denotando como puede ser
~ una persona como profesor... todos estan presionados por -el medio ambiente... ustedes, los :
docentes... -asi que ustedes tienen que cumplir... presiones. tenemos todos lo |mportante es i
responder. Pasen los grupos y escriban los estereotipos. :

¢ [Pasa un solo a[qmno y empieza a escribir]. ' i
Y los otros gripos?- Separen e} pizarron. , :

89-A1:  Y-yo que pongo? (mira a sus comparieros de grupo) ' g
90- A2:  De los dos cuél es? (con el cuaderno en la mano se acerca a una compafiera de grupo) :
- [El profesor se pasea.por el salén mientras los alumnos escriben en la pizarra, de vez en cuando

hace alguna ‘Teferencia a las que pocos prestan atencion). :

|

91-P: Los hombres van a contestar de las muleres y Ias muleres de los hombres... la mujer es intuitiva
92-A3: - Enlaorganizacion?
93- P Estoy hablando de ladireccion.de la orgamzacnon

[A medida que los grupos-finalizan con la tarea, el profesor con’una tiza de color redondea las
cuestiones comunes. En la produccién de los grupos se adweden palabras comunes: muler
intuitiva; hombre 16gico). - :
Estan viendo estereotipos que estan marcados en la sociedad... Ustedes se Ilmltan a seguir lo que
dice el apunte... cuanto mayor expenencla lo que tienen que buscar ustedes es la creatividad y
no deben gu1arse de un apunte... de todos modos yo estoy v1endo diferencias. Tengan.cuidado...
Es lmportante que. pongan: sus proplas ideas, las. de-sus- companeros la experiencia es muy
lmportante para el conocimiento.’ Incorporen lo que saben, comparen con lo que dice el libro o el
apunte; asi van'a ir adquitiendo informacion procesada para que la puédan incorporar a lo-que ya
conocen. Pero también la creatividad es importante. La creatividad es importante... 'si muestran
pantalones jeans de EE.UU,, se dice: Ah! lo hagamos asi. Busquemos la creatividad... seamos
~ -capaces... no nos guiemos por un estereotipo impuesto... Bueno, dejemos aqui por hoy. En la
- proxima clase retomamos’ estas ideas. .
" Laclase finaliza siendo las veintiuna horas y cuarenta y cinco minutos.
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Clase N°: 4 Dia: 26/10/01 Docente: N2 Hora: 18 hs.

Observaciones-Comentarios

[Los alumnos se encuentran afuera del aula y se resisten a entrar al ver la posibilidad de filmacion. El
profesor intenta convencerlos pero sélo unos pocos alumnos son los que deciden quedarse. El resto se aleja
sin prisa del aula dirigiendose hacia la salida del Pabellon. La clase entonces transcurre con la asistencia de
apenas diez alumnos, lo que representa aproximadamente un tercio de los estudiantes que habitualmente
concurren a ella. El profesor se encuentra un poco molesto por la.situacion pero decide comenzar de todos
modos. En esta clase decide no registrar la asistencia. Comienza con la clase. En el pizarron se encuentra
pegado un cartel que hace referencia a un paro docente. Un retroproyector se encuentra en el escritorio).

1- P

@ R
o >
v

Hoy vamos a ver como puede instalarse una sala de ordenadores, que puede ser una sala central
de una organizacion, una sala central de-una Universidad, después vamos a pasar al caso de
salas mas pequefias. Después de eso vamos a pasar a la revisién de los parciales. Lo siento por
los que no vinieron, hoy se realiza la revisién y hoy termina. Les puedo prestar para sacar
fotocopia en otra-clase para ver como esta el parcial, no? (los alumnos permanecen en silencio).
Nota que se pone en el parcial, nota que queda. E! que queda regular queda regular, el libre, libre.
Bueno... (...} nosotros si tenemos que organizar una sala de ordenadores tenemos dos opciones:
primero, construir una sala especiaimente.

[El profesor tiene un ayuda memoria en la mano. Entra un alumno y saludal.

" Tanto tiempo

Como anda profe. :
Bien. Pase. Adelante. Bueno, la otra es adaptar un espacio para una sala de ordenadores. Hay
que seguir especificaciones y hay que tener en cuenta falta de presupuesto. Puede ocurrir que se
conozcan las normas y haya presupuesto pero que no se adapte el ambiente a lo que queremos
hacer. La sala de computadores implica un sistema automatizado. Tenemos que tener algunas
precauciones
[Se dirige hacia el escritorio y prende el retroproyector Coloca en él una lamina).
La primera precaucion es el suelo. Hay que tener mucho cuidado con el suelo, que no pasen
desagiies por ese sector, ni horizontales, ni verticales, que no haya tomas de agua cercanas: para
evitar el contacto con la electricidad. Con el piso hay que tener... Ademas de la descarga
eléctrica... que puede afectar a nuestra sala?, algo que esta en Catamarca.
Tierra ,
Particulas en movimiento, polvo. No podemos poner alfombras en una sala de... porque va a
arruinar la computadora. Ademas tenemos que tener precaucion con el acceso. Alli van a entrar
grandes maquinarias... si la puerta es-de sesenta centimetros empiezan los problemas. (se ayuda
con el papel que tiene en la mano). E! suministro de energia eléctrica debe ser el adecuado, evitar
subas y bajds de tension, cortes de energia. Con qué salvamos?; con UPS, pero esto tiene cierto
tiempo, entonces podemos conectarnos a dos lineas de tensién. No deben existir interferencias...
se-nos pueden perder datos o romper el disco. (Enfra un alumno). El forjado de paredes y superior
del techo deben ser resistentes, la loza, los encadenamientos que sean antisismicos. La situacién
de... pasillos... precauciones para incendios, tener mas de una salida. Volvamos al suelo
[Los alumnos contindan en silencio. Se dirige al escritorio y empieza a seflalar en la
transparencia). _
El dibujo de abajo (sefiala con una lapicera), esas lineas son rejillas. E! piso tiene que tener
desnivel y en especial un desagiie siforme. Voy a ver si tengo la transparenCIa sino lo dibujamos.
(busca entre sus papeles)
Tipo sifén?
Exacto

/ El profesor se dirige a la pizarra y dibuja un esquema /.
El desnivel hay que probarlo echando un balde con agua para asegurarse que funciona. El
sifénico ‘es del tipo que se usa en... en el bafio. Para el trabajo practico les voy a dar para que
comparen en diferentes salas qué esta bien y qué no. Si no se toman las precaucnones nos
quedamos sin sala.
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11-P:

12- A:
13-P:

15-P

17- P:

19-P

21- P

23-P:

25- P

27-P:

29-P:

31-P:

33- P

35-P

10- A4:

14- A5:

16- At:

18- A2:

20- A3

22- At

24- A4:

26- A4:

28- Ad:

30- A3:

32- A5:

34- A3:

Nos quedamos electrocutados

Y si, hay que tener cuidado. Vamos a continuar, precaucién con el piso. Resistencia del piso con
el peso de la maquinaria que alli se pone... debe haber una resistencia de... (anota en la pizarra
los valores), distinto es si se trata de una red, entonces la resistencia debe ser de..., podemos
bajar.

Eso es para saber qué piso resiste 0 no?

Los arquitectos o ingenieros civiles van a probar eso. No va a ir usted a una sala y va a golpear

con el pie (el profesor golpea con el zapato en el suelo) para ver Ia reswtencna
(se rien todos)
Hay veces que es necesario crear un falso suelo. Qué es eso'?
/ Dibuja en la pizarra /

Es un suelo a... con soportes que lo sostienen. Igualmente hay que tener cwdado con el polvo, el
agua, También hay un falso techo.. Veames el espesor de las baldosas (sefiala en fa
transparencia) del falso suelo. Imaginense que ponemos una alfombra... sin nada.
Falso techo, falso suelo y hay una falsa sala. (los compafieros se rien)
Todo depende del presupuesto... recubrimiento antiestatico, resistencia eléctrica determinada del
piso. Qué pasa si trabajamos con una plaqueta... red...?

...descarga eléctrica
Tenlamos unos pasos A ver lo que les han ensefiado en electrénica.

...fuente
Buen. Entonces tendriamos que tener estas precauciones. Supongamos que vamos a entrar a una
sala y vamos a cambiar una plaqueta, y la vamos a quemar por no tener...
Usemos pasacables
Exacto usar pasacables especiales.

. Mira si te agarra la corriente (/os.alumnos se rien)

Si ya hicimos la instalacién y una evaluacion... cuando ustedes disefiaron... la realidad les
muestra que deben optimizar la sala para hacerla mas funcional, el disefio debe permitir hacer
cambios, debe permitir hacer modificaciones en las caracteristicas del piso. No olvidarse la
sequridad personal para trabajar tranquilos, que no vayan a quedar electrocutados... descarga a
tierra.

Profe tengo una duda

Si?. ,

Nosotros en el trabajamos tenemos una red que nos comunica con otros lugares y a veces vamos

~ aBelén, Andalgala... y tenemos problemas con la descarga a tierra. Hay alguna forma de hacerlo?

Si. Podemos usar una jabalina que la compra en cualquier casa de electricidad, la conecta, hace
un pozo (dibuja en la pizarra)... y tiene una descarga a tierra provisoria. Todas las maquinas
tienen que tener descarga a tierra. Lleva la jabalina la entierra y fa tapa.

Si se usa una UPS y no tiene descarga a tierra me puedo salvar?

Yo pondria la UPS incluso con descarga a tierra. Seria lo mas facil, lo mas dificil es hacer el pozo
Sigamos... si para el piso se usa marmol no conviene porque és muy pesado. -Hay que poner
pequefias baldosas que estan conectadas (hace un grafico)... imaginense que tenemos todos los
cables por abajo... asi hay que hacer para no tropezar, fijense si tenemos todo al aire, todo suelto.
Siempre eso es asi

Bueno, depende del presupuesto que tengamos. El falso suelo debe tener acceso libre... baldosas
porque es mas facil levantar baldosas... sesenta centimetros la distancia... no tiene que estar muy
alto para que trabaje e! electricista o el técnico con comodidad. (fee en la hoja)... Vamos a ver cudl

es la resistencia eléctrica del piso es de... (escribe los valores en.la pizarra). Veamos una

transparencia. (...).

[Se dirige al escritorio y coloca la Iam/na]

Fijense la altura del falso suelo y aca (sefiala) estan las. entradas... los tipos de entradas que
vamos a tener (sefiala), el sobreplso desnivel pequeno por las maqumas _aberturas hacia fuera
Siempre hacia fuera?

Claro!

Ese es el falso suelo? (sefiala con el dedo hacia la transparencia). :

No, 1o que pasa es que lo estamos viendo en un esquema lateral... Hay que pensar bien en el
disefio, hay qué tomar precauciones, y no decir déspués: Uy, tengo que abrir la abertura...
estamos viendo también que el falso suelo nos sirve-también para la refrigeracion... miren la altura
de la sala debe ser de..., es lo 6ptimo, el falso suelo treinta centimetros. -
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44- Ab:

45-P:

46- AG:

47- P

48- A2:

49-P;

50- A2:

51-P:

52- Al.

54- A3,

55-P

56- A.1 :

57-P

i 58-A3:

59- P:

i 53-P

Treinta cenhmetros”

Del falso suelo al piso treinta centimetros.

Y del piso al techo? :

Dos cincuenta a tres metros

Y si.hacemos una abertura ‘que abre-para los-doslados... se podrla disedar?

Podria-ser pero... me.esta haciendo acordar de una pellcula de Chaplln (se rien todos)

Elfalso suelo se lo puede hacer bajo el suelo? e _

No, sobre el suelo’ porgue sino tenemos problemas o .

[La dinamica en este momento reproduce lo que ha ven/do suced/endo hasta ahora Entra un
alumno. El profesor selecciona una lamina y la ubica en el retroproyector] . A

, Aca (sefiala) tenemo$ como va colocado el subsuelo, como®va a ser el sostén del subsuelo...

distanicia maxima que debe tener... y la minima... como tiene que ser.

Entre baldosa y baldosa?.

No, entre segmento y segmento, -son rieles.

[Entra un alumno].

Permiso

Si, adelante (sin m/rarlo) ahi (sefiala) es donde va a ir la baldosa. Voy a buscar una tiza de otro
color para que vean bien. (usa /a tiza) Acé (remarca) tengo Un riel de uno veinte... y aca (remarca)
tengo... y asi sucesivamente. Arriba de todo ese soporte es donde voy a aplicar... para sacar las
baldosas. Aqui (remarca) va a estar la wga .
Es donde hay mas presion?-

-Y si, en esa zona se soporta el mayor peso... estamos también viendo... las puertas. Bueno,

veamos ahora algo importante que es la reflexion-que puede tener el techo, el piso, las paredes,
que afecta a la vista. Vamos a ver los valores de la reflexion. El piso puede tener un valor de
reflexion de... (escribe en la pizarra), el techo... y la pared... (escribe los valores).

Ofalsotecho

Falso techo. La reflexion afecta nuestra vision.

Qué es eso.de cero coma seis? ‘

Es la medida de méxima reflexion que puede tener

No tiene nada que ver con el color?

No, no tiene nada que ver... esté lastimando la vista... puede haber problemas

Si-el piso es todo negro?

No hay reflexion, pero el negro no es bueno para la concentramon tenemos que tener cuidado.
No conviene bajar el coeficiente de... asi es mejor.

Aparte que es antiestetico como por.ejemplo aca en la Universidad.

La pintura debe ser inocua, hay pinturas especiales pero depende del presupuesto Imaglnense si
tenemos una. pintura antipolvo, antiflama, vamos a tener la mejor sala pero muy cara... Ahora
veamos la acstica. (...).

[En este momento suena su celular los alumnos se rien y-hacen comentar/os EI profesor lo
apagal.

Bueno, la acustlca Hay normas DIM (escrlbe en Ia pizarra)... habla de los porcentajes de acustlca

__en las paredes.

Cuantas ventanas tiene que tener y de qué tamafio?

Depende de la sala és el numero de ventanas y en cuanto al tamano hay que cuidar los
estandares de iluminacién que debe tener (escr/be en la p/zarra) las puertas uno cuarenta... de
ancho y de alto... metros. . S -
Si necesitamos que sea més grande a puerta?

Y bueno si as- maqumanas no pueden entrar, superan las dimensiones, y... (...) rompemos-la
puerta ¥y despues arreglamos.

* El material de 1a puerta-es importante para la acustica?

Y hay. que buscar el meJor material. Qué es Ia acustica?

Ciencia que estudia- Ias wbracnones

Decibeles.

Niveles de sonldo tiene que ver con el ruido, propagacion del sonido, etcétera.
Eso tiene que ver con la- concentracion de uno.

Y si, hay que tomar precauciones.

Profe, eso tiene que ver con la reduccién de sonidos en las impresoras?

Y si
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! 73-A5.  Profeysi una impresora...? o
i 74-P; ...(responde)... {...). Vamos a ver lo ruidos.. Ventanas _decibeles (escribe en la pizarra)... se
: acepta hasta... décibeles para asegurar la cqncentracpn. (Entra un alumno). Veamos ahora
i témperatura (lee el papel que tiene en la mano)... dieciocho a veintiséis grados (escribe)...
; ‘sabemos que la computadora. necesita una’ temperatura ideal para trabajar......Bueno, todo eso
i tenemos que tener en cuenta para trabajar e una sala(coloca una transparencia)...'I‘..Veamos
; ahora iluminacion. Aca(sena/a) estamos viendo como tiene que estar el angulo de vision; treinta
i grados. Una computadora tiene que.estar.........eeeeee. una iluminacion de diez grados(dibujaen
; la pizarra). Si esta asi(coloca un dedo en forma vertical)............ tiene noventa grados, esta
' mal....... No podemos poner la maquina a contraluz, contra fa ventana........... precaucnon de -
: ponerla para que la luz incida de costado. :
' 75- A5: Si nos ponemos de: espalda a la ventana?
; 76- P: No es bueno porque va a incidir la luz en la pantalla. Ademas hay que tener. en cuenta las cortinas,
' persianas y demas, eso vamos a ver en la clase que viene. En la clase que viene hacemos un
; repaso de esto porque vinieron pocos. Vamos a ver...(anuncia los temas que se veran en la otra
v clase)

i 77-'Ad. Tiene apuntes de eso?

i 78- P: Tengo un libro de instalaciones de salas mformatlcas Tiene graficos (ret/ra un libro-del escr/tor/o lo
i abre y lo muestra a los alumnos), bueno ahora vamos a ver los parmales(saca los parCIa/es de su
! portafolio}. Uno por uno venga para que vea la nota, también vemos Ios errores y les expllco

: [Los alumnos uno a uno van pasando por el escritorio para ver su parcial].

! La clase finaliza a las veintiuna horas y cuarenta y ocho minutos. '

]

1
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Taller de Evaluacion

Dia:8/M1/01 Docente: N2 Hora: 17 hs Lugar: Box Dpto. Quimica

Observaciones - Comentarios

[Nos reunimos en mi Box. Habiamos concertado la reunién previamente y en esa oportunidad se le pidio

" seleccionar parciales segun criterio a eleccion a fin que los evaluara en voz alta durante la reunion. El
docente llega a la oficina con dos parciales corregidos: uno de puntuacién mas baja y otro de puntuacién mas
alta. Después dé haber intercambiado una breve charla informal, el docente se dispone a realizar
comentarios respecto a los parciales seleccionados.)

1-  N2:  Vamos a comenzar (se rie). Bueno.. (no se advierte demasiado cémodo). Veamos este
‘ parcial... {largo silencio: Toma el parcial de puntuacion més alta). Primero me parece importante
que sepas como es el parcial. ‘
I: Bueno.’

2- N2 Laestructura del parcual se basa en preguntas de desarrollo, descnptlvas Son cinco preguntas

con asignacion de dos puntos para cada una.
I: Cémo se corrigen? _

3- N2:  Elcriterio para la evaluacion es el siguiente: si tiene desarrollado por arriba de un cincuenta por
ciento, entre cincuenta y cien.por cien, para cada punto le corresponden los dos puntos. Si
-desarrolla'sélo un cincuenta por ciento le corresponde un punto, y si desarrolla por debajo de un:
cincuenta por ciento no le corresponde nada. Cuando corrijo les pongo-:el puntaje al lado a
medida que voy corngnendo

I Qué consideras importante? -

4- N2 Dejo que-ellos (los alumnos) desarrollen sus puntos de vista, para ello se guian de textos dela
informacion de los Talleres, de las conclusiones que se sacaron en los mismos Me interesa la
creatividad antes que la memoria. Puedo usar a veces otra categoria para calificar: aprobado
sujeto a modificaciones. La nota final en esta Catedra, como es por promocion, se construye
con el promedio de los parciales y la nota de concepto. Esta ultima resulta de considerar los TP
realizados y como.se desenvolvié el alumno en clase, si tuvo nuevas ideas, si es creativo. La
nota de concepto para promocionados aumenta en la mayoria de las veces, esta entre nueve y
diez. Esta nota no se usa para regulares. Para promocionar se requiere siete en adelante y para
la regularizacion 5-6. Ei alumno que no es.aplicado no puede tener-una buena nota de
concepto. El parcial teérico es documentacion que me queda a mi de respaldo al alumno y a la
Catedra por si hay reclamos en el futuro.

R Reclaman?-

5 N2. Sies habitual por eso guardo los parciales durante un tiempo. Cuando hay protestas los.saco y

- les muestro justificando: Slempre Ies exphco porque los parciales son produccnones de ellos.
I ~Qué reclaman?

6- N2 Reclaman-la nota, reclaman comparando su parual con el de un companero creen a veces que
hicieron' bien pero no se dan cuenta que hay preguntas de mterpretamon que no todo es
cuestion de memoria. Hay que tener en cuenta ademas de quien se trata, dépende det alumno.
No es 6 mismo un alumno que otro. Algunos merecen mas. conmderacuon Algunos piden
cambio de fechas y no'se Io merecen.

I - Porqué? -
7- N2 No‘todos merecen consideracion. Pero bueno, hay casos que es necesario consnderar “Por
~ ejemplo,-hubo un alumno al que se le muri6 el padre, lo consideré como-caso particular, que
. requiere -consideracion. Hubo un alumno’ que no se dedicaba nada al comienzo y después .

-empez6 a estudiar tanto que promocnono Cuando se quxere se puede Iograr todo. Slempre selo
digo a los alumnos. No es el mismo caso de otrd que pridriza el trabajo respecto al estudio: En
este caso no se cambia la fecha del parcial. Cuando el alumno. no es aplicado adn cuando
“tuviera problemas graves la cosa no cambiaria. Eso lo tengo en cuenta para la nota fi nal yaque’

el parmal no es lo unico que tengo en cuenta.

.
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Ah, no?

Considero al parcial como una instancia, solamente. Hay otras instancias de evaluacion. Yo
considero el perfil de los alumnos, llevo adelante una planilla de control para los Talleres y éstos
se aprueban con Aprobado o Desaprobado. Observo la evolucion del alumno, si éste cumple, si
atiende en clase, si asiste a clase, si llega a horario, etcétera. No es lo mismo el alumno. que
cumple del otro al que no le importa nada. El alumno tiene que ser disciplinado, adoptar una
disciplina de trabajo, ordenado, creativo, ser capaz de interpretar y de exponer sus puntos de
vista. Pero la evaluacién de todos modos a cualquier alumno a veces lo anula. Buenos alumnos
se ponen nerviosos y no pueden hacer nada.

Siempre pasa eso? v _

Por lo general. Todo lo que suene como-prueba o parciales, estresa. Cuando hay estrés ninglin
ser humano esta libre para expresarse. Le pasa lo mismo a los docentes, les pasa porque tienen
que dar el ejemplo. El alumno se juega su regularidad, su promocion. Por mi parte siento
ansiedad respecto a los resultados de los parciales, aunque generalmente los resultados que
obtengo coinciden con el concepto que tengo de los alumnos.

A qué se debe la ansiedad? ' ,

Bueno, siempre te juzgan por el rendimiento de los alumnos pero yo no me hago. problemas. Se
como hago las cosas, me esfuerzo para que las clases salgan bien, programo actividades para
que realicen, les busco informacién, es decir que me preocupo, pero si ellos no hacen el minimo
esfuerzo que querés, ahi no se puede hacer nada. Cuando llegan tarde estan mostrando que
mucho no les importa, claro que en algunos casos se puede justificar, pero son muy pocos
alumnos los que no cumplen porque tienen algin problema. Si me hago problemas cuando
algtin alumno bueno sale mal, de todas maneras se lo ayuda si es responsable para que salga
adelante. El rendimiento es una cosa que siempre esta en la mente de todos, sobre todo de las
autoridades. :

- Tienes problemas con el rendimiento? v
.El 97-98 % de los alumnos-del afio pasado promocionaron. Este afio como tengo muchos

alumnos condicionales, éstos han abandonado en su mayoria. Pero bueno, no siempre las

expectativas que uno tiene pueden cumplirse, fijate en este alumno, tendria que haberme

trabajado bien, y la verdad no sé porque no lo hace. Se aclaran los conceptos en clase, todo
queda explicado y comprendido. Pero al final uno planifica, organiza todo y para qué... deberia
haber estudiado bien para aprobar. Y asi hay cada caso, y eso que algunos son recursantes que
se supone que al hacerla a la materia por segunda vez ya deberian tener claro todos los
conceptos.

A qué crees que se deben estos problemas? ‘

En primer lugar la condicionalidad. La condicionalidad-no es ni buena, ni mala, es normal. Si por
cambios de planes surge el alumno condicional, hay que ver el legajo del alumno; si éste es
bueno puede llegar sin problemas. Los alumnos condicionales que deben muchas materias
dificilmente pueden aprobar, pero hay excepciones. Deberia considerarse la historia del alumno
antes de autorizar la condicionalidad. En realidad la condicionalidad no sirve. Puede condicionar

una regla pero hay que hablar, que protestar, hay que hablar con las autoridades, se les explica -

y se cambia la regla para que no condicione. Si la gestién no escucha, bueno, se sigue con la
regla. Esto no originaria frustracion, se sigue la regla y se balancearia para que no sea

- conflictiva. Se los ayuda de alguna manera para que puedan regularizar.

De qué manera?
El alumno regular curso, vino a la materia, asimilé los conceptos pero no llegé a cumplir el total

"de’la asimilacion. Hizo un esfuerzo y merece un reconocimiento que es la regularizacion. Por lo
general los que regularizaron con bajas notas aprueban el examen final con mayor nota. Para *

alcanzar la regularidad la asistencia es importante. Los que quedan libres es porque faltaron a
clase. Estos alumnos luego rinden un examen final como libres. El examen final es estresante
para cualquiera. Lo primero es hablar, dialogar con el alumno para que se tranquilice. Le digo a
los alumnos que si quieren venir un mes antes del final que vengan, para que repasemos
conceptos; conceptos importantes. Yo lo tnico que hago es ver en el examen final si el alumno
llegé al concepto final.

Concepto final?

Me interesa si llegan a ver todo el panorama de la materia, si pueden decir los conceptos
importantes con sus propias palabras, si pueden interpretar desde sus experiencias personales.
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15- N2
I
16- N2:
I:
17- N2
I:
18- N2
I:
19- N2
I
20- N2
I
21- N2
I
22- N2

En esta Carrera eso es importante. Estos conceptos se trabajan mucho en los trabajos practicos
y algunos tienen problemas porque no asisten a clase regularmente.

No?

Aplico el Reglamento “de la Facultad (se refiere al Reglamento de Regularizaciones y
Examenes) en lo que respecta a las clases practicas. El reglamento dice que debe cubrir el 80
% de asistencia; a mi entender no habria que dejar libre a un alumno por no cubrir el 80 % de
asistencia, y si por no cubrir el 80 % de los objetivos. Para el que es aplicado y se enfermé es
injusto, pero eso se arregla si el alumno es bueno. La ausencia a los trabajos practicos hace
que les queden baches que después no pueden cubrir,

Ha tomado el parcial de puntuacién mas alta

Como esta ése ?

Este esta muy bien. Mira aqui (muestra el item dos), les pedia interpretar un concepto y este
alumno lo hizo muy bien. Puso ejemplos y explico con sus términos, analizd desde la
experiencia. Esto no lo pueden hacer todos los alumnos

Por qué?

Porque les falta estudio y lectura. No se dedican demasiado. Y en esta materia hay mucha
informacion para leer y ademas tienen que tener criterio para interpretar. Bueno, algunos tienen
mucha memoria y eso les ayuda un poco... s6lo un poco, porque después esta lo que tienen que
poner de parte de ellos, para mi eso tiene mucho valor. Cuando veo un buen parcial, que
cumple esas condiciones, me alegra bastante aunque hay algunos que nunca podran hacerlo
bien.

Si?

Y si. Por ejemplo, si veo que un alumno ha avanzado me alegro. También me pone contento
saber que el alumno se esfuerza y que pone todo de si para obtener buenos resultados. Nada
se consigue sin esfuerzo. A mi me encanta poner diez. Lo que pasa es que creo que para llegar
a un diez hay que cumplir el total de los objetivos, y esto no es solo la repeticion como loro de
un concepto, sino que lo asimild y lo reelabord. De todos modos al que memorizé un concepto
tampoco lo puedo desaprobar... también es importante considerar al que comete errores... asi
también se aprende.

De qué ofra forma se aprende?

De muchas formas. El alumno tiene que participar en las clases, eso es el comienzo. Aquel que
empez6 participando, mostrandose interesado en las clases, debatiendo con sus compafieros,
ya empieza a tomar contacto con el tema. Luego tiene que estudiar, poner sus ideas, lo que
conoce de la realidad, tiene que comparar lo que se le dijo en clase con lo que figura en los
libros de texto, y luego sacar sus propias conclusiones, no siempre lo que dice el libro se acerca
a la realidad que se vive. Estas serian las formas generales para aprender. Los alumnos saben
qué objetivos persigo asi pueden darse cuenta del esfuerzo que tienen que hacer. Esto es
porque eso se les dice el primer dia de clase cuando les muestro el panorama de la materia y
cémo vamos a trabajar. Por supuesto el alumno tiene que dedicarse y mucho, no hay.ofra
manera. Se supone que para eso vino a la Universidad, para estudiar de tal manera de obtener
un titulo. El que aprovecha lo logra, es una manera de cumplir con lo que la sociedad espera de
los alumnos universitarios.

Esto se da en la realidad con muchos alumnos? .

Yo creo que no. No, mas bien son pocos. Lo que pasa también es que muchos vienen por decir
que estan la Universidad, como es gratuita. Pero no estan interesados en aprender. Bueno, tal
vez si estan interesados en aprender pero no en estudiar, eso no quieren hacer y asi no
pueden. Algunos hacen tan poco esfuerzo que no alcanza, por ejemplo a veces faltan tanto a
las clases y piensan que con el apunte es suficiente. Y eso no es suficiente ya que en fas clases
se discuten y se intercambian ideas y eso no sale en el apunte. El apunte no tiene todo lo que
ocurre en las clases. Alli hay teoria, pero sélo la basica.

Entonces la asistencia es una necesidad ante que un requisito obligatorio?

Un poco de todo. Por el Reglamento tengo que controlar fa asistencia en las clases practicas,
pero también el alumno debe tomar conciencia que si no asiste le quedan huecos porque en las
clases se tratan aspectos que no estan en ninguna bibliografia.

A qué aspectos te refieres?

A los de la experiencia. La experiencia, lo que te dice la realidad, te brinda mucha informacion
que muchas veces no estd en los libros. Todo eso se trata en clase y eso no se encuentra
facilmente.

Maestria en Didactica. F.F. y L. -UBA- —61—



: l: Te parece que es. suf ciente asistir a las clases'? :
| 23- N2 No, noes sufi <:|ente asistir a-clase. Tienen que venir ‘dispuestos a partlmpar tienen que atender. |
: ' Sino sé concentran en lo que se dice;-en lo que'se expone y discute, de que‘sirve?. A'mi me :
I mteresa el alumno que escucha ‘Gue sabe escuchar eso le ayuda despues cuando ‘se sientaa |
: : , estudlar ‘Bueno, deJemos aqui, terigo una reumon arriba, :
I [Se le agradece st buena- voluntad | % nes desped/mos ] ]
: _Flnallza el Taller de Evaluacion. - :
I I

R
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Entrevista

Dia: 28/11/01 Docente: N2 Hora: 16 hs. Lugar: Box Dpto. Quimica

Observaciones- Comentarios

[Nos reunimos con el docente en mi Box. Hemos pactado el encuentro la semana anterior y convenimos en
hacerlo durante el horario de actividad normal. Le presento los protocolos de las observaciones de clase, y
procede a leerlos)

1. N2
I:

2. N2
I

3 N2:
I:

4 N2:
I:

5 N2
I

6 N2:

Bueno, lo que aparece es lo que sucede... pero... aqui me gustaria corregir (se refiere a una

fecha que se menciona en una de sus clases)... en realidad no presté atencion a lo que estaba

diciendo. Aqui (sefiala) deberia haber dicho década de los noventa y no de los ochenta.

Eso suele ocurrir, a veces uno no se escucha. Te parece muy importante?

No tanto. Pero es bueno haberlo visto para hacer corregir en los apuntes de los alumnos.
También quiero referirme al comentario que pusiste cuando hago leer un articulo a los alumnos
que llegan tarde. Dice castigo. Quiero aclarar que si bien ese es el efecto que quiero producir,
percibo que es una expresion muy fuerte, ya que en realidad lo que quiero es corregir al alumno.
Tal vez sea una expresion muy fuerte como vos dices. Me parece que correspondia que lo
hubiera marcado entre signos de preguntas para contrastarlo con tu opinién, aunque da la
impresién, por lo que acabas de expresar, que en realidad en el fondo no hay demasiada
distancia con tu intencién. Qué opinas?

Bueno, puede ser. A veces los alumnos deben ser corregidos y uno se las tiene que ingeniar
para que asi sea (se fie) ‘

Como describirias el planteo metodoldgico que usas en tus clases?

Mis clases no son teéricas ni précticas (solamente); son todas teorico-practica. Ambas cosas se
dan en forma simultanea. Por eso organizo trabajos en grupo. Los trabajos en grupo dan mucho
resultado. Trabajo primero para nivelar. Yo baso mi estrategia en el trabajo en grupo a través de
Talleres. Imposible dar todo teoria durante seis horas. Gracias a una especializacion pude
cambiar (se refiere a una instancia de capacitacion de postgrado), incorporé el Taller. Este afio
me falto un tiempo de exposicion. Siempre es importante exponer primero para brindar a los
alumnos un cierto pantallazo de la informacién que se aborda y luego preguntar para traer la
realidad al aula. De todos modos pienso recortar el tiempo de exposicién propia, luego pasar al
Taller con debate y luego exposicion de.los alumnos. Por lo tanto considero que el mejor
método es la exposicidn seguida de Taller. No puede ser una exposicion continua. En resumen
para el aflo que viene pienso bajar el tiempo de conferencia personal para dejarle mas tiempo al
debate, que lleguen a conclusiones, después ponerle mis conclusiones y que se comparen,
incluso con las del autor del libro de texto. Los alumnos forman grupos espontaneos en los
Talleres. Méas adelante los cambio para obligarios a interactuar con otros. Van a ver perfiles o
aristas diferentes en una definicidn, por ejemplo. En los Talleres el trabajo en grupo es muy
importante, en realidad es interesante trabajar con grupos, se aprende mas. Los mejores
(alumnos) siempre quieren participar. Otros buscan escapar.

Por qué?

Porque les falta motivacion. Es complicado trabajar con alumnos desmotivados. En realidad les
falta motivacion a muchos. Es complicado trabajar con alumnos desmotivados (repite). Tuve
casos de alumnos a los que intenté llegar pero abandonaron [a materia; se intenta con
diferentes métodos. En otro caso un alumno desmotivado se fue motivando pero se fue por la
condicionalidad. A ninguno dejé de motivarlo, voy sobre ése cuando lo identifico, le hago
preguntas, digame su opinidn, qué piensa, etc. Es complicado. Uso diferentes métodos, tengo
que buscar el método para volverlo a la clase, que no se vaya. No es dificil. No es dificil buscar
los métodos, es complicado. Depende de los alumnos.

De qué manera?

Dependen de los grupos de alumnos, no todos son iguales. Con algunos es mas facil que con
otros. Hay alumnos que ya vienen predispuestos a aprender, no les hace falta que hagas nada
especial, que busques ningiin método especial. Pero eso no sucede generalmente, la mayoria
de las veces hay que estar empujandolos. Algunos hasta son inmaduros y no se comportan
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como adultos que son... algunos. En el Taller donde fue la discusion (Clase N° 2) no respetaron
a nadie. Yo exijo respeto pero también los respeto a ellos. Eso lo tengo en cuenta, para mi es
importante. De que vale que el alumno sea estudioso si no sirve como persona. Pero en realidad
yo no tengo casi problemas con los alumnos, me llevo bien.

Qué esperas de los alumnos?

Aspiro a conseguir con los alumnos no sélo conocimientos académicos, ya que me interesa
sobre todo la creatividad. Como quiero que salga el profesional de aca?; siempre llegara el
momento en que le daran un papel con datos y conclusiones de los datos —un jefe por ejemplo—,
entonces qué pasa, el que no es creativo va a leer y aplicar, en cambio el que si lo es anota sus
conclusiones y recién opera, aplica. El que no es creativo, el que se atiene a un libro, a una
definicion, aplica sin pensar. El que si lo es, saca sus conclusiones. Eso es lo que busco yo: el
desarrollo de la persdnalidad, la creatividad. Cuando en mis clases digo: hacemos o hagamos
(plural, tercera persoha), tiene el sentido de hacerles ver a los alumnos que lo hacemos todo
juntos, transmitiéndoles asi la idea que se les acompaiia. El alumno interesado sélo tiene que
relacionar lo que se vio en clase con lo que sabe de la realidad més la informacién del apunte y
del libro de texto. Es importante que incorpore lo que conoce por su experiencia personal, a
veces alli esta la informacion mas fiel, antes que en los libros. Pero ellos tienen que colaborar,
ser responsables, fijate en las clases (busca en los registros) aca esta: llegan tarde. Llegan
tarde e interrumpen, eso es una falta de consideracion para con los demas.

Como consideras que afecta a tus clases ese hecho?

Después que entra el que llegé tarde espero que se vuelva a establecer el orden de la clase. No
me gusta que haya dispersion de la clase. Claro que me molesta que lleguen tarde. De todos
modos no les voy a reclamar nada. Lo que pasa es que ese grupo humano tiene falta de
habitos, de disciplina. Lo que no entienden que el pais les esta pagando a esos alumnos. El
pueblo esta invirtiendo en ellos para que hagan algo. Al principio del afio yo les muestro (digo)
esto, no todos lo entienden, los indiferentes sobre todo... Los que llegan tarde son los que dejan
por la mitad otra materia, son los que no le dan importancia a los contenidos que se discuten en
la clase.

Qué valor le asignas a los contenidos?

A los contenidos si le doy importancia como base, para que tengan una base comdn, nivelarlo
pues no sé que cultura traen. Nivelo hasta que llegan a lo que yo aspiro. Les doy una base
tedrica. Pero soy flexible; si el alumno trae ofra definicion la discutimos, le digo traigala y la
discutimos. Pero es fundamental que el alumno se convierta en un ser auténomo, que pueda
opinar libremente y que haga valer lo que piensa. Los contenidos deben considerarse no solo
como informacion a transmitir sino también como procesos y actitudes a lograr con los alumnos.
Por eso es necesario formular unos buenos objetivos y cumplirlos, lo mas operativos posibles, y
en el marco de una buena planificacién que organiza toda la tarea que se quiere llevar a cabo.
Los objetivos te orientan para que no te pierdas, para que la clase siga un determinado rumbo, y
ademas te ordena en las actividades que propones.

Los objetivos que te propones te condicionan?

Los objetivos se deben lograr, es la guia que me dice que debo alcanzar. De todos modos la
planificacion que sigo es flexible, tanto que tengo practicamente 48 hs. libres que me permiten
moverme con cierta libertad. Pero hay que planificar, es indispensable si no es asi nada sale
organizado como debe ser. Si hay paros u otros problemas tengo tiempo disponible,... tengo las
48 hs. de margen que me da la planificacién. Se va acumulando a medida que no las ocupo.
Entonces ahi empiezo a trabajar con los alumnos de forma independiente, -si quieren investigar
por ejemplo, etc. Estan planificadas las actividades extra, visita a organizaciones, por ejemplo.
Al ser estos afios atipicos a veces no se puede hacer esto. Pero estas cuarenta y ocho horas si
me permitieron cumplir con los objetivos. Por eso no hay problemas si en una clase se cambia
de tema o se frata otra arista que no estaba pensada.

Qué caracteristicas de tus clases te parecen importantes?

Bueno, el borrar el pizarron antes de la clase tiene un significado. Eso hago siempre. Yo tengo
que borrar el pizarrén porque esta escrito. No es mecanico, lleva un proceso, quiero significar
que la otra asignatura ya terminé (/a de la hora anterior). No es mecanico. Para mi es dar un
significado, para que los alumnos vean que el pizarrén es blanco pero no blanco de
conocimientos. Yo siempre leo el pizarrén, veo que queds, si algin alumno escribié algo por
ejemplo. Para mi tiene un significado, implica un proceso de observacion. Por otro lado no trato
de influir en cuestiones religiosas, polémicas, pero si en la ética que esta incluida. Pero si doy
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mi punto de vista. Doy mi posicién. Si yo estoy convencido totalmente de algo lo digo. Influyo a
que no se acepte como verdad absoluta al conocimiento, pido en los parciales la interpretacion
propia de! alumno. Vienen (los alumnos) con una cultura de memorizacion, lectura y aplicacion
de esa memorizacién. Si yo los fuerzo van a fallar un sesenta por ciento, no van a lograr los
objetivos... no van a aprobar. Les doy libertad para que realicen la evaluacion... si lo hacen de
este modo pueden sacar diez, si lo hacen de otro nueve con ochenta, etcétera. Mis clases no
son lineales, voy avanzando y volviendo hacia atras con los contenidos. Lo hago porque me
parece a mi, porque creo que asi se apropian mejor de la definicion. Cuando doy clase
considero que me. escucho. Estoy totalmente consciente. Planifico totalmente mis clases.
Analizo, planifico lo que voy a dar en las clases, hasta la heuristica que voy a usar y hasta las
preguntas imprevisibles. A mis clases las organizo en un papel y guardo esta documentacion
afio a afio y al afio siguiente algo cambio porque no quiero repetir todo. Mis estrategias no las
cambio, en cambio las tacticas, si. A medida que pasan los afios considero que voy adquiriendo
experiencia. Al principio pensaba recurrir mas o apoyarme mas en lo tecnologlco

Te sientes satisfecho con tus clases?

A veces no dediqué tanto tiempo a la elaboracion de una clase y salié bien; y otras veces

. dediqué mas tiempo y no sali6 tan bien.-Mi medida es pensar antes de como me sali6 la clase,

es pensar como respondieron los alumnos. No me interesa si me salio bonita, mi parametro es
como respondieron los alumnos, cémo participaron en las actividades que los hice hacer. Sin
embargo me condiciona el espacio fisico, la infraestructura. De todos modos influye totalmente
segun como el docente la deje influir. Cuando yo tengo preparada la clase de una manera, por
ejemplo con retro o data show y no puedo darla como lo tenia pensado porque algo falta, bueno
la doy con tiza y pizarron. Esto es lo que debo hacer, debo dar la clase de cualquier manera
porque los alumnos necesitan mis explicaciones ya que es una forma de decirles que cumplo
con ellos. No se puede evitar la entrada y salida de los alumnos, no se puede evitar porque
seria reprimir. No es lo ideal sin embargo. La entrada y salida perjudica al resto. Trato que
participen todos. Los que llegan tarde tengo una manera... los hago leer un articuld. Yo trato de
hablarlo al alumno, le pido que no interrumpa para que no perjudique a sus compafieros.
Produce un corte en la clase. Eso influye en el aprendizaje de los demas y tambnen en el propio
ya que se perdieron a veces mas de la mitad de la clase.

Coémo te parece que aprenden los alumnos?

Los alumnos van construyendo junto a mi. Yo lo tengo planificado asi sin considerar que imagen
resulta de esto. Mi intencién es no imponer una definicion acabada, y esto funciona, funciona
bien. Lo veo como causa y efecto para llegar al concepto,... ellos (los alumnos) se tienen que
convencer de eso. Por eso tienen que usar mas all4 de la memoria, tienen que poder interpretar,
dar significado a los temas, poder aplicar, tienen que asimilar lo que escuchan. Creo que lo que
estoy haciendo es replicar la forma como aprendi. Yo (cuando era estudiante) leia, analizaba
desde lo que sabia, sacaba las-ideas principales. Asi como aprendi considero que ensefio. Tal
Vez por eso sea que recurro a procesos inductivos que estan asociados a mi personahdad yami
formacion. Volviendo a tu pregunta, quiero decir que en clase se ve la "teoria pura’ y es el
alumno el que va elaborando las definiciones a partir de la informacién del libro. EI alumno

examina, discrepa con algunos autores. Ellos perciben que pueden describir cosas por si

mismo. Yo los estimulo, los motivo para alcanzar mayor grado de excelencia académica. En los
parciales el alumno debe dar evidencias de esfuerzos en la elaboracion de los conceptos. Mas
bien a veces puedo aceptar que se sacrifique la terminologia ya que me interesan los conceptos
claros. No es mas facit a un adulto que a un joven el entender; a ambos les cuesta lo mismo. El
alumno mayor es mas aplicado, ya esta haciendo un esfuerzo de vida que hace que llegue a
resultados dptimos. La adquisicion de conceptos depende de la inteligencia. La variable edad no
influye. El rendimiento de un alumno casado es mayor en disciplina y esfuerzo qué en el caso
de un alumno soltero y que no trabaja, aunque esto no es la mayoria. También trato de ayudar
en el aprendizaje de los alumnos volcando todo lo que aprendo en el postgrado.

De qué manera?

Cualquier modulo de la especrallzamon yo lo bajo al aula, al hacer el modulo lo interrelaciono
con el aula y-luego lo bajo al aula. Lo que aprendo me sirve para organizar mis clases y los
apuntes. Transfiero lo que adquiero en esta maestria (una que esté realizando) en mis clases.
Mi vision de la disciplina cambid més por a influencia de lo pedagégico que del programa
disciplinar. Observo a la disciplina como herramienta que ayuda, y que lo importante es verla
como herramienta imprescindible. En general la computacién se ensefia muy disciplinar, y yo
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creo que es la combinacion de lo disciplinar y lo humano, la interrelacion entre los dos, esa es la
idea que deberia tener un docente que ensefie Computacion. Es una idea que quiero transmitir
tanto en mis clases como en el apunte y en toda otra informacion que selecciono para las
clases. ‘

He observado el uso del apunte. Qué funcién crees que cumplen?

Doy un apunte como guia para que tengan la base, y si los alumnos faltan alguna clase
preguntan a sus compafieros y siguen la guia del apunte. El alumno amplia la guia con los
libros. Ademas considero que los alumnos perciben la evolucion de los conceptos disciplinares;
los conceptos van modificandose Por ejemplo cuando yo estudiaba las redes jerarquicas habian
aparecido; después cuando estaba terminando de estudiar aparecieron ofros conceptos. Y eso
deben rescatarlo comparando los libros y los apuntes. Cuando los alumnos faltan a clase no

escuchan las definiciones y se guian slo de los apuntes. Yo les doy apuntes pero también lfes -

sugiero libros. El primer dia de clase les digo a los alumnos que hay teoria en los libros y hay
una realidad, que es lo que vivimos, y que deben procurar interpretar esa realidad. En las clases
trato de adaptar la teoria y la realidad porque hay realidad que no coincide con la teoria.
Trabajan con varios autores y a veces en clase se discrepa con los autores. El alumno que no
vino a clase, ni a consulta, tiene problemas, después no quiere participar en las clases.

En las observaciones de tus clases pude advertir cierta resistencia de las alumnas a participar.
Qué opinidn te merece esto? '

Yo creo que la mujer que no habla mucho es inteligente, habla lo poco y lo preciso.
Generalmente no quieren entrar en discusiones o confrontaciones cuando se plantean debates
por alguna definicién. En cambio el hombre es més retraido, es mas exacto en sus conceptos.
Pero hay excepciones. Pero en general yo creo que todos los alumnos intentan participar, los
temas les interesan y eso hace que todos quieran intervenir en la clase. De todos modos yo
busco que eso se produzca para que la clase sea lo mas activa posible. No puede ser una
buena clase aquella en la que el profesor hable todo el tiempo, los alumnos deben participar,
pero eso depende... depende de lo que quiera hacer el profesor. Lo que trata la Catedra es que
saquen sus conceptos, que se equivoquen; tiene la posibilidad de equivocarse en un parcial, por
ejemplo, yo trato que se den cuenta que me preocupan.

Como son tus vinculos con ellos?

Yo a los alumnos les doy todo. Preparo a conciencia la materia, no puedo improvisar. Un
docente no puede dejar de perfeccionarse de manera constante. Hay alumnos que hasta
desaprobaron que pidieron disculpas y dicen: Ud. profesor que se esfuerza, que nos mantiene
informados y mire como le fallamos. Les digo: Ud. dio prioridades, no me fallo, ni se fallé Ud.. En
cambio hay otros alumnos que sienten que el docente desaprobé al alumno, que le tiene bronca

al alumno... Tampoco que se sienta que hizo todo mal, que o que hizo no sirve para nada. No,

sirve el esfuerzo que se hizo, nada mas que debe esforzarse mas El esfuerzo es muy
importante y si lo toman como una filosofia de vida va a servir para levantar y engrandecer €l
pais. Esto es asi porque estamos formando alumnos creativos, disciplinados, disciplina
entendida como posibilidad de discutir, creativa, para lograr objetivos. No una disciplina para
bajar la cabeza. En la Catedra, cuando doy clases no mezclo problemas familiares con el
trabajo ni al revés. Los alumnos no pueden percibir del docente ese problema. No pueden los
alumnos percibir al docente triste, nervioso, depresivo. Esto no resulta facil. Eso si a mi alegria
no {a reprimo. Tengo buenas relaciones con los alumnos, los reconozco por sus apellidos, los
alumnos asi sienten un trato diferente. En general me toma una semana o dos para reconocer a
los alumnos. La verdad es que me gusta ensefar, a pesar que no tengo mucha experiencia
disfruto haciéndolo.

Por qué decidiste ser docente? _

Antes de ser docente trabajé en la parte privada -un Banco-. Pero ya tengo 4 afios de
antigliedad en la docencia. La influencia que tuve af elegir esta profesion fue la de mis padres:
mi madre fue directora de escuela y mi padre profesor de ensefianza media. Me encanta ser
docente no sélo porque vengo de una familia de docentes. E! perfil educativo siempre me tiro,
siempre me gustaba exponer, ayudar a mis comparieros de grupo. Un solo solo docente de los
que tuvo influyé en mi los deméas descuidaron la parte pedagégica y no supieron llegar. Ese
docente influyé mucho, de la manera como me guio; fue un docente guia no fue una imposicién.
Descubro en mi mismo mucho de mis padres, me guiaron como docente, en mi forma de ser, de
actuar, mas o menos en un 50 %.

Como adviertes el rol docente en un contexto, como el que tenemos, en crisis?
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19. N2:  Elrol docente es |mportant|5|mo en la sociedad, pero se esta’ perdiendo un poco ese rol en Ia
sociedad, Desde que se empieza a-formar en la-escuela un-ser humano se origina un proceso :
. permanente lnﬂuyé la familia ‘pero tamblen influyd un docente que. puede hacerlo mal. Debe
estar preparado (el docente) desde lo "disciplinar- y-lo pedagog|co El alumino. sé senhra asi
respaldado, identificado. Hay docentes que son malos, otros en cambio participan, depende de
su formacion. La-vida docente ‘es sacrificada’y no termina - én dar la clase.- Hay- colegas' que -
sienten‘la docencna igual que y0, pero hay otros’ que se: basan en la rama dxscuplmar ensenan- .
como les’ ensefiaron a ellos y déscuidan la rama-pedagogica: Pero tamblen eso depende mucho :
-dela mshtucxon educatlva de cémo es, de como se. dan alli Ias cosas ’
I A qué te refieres? '

20. N2:  Bueng,-por: e]emplo aqui (sefiala hacia el. p/so) hay una cultura que- hay que- camb|ar en Ia
Facultad _hay que cambiar en- gestion, -no hay ‘esfuerzos por cambiar en la Facultad La
mshtucmn esta condicionada porla realidad del pais, y a-su véz este lo condiciona al. docente
El docente para: IIegar a un objetivo cada vez tiene menos tiempo, tiéne que prepararse mas,
entonces "Un docente deberia-hacer’ trabayos de investigacion, hacer.una cultura de la
mveshgacnon en. todos los- niveles, :lo mismo servicios. a terceros (extens:on) Las relaciones
mterpersonales no.deben cond|C|onar ni ser obstaculos en el seno de la institucion. Yo ho tuve
, problemas (en- ese sentido). hasta ahora. .Si algo esta mal y condncnona al d_ocente se cambla la
regla, se hace algo por cambiarla. Mientras esta la regla se debe cumphr B

I Y los alimnos como se encuentran en-esta realidad? Lo
21. N2. Los alumnos algunos tienen demasnadas consrderamones Algunos tienen ventajas sobre los
E - otros porqueaestan en agrupacnones que- estan cerca de las Autondades No - todos, por
* supuesto. Pero es un grupo grande que'tiene ventajas que.no les corresponde Algunos Son
alumnos ‘mios. Y son unos verdaderos vagos, no estudian. Hay - alumnos- a “los que: no- les™
importa nada; hay otros que son distintos. Pero si quieren hacerlo pueden cambiar de actitud,
todos podemos cambiar si- queremos ellos (los alumnos) también. 8alo tienen que. hacer un
poco de esfuerzo. Nada mas. Uno pone de su parte para que tengan todo. de Jlo-mejor forma
pero... no'se esfuerzan. Yo no les perdono si no estudian. No estan en condiciones dé aprobar,
les falta mucho, no cumplen y eso.que saben gue pongo nota de concepto, que me fijo si son
responsables si asisten a clase, si son creativos, si estudian... lo saben.- Esto ya,lo sabia al
comienzo por comientarios de colegas, sabia qué no iban a aprobar.
Damos por finalizada la entrevista.
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Taller: Matriz de repertorio

-van- "1 4 "J'4 "edepIq us elssen

explicando los

objetivos de la .
asignatura y el

desarrollo de la
misma en todo:
el ciclo lectivo

“aspecto mas  general - que

engloba a todos los ofros.
Hay una _r_elaclon directa’con

este constructo porque para’
que se cumplan los objetivos - |

es  necesario’ ° explicar,
presentar la aS|gnatura Esto*

‘cuando :

procesos, como se realizard

el proceso. Esto lo hace: |
explica sino el
alumno por si solo no puede,

por eso también es

importante la-atencion y que -
-.no haya distraccion en la

" cuando

-es-el punto. maximo_que se’
profesor  se |

ensefia. El-
comunica con sus alumnos

.cuando explica -y también
hace  preguntas.’

Tamblen
llama

lo hace cuando
la atencion de los

sean creativos. Este es. uno'
Ob]etIVOS més
iimportantes, esto les va_a |
permitir trabajar despues que.
 -se reciban’ de; mejor manera,
' los hara més competitivos.

de . mls

‘se’ . va

Dia: 06/12/01 Docente: N2 Hora: 10 hs. Lugar:'Dpto: Quimica
Constructos
Elementos Objetivos asignatira - | Procesos Comunicacién Creatividad " Informacion de la
. . disciplina
" 1. Profesor Los objetivos constituyen el El profesor da idea . de | Hay una comunicacion, cual | Pretendo que mis :alum'nos Hay - informacion -de la

disciplina, pensada desde la

".organizacion, ‘desde de la

desorganlzac:on . esto - no

-,|mp1de que deje ‘de haber

disciplina. Migntras se explica
_ ~~.brindando  la-
informacion y buscando que

es importante: porque” es Ia,.‘ clase. alumnos. ésta esté’ relacienada. con

funcién del profesor. ~ cuestiones de la realidad.
2. Alumnos en - Estan . relamonados porque ' El trabajo - grupal lleva | Hay una mejor comunicacion | Los alumnos cuando trabajan | En el Tall,er";'_se ve si los
grupos . - l0s.. alumnos - deben - cumpllr procesos  ‘que  ..deben | cuando tienen intercambios | . en grupo deben’ mamfestar su [ alumnos. :han  logrado
lntercamblando,' con los. objetivos-del pracnco ‘curplirse -para- que tenga | entre ellos, cuando trabajan | creatividad. De esta' manera ‘jlnoorporar la mformacuon que
opumones |y por lo tanto de” la’| sentido, y cuando se lo en grupos. Los Talléres. se - establecen vinculos™- con. la_|-se les ha bnndado a fravés
asignatura. organiza bien se obtienen | planifican .muy bien -y uno | realidad, con ‘las cuestiones [-de. la~ exposicion. Los

muy . buenos resultados,
mejor que- si-trabajaran solos.

pone todo-lo que tiene para .
- que. -aprovechen. Pero hay

que - con5|derar que la
comunicagion tiene que darse
en el respeto entre todos.

que después trataran en su
profesmn

‘parcnales tambien sirven para

saber - que” ‘conocen _ los
alumnos aunque tengo en

‘cuenta ademas ofras cosas

como la- responsablhdad y si
cumplen con la Catedra. Pero .
en la “evaluacion también
hace falta . saber si los

_alumnos pueden; analizar los

datos,  relacionarlos e
interpretarlos. ‘
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E/emen‘__tos»: '

Procesos

Comunicacién

Creatividad A

lnformacién dela
: .disciplina

3. Clase activa

Objetivos asignatura

"Es’otro de los objetivos. Se.
- busca ‘que- los aluminos -se
motiven, aungue .no. snempre'
se. Iogra porque ellos no-

ponen de su parte.

Para que la clase sea activa
deben llevarse
muchos procesos y variados.
Se 'debe favorecer - la

. mtervencxén de los alumnos
" enlaclase.

a -cabo

La clase activa favorece la

comunicacion y-la motuvacnon'u

de los alumnos. Se trata de
una comunicacion

respetuosa, exijo que asi sea’
porque no se puede de otra. |

manera.

Favorece la creatividad. Una
clase’ -activa, dinamica
permite que

explicaciones _ con su
experiencia.  Por.
analizan -y discuten
cuestiones de la vida diaria
en. las- que los alumnos

los alumnos'
-aprendan a relacionar lo que
“eseuchan. en las

€s0 - se

La- clase. actnva también -

| favorece: que la |nformac10n

llegue - a _los’ alumnos. Asi-

.ademas: es mas facil - que
| hagan suya esa informacion.

4. Profesor

exponiendo su

Catedra,
gesticulando y
caminando de

un lado para -
“otro

Depende de los ob]etjvos de
esaclase.

Promuevo . procesos. Para
esto es importante que los
alumnos estén presentes,
que entren a clase a tiempo
porque.  después  tienén
problemas cuando deben
trabajar en el Taller.

No se puede esperar que.el
docente esté sin mteractuar
con | los

alumnos;
,oomumcandose con ellos.
Tengo buen didlogo con los |
alumnos;.saben que les -doy -
libertad para que opinen.

aportan sus propias ideas.

- Es. una manera de mostrar a
- los alumnos como-se puede
ser” crealivo, . explicandoles:

con ejemplos de la realidad.

' El docente comunica el
-contenido de la disciplina. La

exposicién €s necesaria para

| demostrarle a los alumnos

que ‘el profesor estd para

-ayudarlos ‘con la informacion,

de paso les muestra los

" Procesos. Esto tiene valor

para'los alumnos te miran de
oframanera. -

5.
Representacion
grafica de

algun tema, en .

Para lograr.con los- objetivos
propuestos, y para hacer méas.
.comprensibles los conceptos.

es’ necesano usar

_Favorece 1os procesos, de la
‘clase. Los alumnos necesita .
| observar graficos para darse

cuenta de qué se tratan

Utilizar equipos audiovisuales
permite
comunicacion a través de
medios. -

ora- forma de’

Se busca ser lo més creativo
posmle en el uso de los

- medios.

Es necesaria ©la

representacion _grafica para

poder mostrar la. informacion_

_de forma mas daray. sencﬂla

transparencias | transparencias_por -ejemplo, | algunas cosas
_y pizarrdn. | ademasdel pizaron. -
6. Diélogoléh’tre | Es. parte del' objetivo. Tiene |.Es natural, no deberia ser | Asi se promueve uné mejor. Creanvudad .enténdida_como S‘i hay infomiacién de parte

profesory
alumno_

. que haber una buena relacion |
- entre- ambos. ‘Es una manera.

.creado. Considero que tengo
buen dialogo con los alumnos

| comunicacion en el aula. Los

alumnos saben que Siempre

- la resolucion- de una sﬁuacuon |
, de‘.for,ma diferente.No debe

del alumno, “muchas veces
ocuire. Eso se ve'cuando se
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Comunicacion

Informacion de Ia

Ob;_ettvqs asignatura o Procesos Creatividad disciplina
de conocerse “mejor para |-aunque hay cosas que no | tengo buena comunicacion | ser planificada. | dialoga.con el mismo a pesar
poder  inferactuar con” el | tolero. como, la falta de | con -ellos, que me interesa [ que veces en los parciales
conocimiento. respeto entre los alumnos, | ayudarlos, que considero si algunos parece que olvidaron
: con el profesor. Cuando.se | han  tenido  problemas todo.
plantea  algin  problema | personales, pero siempre y
intervengo porque ese es mi | cuando cumplan.
rol. S
7. Profesory | También se da para cumplir | En los videos se pueden | Es  bueno para la | Favorece la creatividad | Se puede -mostrar mucha.
alumnos . con-los -objetivos.Permite que | mostrar procesos que son | comunicacion, permite | cuando se muestra algo | informacion en poco tiempo,y

observando un

video

se cumplan.

dificiles de ver

manera

de ofra.

_dialogar con los alumnos,

favorece el debate.

interesante.

queda margen para el debate
posterior.

W

8. Intercambio

de opiniones
entre alumnos

-y profesor
sobre un tema
determinado.

'Este es un objetivo que tiene

que ver con la forma en que
se planifican las clases. -Asi
tienen que ser, participativas.

Tiene que ver con procesos
propios de la metodologia
que uso.

El diadlogo favorece |la
comunicacion y la
participacion de los alumnos.

- Siempre les digo que en un

marco de ~ respeto y
responsabilidad. Por
supuesto que se trata de un

| dislogo de trabajo aunque
‘para algunos esto no es

importante.

Se  escuchan
opiniones, se ponen ejemplos
reales buscando
creativos. Esto es algo que
los alumnos a veces no
entienden, que deben aceptar

. las ideas ajenas, respetarlas

y respetar las mias.

distintas |

los maés |

Se intercambian opiniones
respecto a la informacion que
se trata en la clase. También
se puede insistir con algunos
.temas porque la planificacion
permite que me tome tiempo

. extra-

9. Alumnos
exponiendo su
investigacion

| Se. cumple con uno de los
| objetivos que“se pretenden

lograr

Se. puede observar el
proceso de investigacion que

:han sequido los alumnos.
Hay alumnos que hacen muy
 buenos trabajos aunque a

veces no miestran en los

parciales lo-que saben...yo

esperaba méas de ellos.

Es bueno para que se
comuniquen todos los que
estan en el. aula. .Aqui hay

"que cuidar el respeto entre

ellos.

Se pretende que Ia
presentacion de las
investigaciones sea creativa.

Se puede ver si los alumnos
han comprendido ef tema y si
lo pueden aplicar a la
realidad, para eso se les pide
ejemplos.
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‘Procesos

- InforiﬁéCién dela

articilo de | -otras opiniones. alumno” cuando -llega tarde. :Sé -seléccionan; los articulos. °| -
diario. . | l'Sir"vé “también para conocer No_-€s cualqwera tierie que |
opiniones. tener - _determinadas |
' caracteristlcas.

leme | ‘Objetivos asignatura Comunicacién - - Creativid

Ele e ntos - b,{et_ 0S ¢ _§,g atura un}_vcaco C gg{/V/dad dlsapl/na

- 10. Alumnos '.-jif‘-Es po ;Ios que llegan tarde Se hace ‘leer articulos a los S Iogra una - mayor |-Se planifica con ahticipacién | Se presenta a Ios alumnos
-leyendo un . [ pero también para conocer “alumnos. -Se "~ corrige al comunicacion. - .| cudles articulos' se utilizaran.”

| nueva informacion.
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CQNTENID'OS‘MINIMOS:
Orgamzaclones La empresa. La mformaclon como base para la toma de decxsxones .
Orgamgrama La empresa comgo snstema Slstema ‘de: informacion . como subs:stema del
" sistema’ empresa. Planeamiento y. control de gestlén Admmlstraclén de recursos humanos ‘ . e

“Area informitica: Estructuras y funclones Responsables Ublcaclfm eir .la Orgamzaclén.
Laboratono de mformait:ca. Estructura y funclones ] :

* P ’ . : v ' >
.’3 .

OBJETIVO.

. Los ObjethO‘i que se pretenden alcanzar con ‘el dlctado de dicha as1gnatura son los .
. _swmentes'

1) Ei conocimiento de las organizaciones su estructuraclén, plamficaclén y gestmn,
como se administra la informacién y su impacto en‘la organizacién. :La
~ interreldcién del tiempo y las -refaciones humanas. Adqumdos estos
conocimientos coiito volcarlos en el drea’ mformétlca y de eduuclon.

2) Como crear ‘un laboratono de informética optimizande Jos recursos con que se
' dlspone, compra. de hardware y software segiin los requerimiéntos establecidos.
Distribucién fisica de los equipos segiin el objetivo que se pretenda consegmr con el
laboratono de informatica.

oKL

S
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- PROGRAMA ANALITICO

PARTE UNO ORGANIZACIONES

Bolilla N°I: ORGANIZACIONES.

Conccnendo alas Orgamzacxoues y a la Administracién de las
‘Organizaciones.
La importancia de las: Orgamzacmnes
La definicion de- orgmc1ones o
Comparac16n det concepto de Orgamzacxones con otros
términos-usados ‘muchas veces como sin6nimos.
Propiedades de- las Orgamzacwnes
Eleientos de’ las Orgamzamones
Los conceptos de fines, ObjethOS y metas organizacionales.
Un tipo especial de organizaciones: Las Empresas.
Las Organizaciones que no son Empresas.

Bolilla N°ITI: LA EMPRESA.

(Que es Ia rueda operativa?
Nuestro primer modelo.
Descnpcxon :
Las Areas y el disefio orgamzacwnal en la rueda operatlva
La ubicacién del empresario en la rueda operativa.
~ Para'que sirven los organigramas .
Conceptode Orgamgrama
Cuando la empresa crece.-
Departamentahzacmn
Centralizacién'y descentralizacion.
Conceptos-de Organizacion lineal.
Concéptos de Linea y Staff.’
Concepto de delegacion
La Empresa y su contexto.
(Que-pasa alrededor de la empresa?
Otros competidores.
- La demanda.

Bolilla N°III: LA EM’PRESA COMO SISTEMA.

Una Empresa s un Slstema
Conceptos bisicos.
- La Organizacién y la teoria de sistemas.
" Qué. 51grnﬁca modelo?
Modelo detalfado. -
(,Y el empresano?
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Bolilla N°IV: SISTEMA DE COMUNICACION.

Comunicacién. Proceso de comunicacién
Relacién entre estrategia, estructura y sistema de informacién.
Informacién y Control.
Componentes de la comunicacion.
Caracteristicas.
Medios electrénicos.
Redes.

Bolilla N°V: LA INFORMACION COMO BASE PARA LA TOMA DE DECISIONES.

Decisiones. Proceso decisorio.
‘Descripcidn del proceso decisorio.
Componentes de la decision.
Clasificacién de las decisiones.
Tipo de decisiones segun el nivel en Ja Organizacién.

Bolilla N° VI: PLANEAMIENTO Y CONTROL DE GESTION.

Planeamiento. Proceso de Planeamiento.
Descripcién del proceso de planeamiento.
Componentes del planeamiento.
Tipologia del planeamiento.

Gestién. Proceso de Gestidn.

Descripcion del proceso de gestién.
Disefio laboral.

Conducci6n gerencial.

Disefio de actividades.

Bolilla N° VII: ADMINISTRACION DE RECURSOS HUMANOS.

Administracién de Recursos Humanos (ARH).
El Proceso de la ARH.
Planificacién de Recursos Humanos.
Reclutamiento.
Descripcién de los trabajos y los puestos
Fuentes para el reclutamiento.
Consideraciones Juridicas.

Seleccion
Pasos en el proceso de seleccion.
Seleccién de Gerentes.

Orientacién o Socializacién

Capacitacién y Desarrollo
Programas de Capacitacion.
Programas para el desarrollo de Gerentes.

Evaluacion del desempeiio y remuneracion.
Evaluacién Informal.
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Las personas como un recurso.
Evaluacién formal sistematica.
Remuneracion:
‘Ascensos, Transferenciss, Descensos y Despidos.
Ascensos.
Transferencxas
Med1das dlsclplmanas, Descensos, Despxdos
La ARH y Ia Estrategia.
- La ARH y las presiones amblentales
" El Modelo de las cuatro "C" para evaluar a los recursos
humanos. ‘ '
Descnpcxén del Trabajo.

PARTE DOS AREA INFORMATICA '
‘Bolilla N° VIII: AREA INF ORMATICA.

Papel de director de informacion.
Como aplicar un MIS computarizado.
Problemas de instalacién de un MIS computanzado
Instalacién y Segurldad
Computacién para el usuario finak
Sistemas expertos ¢ inteligencia artificial. ‘
La construccion de 1a supercarretera de la informacion.
Los M1S y las islas de Informacién

Bolilla N°IX: LABORATORIO DE INFORMATICA.
Objetivo de un laboraterio de Informatica

Distribucién Fisica y optim izacién de los recursos, segiin el tipo
de objetivo. ‘

BIBLIOGRAFIA

James A. F. Stoner, R. Edward Freeman, Daniel R, Gilbert Jr. ADMINISTRACION (sexta
edlc1én), Ediciones Prentice-Hall Hlspanoamenca, Mexxco afio 1996 -

Roberto Serra, Eduardo Kastika: ESTRUCTURAS EMPRESARIAS DINAMICAS, Ediciones
. Macchi, Buenos Alres, afio 1996.

Hector A, Laroca, Santiago J. Barcos, Jorge L. Narviez, Hector Fainstein, Jorge A. Franco,
Graciela A. Nuiez. QUE ES ADMINISTRACION, Ediciones Macchi, Buenos Aires, afio 1998
Pham Thu Quang, Jean-Jacques Gonin. DIRECCION DE PROYECTOS INFORMATICOS
Guia préctica del jefe de proyecto, Ediciones Gestién 2000, S.A., Barcelona, afic 1994
Sorianio, INSTALACIONES DE SALAS INFORMATICAS Editorial PARANINFO

de Edicidn 1998, '

- McConnell, DESARROLLO Y GESTION DE PROYECTOS JNFORMATHCOS Editorial
MCGRAW-HILL Edicién 1998, en Rustica.
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TRABAJOS PRACTICOS

TPl stenar la rueda operatnva
' Confeecionar distintos Orgamgramas
‘Realizar un ejemplo de 1a empresa y su contexto (oferta y demanda).
TP2 Realizarun diagrama de Gantt.
TP3 Dlsenar un laboratorio de informética cuyo objetivo sea educativo.
TP4 Dlseﬁar un, laboratorlo de informatica cuyo objetivo sea la investigacion.

REGLAMENTO DE CATEDRA

‘Durante el desarrollo de la matéria se elaboraran 4 Trabajos Practicos, en modo grupal se
desarrollara y se expondra algin tema sugendo por la catedra, y se tomarén 2 (dos) examenes
parciales.

La clasificacién de los exdmenes parciales sera con la escala de 0 a 10. Cada examen
parcial tendrd un unico examen recuperatorio.

-Se contempla la promocion sin examen final de la materia. Para la obtencién de la misma,
el alumno debera: tener un 80.% de asistencia a clases, aprobar todos los trabajos practicos, la
exposicién grupal y los dos examenes parcxales 0 sus recuperatorios con nota no inferior a 7
(sxete)

Para la regularizacion de la materia el alumno deberé reunir las condiciones detalladas en
el parrafo anterior, sélo que la nota alcanzada en las evaluaciones no debera ser inferior a 5
(cinco).

“El examen libre consta de dos partes: Una parte practica, y una parte tebrica que se
tomara sélo cuando el alumno haya aprobado el examen practico.

El alurno que desee presentarse a rendir como "libre" debe comunicarlo a los docentes
de la catedra por lo menos 7 (siete) dias antes de la fecha de examen.

CRONOGRAMA PROPUESTO

'Bolllla I, I1, I11, 1V, V Primer cuatrimestre.

Bolilla. VI, VI, VI, IX Segundo cuatrimestre.

TP1 y TP2 Primer cuatrimestre.

TP3y TP4 Segundo cuatrimestre.

Primer parcial una clase antes de terminar el primer cuatrimestre.
Segundo parcial cinco clases antes de terminar el segundo cuatrimestre.
Recuperatonos una vez termmado el segundo parclal

T_ECNICAS METODOLOGICAS

-Exposicién didactica, por parte del profesor y de los alumnos. Utilizando métodos como pizarrén,
proyector de’ transparencxas proyector de unégenes

Trabajo grupal.

Investigacion en Internet sobre temas afines a la cétedra.

Busqueda bibliografica.

Interpretacién y discusion de textos.

Resolucién de Trabajos practicos.
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.- Estructura Interna de la PC. Segunda Edlmon Gaston Carlos Hillar. Hispano
_ Amencana S. A (H. A S. A) 1998

- PC mterno Programacxon de sistema. Mlchael Tlscher ano Jennnch Marcombo
1996:: v

- Programacién Ensamblador en entorno MS-DOS. Miguel Angel Rodnguez-
, Roseilo Anaya’ Multxmcdla 1988.

- MS—DOS Avanzado. Ray Duncan Anaya Multimedia. 1988.

- 80386/80786 Prouramaclon en Lencruaje Ensamblador lehan H. Murray, Chris H. -
Pappas Osborne/\/Ic Graw Hxll 1990. -

- Slstemas Elec_tromcos Digitales. Ennqué Mandado. Marcombo, 1984.

- Introducclon a las Ciencias de la Computacién. Cuarta Edicién. J. Glenn
Brookshear Addxson-Wesley Iberoamencana 1995.

- Arqultectura de Computadoras Tercera Edicion. M. Morris Mano. Prentice-Hall
Hlspanoamencana 1995.

- Sistemas Operativos: Disefic e Implementacién. Andrew S.Tanenbaum. Prentice-
Hall Hispanoamérica S.A. 1988.

- NoVeﬁ Netware Manual de Referencia. Tom Sheldon. Osborne/Mc Graw-Hill. 1952.

- Umx Slstema V Versién 4. Kemeth H. Rosen. Richard R. Rosmskx James M. Farber.
Osborne/Mc Graw-Hill. 1991

- Linux Edicién Especial. Jack Tackett, Jr. Davis Gunter y Lance Brown. Prentice Hall
vHispanoamericana S. A 1996.

- The XT-AT Handbook for Engineers, Programmers and other serious PC/XT
and PC/AT Users. Choisser & Foster. Third Edition. Annabooks. January 1990.

- Notas y Apuntes de Catedra.
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Protocolos de E1

Caracteres utilizados:
[T, comentarios
R trabajo en el pizarrén
(ce] veeeerereeereein pausa.
( ).7 ...... Hvrerereneens .... acotaciones
P oo, .... Profesor

A oo Alumno
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Clase N°: 1 D 25/09/02 Docente: E1 Hora: 18 hs.

_Obs_ervaciones - Comentarios

Aula N° 3

?9: Area ocupada por alumnos Carrera A
i Area ocupada por alumnos Carrera B

[ Observador

[La clase esté prevista para las 18 hs. Con la profesora llegamos de una reunion previa. Se trata de una clase
comin a dos Carreras diferentes:2° Afio Carrera A y 3° Afio Carrera B. El aula presenta la misma disposicion
que aquellas donde dieron clase los docentes N1y E2. Cuando entramos al aula encontramos que auri esta
la profesora de la hora anterior. La docente de la clase que voy a observar espera hasta que estén dadas las
condiciones para empezar. En esta aula los alumnos de la Carrera A se encuentran ubicados hacia la
izquierda y.“arrinconados” contra la pared, por su parte, los alumnos de la Carrera B ocupan todo el resto del

salén; en el diagrama que f/gura més arriba puede observarse la d/stnbumon de los alumnos en el aula. No se

adwen‘e demasiado comumcac:on entre ambos grupos.:

1-P:

Estan acomodados’7 :
[Dirigiéndose a los pocos alumnos que estan enel au/a en ese momento).
..(no responden). ‘

N [Llegan dos alumnos mas].

Se acomodaron? (insiste pues algunos alumnos atin estan char/ando)
Si (se escuchan algunas potas respuestas)
El tema que vamos a ver hoy es esperanza matemahca (comienza a trabajar en la pizarra)

*/ Esperanza matematica /-
Tengo. la lista. aqui que todavia no correg: Pasen la lista Uds., se fijan- 3| corresponde la
matricula. -
[Entrega una lista a-una alumna que se: encuentra en uno de los pr/meros pup/tres Llegan otros
alumnos y hacen mucho ru1do La. profesora ante la SItuaCIon decide suspender la clase hasta
qué se ubiquen. -

Vamos a comenzar con la clase ya se acomodaron todos’7 (no espera respuesta) ‘EFtema que

vamos a ver hoy corresponde para los alumnos de (la Carrera B) a la:unidad nimero dos y para
los de (la_ Carrera A}, parte: de la unidad dos. Este tema esta vinculado aslos juegos de azar,

comienza con..."y con Pascal... Tenemos un Juego de loteria en el que se juegan diez mil

numeros snendo ¢l primer premio de cuatro mil ochocientos pesos.
I Ubica en la pizarra la expresion: . ‘
10. 000---1° premio 4.800 /
[Los alumnos escuchan atentamente. Por momentos toman notas de lo escrito en la pizarra
Cuénto le corresponderia de ese premio a cada uno de los numeros que se pueden vender?. Es

- un promedio...

..{no responden)
Le corresponderia cuatro mil ochocientos...
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13: P

15-P:
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12: A3
Veamos...

14- A1:

/ 4800/10.000 = $0.48 |
Si ahora realizamos una estimacion para cada premio, primer premio cuatro mil... (agrega)
/-10.000
1°p $4800
2°p $4200
3°p $400 /
Cuanto le correspondena'7 Como se dlstnbuye’7

“Sumamos:todos...

Sumamos todos y dIVldImOS en- d|ez mil }
+1-9400/10.000 = 0.94 |
Si cada uno de nosotros.tiene un niimero, cual es la probabilidad de ganar el pnmer premio?
.. {ho.responden)

'[Sale dél aula una alumna. La profesora observa a la alumna en silencio.]

Uno sobre diez mil.

/ Prob de ganar 1° premio 1/ 10000 = 0 0001 |
Yla prbbabihdad ‘de ganar el 2° premio?
Y habria que hacer igual. :

~ /' Prob. ganar2°p. = 1/10000 = 0.0001
Prob. ganar 3°p. = 0,00001 | -

Y la probabilidad de no ganar nada?

uno

‘No

[La mayoria de los a/umnos permanece en silencio sélo se los adwerte atendiendo las
explicaciones]

Cuéntas veces puedo no ganar?... no ganar cero coma nueve mil novecientos noventa y suete
[Colocaen la pizarra: 0,9997] -

- [Llegan més alumnos. Interrumpen la clase. La profesora espera con pac:enc:a que-se ubiquen]

Tra|gan mas bancos que no hay. (...). ‘Bueno, si entonces consideramos lo que se puede ganar y
lo que no... la esperanza entonces es cuatro mil ochocientos menos..
| Escribe la-expresion:
E (x) = 4800.- 0,0001 + 1200 - 0,0001 - 4000... |
[Se perciben murmullos y conversaciones en €l pasillo.}
Esta alguien mas aqui?. Voy a cerrar la puerta con candado!.

~ -Hay chicos... ‘
[Se ha dirigido-hacia /a puerta y la abre. Entra otro alumno ]
* iNo hay bancos, CthOS' (..). Bueno -enfonces defi nlmos la esperanza matematica como una..

L.a definimos como Ia escribimos aca... y esa es la: esperanza matematica.

v | Escribe:E(x)-= 2./
[Entran dos alumnos mas. Los alumnos, salen luego de comprobar que no hay bancos libres.
Regresan al.cabo de unos, minutos, . cada uno. con un pup/tre E aula esta abarrotada de
estudiantes; los que’ Ilegaron al Gttimo no tienén otra alternativa que buscar bancos de otra aula

Y ademas; ublcarlos delante de la primera. f/Ia Esto puede ocasionar /nconven/entes pues estos
a/umnos estan demasrado cerca de la. p/zarra y por cons:gu:ente la profesora no cuenta con

espacm suﬂc:ente para desp/azarse No se percibe molest/a smo mas, bien /nd/ferenma y cierto

. dejo de:resignacion-por parte de. la profesora }

Para el caso discreto cuando ‘se varia... Para el ¢aso continuo... ya, hicieron ejermcxos de este
tipo... Les. dicto el ejemplo ‘A este éjemplo préstenle mucha atencmn porque lo vamos a usar

: durante toda la clase

[La profesora dicta el ejemp/o anunc:ado Lo hace desde una carpeta que habia estado
depositada en un pup/tre que hace de escrltorlo ]

En un lote de... televisores hay dos que-ésta defectuosos, si se eligén al azar tres de

[Los alumnos copian ¢ en siléncio. El dictado que-realizala profesora es suficientemente pausado,
tanto €s'asi que no es interrumpida por los alumnos. Su voz si bien no es de- tono elevado, es
clara-y-nitida. En realidad-no se esfuerza demasiado: no intenta levantar la voz para hacerse
escuchar. Antes mas bién son los alumnos que han acostumbrado el 0ido a su voz] .

Para empezar vamos a pensar lo que nos estén pldlendo Cuantos plensan ustedes que pueden
llegar...?



21-A

22- P;

L 23-A3:
1 24- P:
L 25-Ad:
i 26-P:
Lo27- A
i 28-P;

29- A5:
30-P:

1A
32:A6:

i 33-AT:
© 34- P

‘Dos

Ordenemos Pueden llegar cero, uno, dos...
| Coloca: Ejemplo
X
0
: 1.7/
Se dan cuenta Uds. que pueden llegar entonces aser..., esta clara la idea?
...(no_responden)

[Perc:be ausencia de comprension de lo considerado}

Fijense aca (Sefiala en la pizarra)..
[Llegan dos alumnos mas. Uno se ubica y el otro sale a buscar banco. La profesora contintia
trabajando en el pizarrén; préacticamente no se ha percatado de la presencia de estos alumnos o
acaso los percibe pero no quiere renunciar a segu:r con el r/tmo que ahora le ha /mpuesto ala
clase.]
Continuemos. Como hacemos para calcular la probablhdad’? Qué podemos hacer ahora’)
[A los datos de la tabla anterior agrega, hacia la derecha de x: f(x)]
Entonces si tenemos doce televisores entre los que hay dos defectuosos podemos escribir doce
telewsores por dos defectuosos...

/12 televisores x 2D/ 10 ND / -
Ya veremos como se relaciona. .. cond|c10nes e independencia de sucesos... de estos dos temas
vamos a volver a hablar... Hagamos el diagrama de arbol...
[En la pizarra se dibuja un diagrama en el que se distribUyen esqueméaticamente el numero de
televisores ~datos del problema- los cuales se simbolizan con D y -D]
Puede ser defectuoso?
Si.
No. Porque hay dos nada mas. Como se llaman estos sucesos? .
Continuos
No, hay o no reposicion?

- Con reposicion.

No. Bueno, veamos coémo seria... cuénto sale? A ver... a ver... (...). Estas probabilidades son
iguales o distintas? x
Iguales.
Y si, porque estoy trabajando sin reposicion.
[La dindmica de resolucion del ejercicio continda de idéntica manera)
Esta cuenta da... lo que seria nueve sobre veintidos... lo que da... (agrega en la pizarra el
resultado). Esta bien? _
..(no responden)
No le entiendo nada.
[Un alumno sentado cerca del observador y d/r;glendose aun compaiiero]
Profesora puede explicar de nuevo'7

- (Vuelve a explicar). Si, en realidad estaes una probabilidad combmada Esta probabilidad.es la

probabilidad del instante... sacamos uno defectuoso entonces nos queda un espacio muestral
modificado... Esta es una probabilidad condicionada... Esta bien?

Por qué.pone diez ahi arriba?

Porque si se considera la probabilidad de... Vamos aI caso anterior (vuelve a un ejemplo previo).
El primero tiene defectos... Esto que vos' me preguntas aca es porque... eso es lo que te
desconcierta porque... . ' : '

Utim! (No muy convenCIdo)

Bueno, sigamos...

'[Completa la tabla debajo de f(x)]

Cuéles son las condiciones para que éste sea un campo dlscreto7

. - (responden en forma inaudible)

No escucho!

Tiene que cumplirse...

Qué es lo que habia que hacer aca ( . yame olvidé. (mientras observa el pizarrén)
Sumar.

No me acuerdo. Puedo borrar?...

Maestria en Didactica. F.F. y L. -UBA- - —82—




57-A3:

58-P:

59-A4:

61-AT:

62-P:

63-A7:

64-P:

65-A5:

66-P:

i B67-A8:
;B8P

69-A5:

L 70-P:

71-A6:

72-P:

. 60-P:

Quién quiere esto?

Pérez, estas distrayendo a todo el mundo! No me acuerdo que es lo que habia que hacer aca.
Por favor lean el enunciado.

Enunlote de... (lee el gjercicio)

Ahora hagamos la cuenta veamos... lgual... a?... igual... igual... igual... (mientras hace el

célculo) un medio. Qué es un medio?
, lE(x}=2..1721
La probabilidad.
Es lo-mismo que yo tire la moneda... Qué es un medio?
...(no responden)
Qué es un medio? (insiste)
La cantidad de aparatos que se van a enviar.
La cantidad de aparatos defectuosos que se van a enviar... de cuantos?
...de un total de...
Bueno son tres... con esto termina el gjercicio.
[Mientras borra la pizarra. Son muy pocos los alumnos que pamCIpan La mayor/a permanece
en silencio mientras toman notas)
Ahora vamos a escribir un par de teoremas. No los vamos a demostrar. La demostracion la
vamos a ver con l0s... (se refiere a los alumnos de la Carrera A), no con los de... (se refiere a
los alumnos de la Carrera B). (...). La esperanza de una funcion discreta es la...
/E[g(x)]=2.x=012.1
En el campo continuo la esperanza de ge de equis és... ge de equis , efe de equis...
I'E[g(x)] = ..g(x) fx)dx |
Por-ejemplo si ahora quiero hacer... Que dijimos qué es la variable equis?. Eqws qué valores
toma?
Puede ser cero, dos,..
Qué definicion de probab|l|dad estoy aplicando aca? La clasica o Ia frecuencial?
Frecuencial.
Es frecuenC|aI'7 vamos entonces a aplicar la def|n|0|on

FE[gX] = 2g(x) f(x)...

‘Bueno, qué valores puede tomar equis?

...(no se escucha la respuesta)

Cémo? .

Puede tomar... dos... cuadrado... por...

Por?

un sexto

...dos -por dos al cuadrado por uno mas un sexto, y asi sucesivamente... Habra alguna manera
dé hater esto mas rapido, mas facil?

...(responde pero no se entiende)

Como? Como? Ya lo vamos a ver. La interpretacion de esto no es facil... La Gnica intencion en
este caso es ejemplificar... El teorema uno dice esto. El teorema dos... (...)... el teorema dos
dice que la esperanza de... A ver como clasificarian ustedes a esta funcion a equis mas be?

~ Lineal.

Los de... (se refiere a los alumnos de Ia Carrera A) estan de acuerdo?

Por que es lineal?

Lineal. Esto lo vamos a ver luego mas profundamente con- Ios chicos de... (se refiere a los
alumnos de la Carrera A). Lo que vamos a hacer ahora es considerar los. corolarios. El primer
corolario dice que-la esperanza de... El segundo corolario... {...) corolario dos, dice que la
gsperanza de una constante es igual a la constante. Qué quiere decir esto? Por ejemplo si
ustedes tomaran un dado que tuviera... (...)... mal éjemplo ya que un dado tiene seis caras.
Tomemos un bolillero. El promedio seria... (...)

Por qué el promedio, profesora?

~ Si ella tiene dieciochio, ella dieciocho, todos d|e0|ocho Cualesel promedlo’?

dieciocho

‘[La dindmica continda de idéntica manera a como se venia sucedlendo]

Preguntas, preguntas hasta ac4?
No hay ejemplos para eso?
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78-P: Bueno... (duda un poco). Bueno, si. Hagamos el ejemplo que teniamos aca. Vamos a hacer un
ejemplo para que la esperanza... (dicta un ejemplo). Qué tenemos que hacer?

79-A5; Caloular el... , .

80-P: Bien. Alguien tiene una calculadora?

81-A5: Los de... (se refiere al grupo de alumnos de la Carrera A)

' [El que.responde es un alumno de la Carrera B.quien observa con censura a los comparieros de
la Carrera A}

82-P. Si pongo aca... por un medio... Da lo mismo?. Da lo mismo o no?.
83-A3: De donde saca ese un medio?
-[La profesora no lo escucha y €l alumno no insiste]
- 84-P: ~ No da lo mismo. Bueno, esta resuelto. Vamos a pasar al otro tema que debemos ver hoy, que

es momento y...-Han visto momento en fisica? Definimos momento centrado (... en el origen de
orden ere como la esperanza de...

85-A2: Espere... me falta una efe de equis... después como hago? (ante la accién de borrar una
- expresion ya considerada) '
86-P: Bue... (continua escribiendo)
| Momento -
m'r= E(x)
mr=E(x)=

[Mientras la profesora escribe expresiones aln no tratadas los alumnos copian de la pizarra el
ejemplo que ya terminé de resolverse]
- Terminaron?

87-A3: Si, ya.

88-P: Chicas, tienen alguna duda? Paula y compafiia?

89-A: ... (sblo hay gestos)

90-P: ...es el promedio aritmético y cada uno de los valores de... Entonces estamos calculando la

esperanza de todos los valores que tenemos, de toda la poblacion... esto es la media aritmética
de la poblacion... Esto tiene mucha importancia en Estadistica, que tienen el afio que viene.
Bueno, si ere es igual a dos... Estos son los momentos centrados en el origen de coordenadas.
Ahora vamos a ver los- momentos centrados en la media aritmética o. sea... Un momento
centrado en la media muy importante es un nu subdos... se llama varianza de la poblacion... se
toma, se los eleva al cuadrado,... si los valores de equis se distribuyen muy lejos,... en cambio si
se distribuyen cerquita de la media... de cualquier manera estamos hablando de... Esta clara la
idea?. La varianza es muy importante. La van a volver a ver en Estadistica. Antes de hacer un
descanso vamos a probar esto (sefiala en la pizarra). Luego hacemos el descanso. Hola?. {...).
[Unos alumnos que se encuentran en el fondo del aula estan conversando an/madamente]

Sigamos....
/ Teorema'
Ex-p2=.1

-Teorema Namero?
91-A3; Tres.
92-P: No, debe ser como el diez, omiti unos cuantos.
93-A3: Ah!
94-P. . Cuando.lo ven en Estadlstlca lo ven como férmula de trabajo... y a esto le llamamos formula de

) trabajo. :
95-At: Profesora ese cuadrito que esta al lado de...?
- 96-P: ~ Quiere decir que queda demostrado.

97-A1; . Ah!Bueno. . .
98-p: " Para los chicos de (la Carrera B) los teoremas que vimos hoy son los que van a trabajar. Para

los de (la Carrera A) van a trabajar todos. Puedo borrar aca? Si? Vamos a continuar con la tabla -
que tenemos ahi, vamos a planificar... Lo hacemos rapido para que podamos descansar. Yo
también estoy cansada.
[La profesora completa una tabla en la pizarra mientras los alumnos la copian. Debe borrar una
expresion que puso mal.]
Siempre me equivoco!

99-A5; Es que esta cansada.

100-P: Me equivoco aunque no esté cansada (continua trabajando en el pizarron)

Fx )| (x-p).. !
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101-AS5:
102-P:

103-Ad:
104-P:
105-A4:
106-P:

107-A9:
108-P:
109-A9:

110-P:

111-A3:
112-P:

114-P:
115-A5:
116-P:
117-A5:
118-P:
119-A5:
120-P:

121-A:

122-P:

123-A6:

124-P:
125-A6:

i 113-A5:

Normalmente sucede esto (sefiala). En general quiero decir... Bueno, entonces hemos calculado
la media, la varianza, la... en el Centro de estudiantes busquen el apunte... bueno, no es el
Centro de estudiantes, es el kiosco morado. Después del recreo hacemos el practico

Milka. .

Milka. Con los de (alumnos de la Carrera B) lo quiero trabajar especialmente...

[Los alumnos empiezan a salir lentamente al recreo]

A las ocho nos vemos.

Qué hora es ahora?

siete y media. _

A las ocho menos diez!. Los de (alumnos de la Carrera B) vieron la lista de asistencia?..., y
v0S,... recién aparecés? (dirigiéndose a un alumno que llegé al dltimo)

Yo vine antes, el dia de los grafiquitos.

Vas a poder cumplir con la asistencia?

Si, seguro.

[A la hora sefialada por la profesora los alumnos comienzan a hacerse presente en el aula. La
profesora también ha vuelto. Se ha acercado a un grupo y comentan acerca de la fecha de un
parcial. Se advierte que no existe acuerdo al respecto.]

Vamos a esperar que vuelvan todos. Tenemos que hablar de unos cuantos temas... el parcial
para -la semana que viene.. esperanza también entra, ya terminamos... falta hacer los
practicos... No sé si esta bien que lo hagamos el viernes de la semana que viene... puedo darles
consulta, vamos a ver los horarios... recuerden las condiciones para regularizar y para
promocionar... A vos te lo tomo después (dirigiéndose a un alumno particular)

...(hace un gesto de asentimiento)

Bueno, el parcial es el cinco de octubre. Con respecto al trabajo practico nimero dos de... (se
refiere a una de las Carreras) me tienen que decir quién va a venir. Entonces la consulta es de
tres a seis. Me buscan en la oficina. Si son muchos en todo caso buscamos un aula. Entonces el
sabado a las nueve rinden el trabajo practico nimero dos. El trabajo practico nimero dos son
preguntas de interpretacion... qué dice la teoria que han aplicado.

Es escrito?

Seguramente va a ser escrito. Por supuesto. Trainganlo escrito me lo entregan el...

Y si no vengo?

Vos, si no querés promocionar... sencillito.

Si saco nueve en los parciales?

Asi dice el Reglamento.

Perfecto, entonces la voy a promocionar.

Estan todos los de... {se refiere a los alumnos de la Carrera A). Voy a trabajar con ellos.
Esperen un poquito los de... (la Carrera B), hablen despacio. Hagan el trabajo practico... sigan
en el ejercicio donde quedaron. Los de (la Carrera A) van a realizar demostraciones.

[La profesora comienza a trabajar con los alumnos de la Carrera A, mientras los alumnos de la
Carrera B charlan o resuelven el trabajo practico)

(Mientras trabaja con los alumnos de la Carrera A) Bueno, les dicto. Esta?... primero, demostrar
que... los oriento un poco, asi siguen luego solos, no?

(con gestos indican que entendieron)

[La profesora se dirige a la tofalidad de los alumnos luego que ha dado indicaciones a los
alumnos de la Carrera A _

Les voy a repartir los practicos de la semana pasada. Me los reparte alguno? Quiero hacer
algunas observaciones sobre lo que ustedes contestaron... tengo algunos. inconvenientes con
los teoremas. Con los de (la Carrera A) no tengo problemas, so6lo revisen la parte conceptual.
Recuerden, un teorema es un enunciado, una oracion que dice que se cumple algo, y hay que
demostrar que se cumple! Hay que enunciarlo correctamente. Por favor, revisen lo que han
escrito. Mientras ella reparte me van diciendo qué problemas tuvieron, cuales son las
dificultades que tuvieron.

Quién es Pérez?

[Advierte que la alumna que esté repartiendo los practicos no ubica a determinados alumnos
pues repite varias veces sus apellidos]

No los conocés a los chicos?

" -No.

[Un alumno se levanta y ayuda a repartir las hojas.]
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129-A5:

130-P;

131-AS:

132-P:

! - 133-A5:

134-P:

L 135-5:
P 136-P:

137-A3:

138-P:

140-P:

T
L 139-A;

A ver, aclaro esto, las preguntas que yo dicté recién era para los alumnos de... (la Carrera A) y

. no paralos de... (la Carrera B).

Ayl Yo las copié.

_Bueno Gonzélez, eso le queda como deber para mafana. Yo qursrera reforzar lo de probabrlrdad .
condicional e independencia de ¢ suceso con.los alumnos de... (Carrera B)
[Los alumnos de Ia Carrera A srguen con su trabajo mientras la profesora contintia su trabajo en -

la pizarra]
. /P condrcronal

-Sucesos con reposicion

Sucesos sin reposiéié'n /

Si tenemos una: urna con bolillas rojas y negras la probabilidad que salga una bolilla roja es...
. (no se escucha su respuesta) ‘

Vamos a buscar ahora... cuanto seria?

ocho sobre quince porque se la volvié a meter.

Porque es con reposrcron Si ahora yo trabajo.sin reposicion. La probabrhdad que la primera

“bolilla'séa...?

..(responde bien) .
Pero como estoy trabajando sin reposrcrén Y ahi qué puedo decir?

_siete sobre catorce

Siete sobre catorce. Cuando yo- trabajo con reposicion es como si trabajara con una poblacion
infinita... En cambio cuando trabajo sin reposicion, el espacio muestral... (sefiala)... este es el
espacio muestral... “el -espacio muestral (...). Vamos..a hacer un ejemplo para probar
mdependencra de... Por_supuesto que todo esta preparado para que no sea independiente.

Doénde esta el ejemplo? Puedo botrar esto?

Borre
Habiamos definido nosotros que la probabrlrdad de a sobre...
o | P(A/B) = P(AnB)/P(B) |
Estamos de acuerdo?
..(no responden) ‘ '
Yo sé que.les Tesulta dificil, piénsenlo. en térmmos conjuntistas... Cuando trabajamos sin
reposicion... Io que sucedio antes la independericia de los sucesos... Si los sucesos son

.independientes

[Agrega en la pizarra:
Independencia
"P(AnB).=.. ]
[La proféesora termina de explicar la-teoria: destlnada a los alumnos de la Carrera Bj
Ahora vamos a-resolver los ejercicios. del practico. Quisiera que vean el practico uno para ver si
tienen problemas con mdependencra
Cual es el practico uno?

"El que hicieron con Marra
Quién es Maria? La profesora gordita?

Si, la profesora..: Ninguno lo tiene completo al practico? Bueno, entonces comiencen a trabajar
con esperanza: Quena resolver algunas cuestiones conceptuales. Comrencen a resolver que yo
voy recorriendo para ayudar Es el trabajo practrco nimero tres

Nosotros vamos en.el dos, profesoral =~

Hoy tierien que hacer el tres. Si.no terminaste el dos lo haces el viernes. Fijense-bien en como
resuelven; hay errores que no se pueden dejar pasar... bueno, por hoy vamos a quedar aqui...

" viernes terminan lo que les falte.

Nos puede repetir el horario de consulta'?

- En mi oficina de trés a- seis..
“ Profe... copramos eso (sediala)?

Que? -
Eso que esta ahi... ala derecha

- Cual?

Ahi... ald derechay amba
Al E} cuadrito... es un’ esquema.. estan puestos los temas que vimos. Copralo
Nosotros también? -
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;. 156-P: Si, quieren si lés hace falta. Yo lo hago para que tengan todo lo qué vimos en cada clase. Les
i puéde Servir. para estudlar ,

; [Los’ alumnos de l& carrera B continian trabajando enel pract/co La profesora c;rcula entre los
i bancos y pract/camente son pocas las consultas que recibe.]

: Bueno por- hoy ya esta... nos vemos. en la.otra clase Porfavor, termmen lo que tienen
B pend|ente miren que no. hay demasmdas i cultades tlenen eJerc10|os parec:dos a.los que

Lok

o h|0|mos en clase ‘no pueden tener problemas Por’ favor: trabajen en la casa Nos vemos
entonces enla proxma clase. :
Fmallza Ia clase o .
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Clase N°: 2 Dia: 02/10/02 Docente: E1 " Hora: 18 hs.

1- P

2-A1:

3-P:

4-A2:

6-A3:
7-P.
8-Afl:
9-P:
10-A3:

11-P:

Observaciones - Comentarios

[La clase en esta oportunidad ftranscurre en la misma aula de la Clase N° 1, ocupando los alumnos
précticamente idéntica disposicion a la vez anterior. Cuando entramos al salén con la profesora ya se
encuentran.en.él unos pocos alumnos de la Carrera A. Los alumnos de la Carrera B aun no han llegado. Los

- escasos alumnos presentes de.la Carrera A se han ubicado en el ala norte del salén, como lo hacen
habitualmente. Por el momento queda practicamente el resto del aula vacia esperando ser completada con
‘alumnos de la Carrera B. La profesora saluda a los presentes].

Vamos a esperar- un ratito, cinco o diez minutos més para ver si vienen otros alumnos. {...)
[Aclara la demora en el comienzo de la clase. Mientras se espera, la profesora entabla un
dialogo con algunos de los alumnos presentes)

Hablé con Maria (Ayudante de la Cétedra) el otro dia, y al parcial lo vamos a hacer no este
viernes sino el préximo... vamos a hacer una pequefia resena

Histérica.

" [Los alumnos que estaban en el pasillo han entrado al aula. En este momento en el aula se

encuentran presentes veinticinco alumnos]
De eso que me preguntaron esta mafiana... yo quiero saber qué saben de probabilidad... de qué
estoy hablando cuando digo distribucién de probabilidades (se dispone a comenzar la clase)
| Escribe en la pizarra:
Distribucion de probabilidades |
...espacio muestral de probabilidades. Cémo puede ser ese espacio muestral?
Discreto?. Por qué es discreto? (con inseguridad)
(lo observa)  Discreto, continuo. (...)
I Distribucién de probabllldades
Discreto  Continuo | 4
[Llegan dos alumnos mas. Cuando ingresan, la profesora detiene la clase por el bu/lrc:o que
producen. Espera que vuelvan con pupitres y se ubiquen. Recién entonces continual
A esto lo llamo densidades, y a ésta (sefiala) distribuciones (mientras escribe).
/ Distribucion de probabilidades
Discreto  Continuo
(Distrib.)  (Densidades)
f(x) =P(x=xi) = f(x)=f(x)..
[Los alumnos escriben en sus cuademos mientras la profesora explica. Debajo de la escrito
agrega expresmnes]
| ...acumulada
_ F(x) => F(x)=/.1
Cuales son las funciones...?
...§ON mayores que uno...
Bueno, las efe de equis son positivas... Qué mas, ~qué mas?. La suma de las efes de equis
cuanto tiene que ser? (Entra otro alumno)
Uno..
Entonces aqui... entonces vamos a resolver... - ,
Profesora, perdone un poquitito... de un valor inicial... en la acumulada... como se sacan los
valores? ‘ ‘
Cual es el valor que puede tomar?..., aca en esta-efe de equis voy sumando..., luego la
acumulada hasta tres. Lo que quiero hacer es un ejemplo de los... acumulados én el campo...
para eso necesito.un practico... a ver... un practico. (Se dirige a-un alumno en particular).
No le.tengo. (Con expresion de culpa)
Esta mafiana hablamos (en fa corisulta) que lo ibamos a hacer
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15-P;
16-A:
17-P;
19-P;
21-P:
23-P:
25-P:
26-A;
27-P:

28-A:
29-P:

31-P:

33-P:

35-P:
37-P:

40-P:

42-P;

44-P:

46-P:

14-Ad:

18-A5:

20-A6:

22-A5:

24-Ab:

30-A6:

32-A5:

34-Ad;

36-At:

38-A1:
39-A2:

41-A2:

43-A3:

45-A2:

[Un alumno se levanta y le entrega el practico a la profesora. Esta busca el ejercicio que
pretende utilizar. Entra un alumno. La puerta ha quedado ab/erta yla profesora se acerca a
cerrarla. A continuacion escribe en la pizatra)
/ Ej. N° 13
o f(x) =
Qué tendria que hacer si tengo la efe chica?
La probabilidad de cero... cinco menos la probabilidad de cero...

Si tuviera la probabilidad acumulada?... entonces... ...estamos de acuerdo?. Ahora si no tengo la

probabilidad acumulada?
.. {no responden)

[Llegan tres alumnos mas y después de cerciorarse que no hay pupitres d/spomb/es salen a

buscarios)
Coémo hago para calcular...?
Integrando.
Integrando... entonces usando la efe chica puedo usar el valor de Puedo borrar aca?... para
calcular... para equis menor que cero, con equis entre cero y uno... (realiza calculos en la
pizarra) : :
Permiso (Liega otro alumno)
Si. Como voy acumulando en este lado... entre uno y dos... Esta bien?... después hay una
funcion entre... por qué no pongo el |gual aca?
Va acumulando. :
Si, pero no es la razén.
Porque esta haciendo a... entre uno y dos. :
Si. Entonces vamos a hacer aqui el grafico de la funcion... Quién es nuestra variable aca?
... (no responden)
En este caso... Ios nimeros reales. Saben lo que son los niimeros reales?
.. (no responden}
Recuerden los nimeros reales campo distinto... por eso los usamos aqui. Si yo hago esto
aqui (sefala en el pizarron)... ya no es una distribucion de probabilidad... de ahi que ya no
puede pasar de uno. Esta claro?. Veamos cdmo se hace esto... entonces integro entre cero y?
Uno
No. Si integro entre cero y uno, cuénto da?
Un tercio
Un tercio
[Hace silencio dando tiempo a los alumnos para que copien. Los alumnos lo hacen en completo
silencio.]
Ahora veamos como queda... y ésta que funcién es?
Continua.

-Bien. Ténganlo en cuenta. Coplen bien. (...). Bien, atiendan aqui si escribo... agrego algo con

efe chica?

No.

No... entonces entre uno y dos es un terc:o Esta cIaro’7
Si

- No (en voz baja)

Quién-dijo que no?

... (no responde}

Vamos a calcular ahora la efe grande entre... y acuérdense que estoy acumulando. (...). Bueno,
éste es el ejercicic que queria hacer antes de seguir adelante. Ustedes tienen hasta qué
gjercicio les dijo Maria?

Dieciséis.

Bueno, desde el ejercicio diecisiete al vemtlcmco tienen que resolver... haciendo una seleccion
de contenidos hemos decidido dejar afuera... de todos modos... si entra para el examen final
toda la parte tedrica. Esto pasa porque empezamos muy tarde... Bueno, algo hicieron de
esperanza el viernes?

No.

Yo quisiera que los de (la Carrera B) terminen el practlco Terminan y comienzan con el de
esperanza matematica... con los de (la Carrera A) voy a hacer otra cosa.
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[Se advierte que se ha dado indicaciones de realizar el trabajo practico, ante lo cual los alumnos
se movilizan en la busca de constituir grupos. Los alumnos de la Carrera A quedan en sus
lugares originales ante el anuncio de una tfarea particular.]
Se acomodaron ya? Bueno, ya saben los alumnos de (/a Carrera B) desarrollan el practico.
Ustedes (los de la Carrera A) vamos a revisar algunas demostraciones. (se dirige hac:a este
ultimo grupo). En qué se basa la demostracion del teorema uno?

47-A3; Dice que... (lee del cuaderno).

48-P. A ver qué se utiliza para... a la demostracion?. Uno cuando demuestra tiene que poder
justificar... tesis.

49-A6: {un alumno de la Carrera B) Profesora venga un momentito

50-P: Ya voy. No pueden arreglarse solos? Esperen un poco porque ahora estos trabajando con estos

chicos. Ya voy.
51-A6: "La espero.
[La profesora sigue trabajando con los alumnos de la Carrera A]

52-P: Qué problemas tuvieron con el teorema de... acd hay algunas cosas que no estan bien...
especialmente... quiero que me digan... entendieron el teorema? (muestra unas hojas a los
i alumnos)
53-A2: Si
[Se escuchan charlas y risas de los alumnos de la Carrera B)
54-P: -Ustedes (alumnos de la Carrera B) pueden esperar un poquito, hablen mas bajo?
55-A7: Tengo un problema. Venga que tengo una duda.

[Ante la insistencia la profesora da algunas indicaciones en voz baja a los alumnos de la Carrera
A y se dirige hacia un grupo de los a/umnos de la Carrera B)

56-P: Qué dice...? A ver...

57-A8: Aqui primero calculo la media?

- [Tres .alumnos méas han enfrado y cuando salen a buscar bancos dejan la puen‘a abierta la que
: se golpea estrepitosamente]

58-P: No pueden dejar de entrar y salir? Estoy explicando!! A ver veamos (a los alumnos de la Carrera
B-que la consultan)... la media? Si, fijate cual es el intervalo que vas a usar porque si no se
toma'bien vas a tener problemas con... Entendieron?

59-A8: Si. ~
[Vuelve la profesora con los alumnos de la Carrera A]
60-P. - Entonces por qué no pueden hacer las demostraciones? Esto es fundamental para Uds. Bueno,

veamos, 10s voy a ayudar. A ver quién lo hizo para que lo veamos en concreto. (una alumna le
muestra el ejercicio)... que son menores qué? (cuando lee el cuaderno). Eh?... entonces esto
(sefiala) en valor absoluto, cémo lo escribo?. Este es idéntico a uno que hice la semana pasada,
por qué tienen problemas?

61-A: .. (no responden)

62-P: A ver, concepto de valor absoluto... mayores... estamos de acuerdo? No lo pueden hacer si no
manejan los conceptos, asi no se pueden llevar adelante los procesos matematicos. Revisen lo
de valor absoluto y contmuen haciendo las demostraciones. Voy a ver alos otros’ ChICOS

63-A1: Si

64-P: Terminen ese ejercicio y después resuelvan el catorce. Controlen lo que estan haciendo.
Finalicen con eso y después hagan una demostracion de la varianza de... si dentro de cinco
minutos se dan cuenta que no pueden hacerlo les prestaré libros que tengo aqui.

65-A2: Bien, profesora. ,

" [La profesora ahora se dirige a los alumnos de la Carrera B]

66-P: Qué hora es?. Diganme?

67-A8: Veintiuna.

68-P: Bueno, les voy a dar una ayuda con los gjercicios.

69-A9: Profe, yo le dicto. Hay que ser amable con Ud. Cuél es la varianza..

70-P. - ‘Bien, cual es la expresion...?

71-A9: Efe chica. :

72-P: Efe chica. Seguimos con suerte porque aqui hay... es facil... bueno... grafiquemos primero... qué
, funcion es ésta, Pérez? . ‘
73-A8: .. (no responde)

74-A9: Lmeal

75-P: Coémo sé que es una funcmn lineal? Esto puede servir para el parcial.
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~ 81-P:

83-P:

”;8>5in
87-P:

9-P:

82-A3:
84-A9:

86-A1:

88-A9:

90-A2;

Porque su:s‘... ’(résponde bien)

 Bien... Y ahora?
‘calcular el'area.

Cuanto s esta area'7

‘ Dlsculpeme puede hacer de vuelta la suma? "
[L& dinémica’continta de. ldent/ca manera. Son muy pocos los alumnos que parﬂczpan sobre -

todo tenlendo en cuenta que se trata, de ejercmos del préctico que no es desconocrdo por los

.alumnos ya que. comenzo aser. conSIderado conla Ayudante}”
‘Bueno. (reaI/za nuevamente un calculo) Y es una funcnon de qué tipo?

v

Lineal.

Lineal... y por.; -qué se calcula la constante c? Si ustedes no saben por qué se calcula la

constante C estamos- perdldos”

_ Estamos perdldos” (alumno de la Carrera-B)

[Adwerfe que: Jos, alumnos de la Carrera A estan atend/endo sus exp//ca(:/ones atentamente]
Ustedes estan demostrando el teoremao estan atendiendo aqu1’7

. Es que: nos’interesa; profesora

Bueno no lmporta S|gamos
Puede eSCI'IbII' un- poqumto mas arriba profesora No tengo Iargawsta

~Buerio, no hay problemas (..)
LLa profesora espera pamentemente que los alumnos tomen nota]
" Bueno;. hasta aqui vereros hoy Termmen lo que falta A los de (la Carrera A} completen las

demostracmnes que Ies pedl
Pierda cuidado.

¥

N [Los alumnos comienzan a ret/rarse entre charlas y gritos. La profesora que se observa muy
- cansada permanece en-el aula conversando con una alumna de la Carrera A]

La clase finaliza.

et et im s e s s o o e s r s s st s sk s ¢ b s e s o s S b e s e s T e e b e a4 s om e e e om e o s mt e .
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Clase N°: 3 Dia: 16/1 0/02- Docente: E1 Hora: 18 hs.

" Observaciones - Comentarios

[En esta clase por tratarse de/ dia de Ia ﬂlmac:on muchos alumnos se negaron a entrar al aula, lo que
provoco que solo estuvieran presentes la mitad de los alumnos: habituales. El aula no se describe pués es la
misma de las- clases anteriores, al igual que:la distribucion de los alumnos en el salén de clases. Antes de
-empezar la clase la profesora realiza algunos anuncios a la espera que terminen de entrar los alumnos. Estan
presentes once alumnos.]

1-P; Les aviso -que en el Centro de Estudiantes de Exactas dejé el apunte, también dejé el trabajo
practico nurero tres para (la Carrera B). Bien.., comenzamos. '
‘[En silencio se dirige & la pizarra y coloca el t/tulo D/stnbumon de probab///dad]
De acuerdo a lo que habiamos visto, hoy vamos a trabajar con-definiciones' que corresponden a
casos especiales. La primera con la que vamos- a frabajar es la distribucién. uniforme. Como
ejemplo de ladistribucion unlforme tenemos... Por qué se llama unlforme'7

2-A: .. (no responden)
3P Porque tiene una sola forma. La probabllldad es.. (reallza un gréfi co en /a pizarra y anota algunas
expresiones.) :

FE() = 1k : '
0 sea es igual al inverso... (observa a los alumnos en s:lenc:o) (...). Cuando se cumple que... la
equis subi es... igual ai. ’
I Xi=il

[En e/ costado derécho del pizarron y en el-angulo superior del mismo la profesora ha empezado a
. realizar una especie de resumen de lo que seva tratando]
4-A1: Ah| dice equis i? : : :
5-P: Si (- ) (espera que los alumnos terminen de copiar). Bueno, la media con la esperanza de equis

como la calculamos?
6-A: ... (no responden)
7-P: ...y la efe de equis también como... sumatoria de los equis sub i...

[..=Zxil
'y la varianza definida como : ’ .
: /o=, (x u)z"../
‘[No pueden escucharse bien Ias voces porque el ruido-del ventllador es muy fuerte. Un alumno se
- levanta y lo apaga. Algunos alumnos protestan pues hace muchd, calor.]
Entonces:como calculamos la varianza dijimos que.es'una sumatona definida como esperanza...
uno sobre ca. Ahi teriemos la media y lavarianza. Vamos a segunr ‘haciendo el resumen dca.
- [Sefiala en la zona de. la pizarra donde esté elaborarido el resumen] ,
Ahi esta lo qye lmpllca ala dlstnbumon unlforme Puedo borrar aca (sena/a el lado /zqwerdo del

. . plzarron)
8-A2: Si - ' :
- ' [Entra un:alumno y hace ru:do con la puerta) -
9-P: Bueno, vamos a empezar ahora con lo que s€ llama dlstnbucnon bmom|al
10-A2: - Permiso (entra un alumno) -
11-P: Pase, pase De la dlstnbumon ‘binomial ustedes ya tienen not|C|as asi como hicieron distribucion

uniforme hicieron binomialés. Hay que profundlzarlas ‘Tal es el caso de las monedas por ejemplo
o (da un ejemplo). Como es con las. monedas Si yo tiro... cuantos sucesos p03|bles’7
12-A: . (no responden)
A3P; -Cuantas caras pueden aparecer si tiro cuatro veces una moneda’> cada undcon valores de
' probabilidad diferente, pero ahi puede ocurtir que... Cuando tenemos una probabllldad binomial...
si tiro seis veces un dado cual es la probabllldad que no salga el niimero tres... por lo tanto vamos
a tener dos sucesos que Sea cara 0 que no sea cara '

/paprq=
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14-A3:

15-P:

16-A4:

17-P:

18-A:
19-P:

20-A3: -

21-P:

22-A4:

23-P:

24-A4:

25-P:

- 26-A5:

27-P:

28-A5:

" 29-P;

30-AS5:

31-P:

32-AB;
33-P;

Entonces la probabilidad pe y cu vale un medio, vamos a tener dos sucesos elementales, que sea
cara o que sea ceca. Para deducir la formula de ia distribucion binomial supongamos que tenemos
una urna con... bolillas blancas y cuatro negras, queremos sacar tres... vamos a hacer un
experimento... cuantas veces van a aparecer bolillas blancas? Necesito saber si hay sustitucién o
no. Qué quiere decir que trabajemos con sustitucion o reemplazo'7

-Reposicion

Con reposwlon es decir que saco la bolilla y la vuelvo a poner

...el mismo espacno muestral :
Conservando el mismo espacio muestral... van a hacer tres extracmones la probabilidad que
salga una... Es constante. Hay independencia.
[Se dirige hacia el lado derecho y anota en el resumen: dos sucesos: y hay mdependenc:a .Entra
un alumno y sale al darse cuenta que no hay bancos} .
Como son esos sucesos entre si, son excluyentes o no?... cuando saco... {...)...
[El alumno vuelve a entrar con un banco al que arrastra Deja la puerta abierta que es cerrada por
la profesora.)

..una bolilla blanca... los sucesos entre si son mutuamente excluyentes
[Agrega en su resumen mutuamente excluyentes]

. Estas pequefias caracteristicas de la definicion son importantes para entenderlas. Por lo tanto van

a repetir aqui (sefala en la pizarra) tres veces el experimento.
/-Anota:
- 1B 4N 3 extracciones
con sustitucion P (x = 3)
) , . p=1/5 q=4/5/
Como resolvemos esto? (...)
...(no responden)
Que quiere decir esto? Qué?
Que... (no termina de responder)
Que la probabilidad de... blanca es... un quinto... la probabilidad... blanca... blanca negro,... o sea
que son tres por un quinto cuantas veces?
Dos ’
Dos veces _
[La dinamica continda de idéntica manera. Llega una alumna.]
Bueno, la probabilidad de que equis sea igual a uno? (observa a los alumnos)
| P(x=1)blanca negra negra
BNN 3 (1/5)...
NBN
NNB /

0 sea fres veces un quinto... para uno y... cuatro qumtos al cuadrado, qué nos falta?

Que no sea negra o blanca

Si,..probabilidad que no haya ninguna, cuanto...?

... (no se escucha)

Como, mas fuerte!

Tres negras .

Habla entendido tres medios. Esta bien. Miren ahora esto

S p33p2 q' 3pTqt. |

no.les hace acordar dé nada esto?

Cubo de un binomio _
Cubo de un binomio. A ver como lo podemos escribir a esto?
[Se asoman dos alumnos pero no entran al aula]

" Esto séria '

I {p+aqp =.. 1
que se mterpreta como... la probabilidad que equns igual a tres mas..
/p(x=3) +p(x=2*p(x=1) + p(x= 0)-1/
...Ja suma de probabilidades de un elemento... es igual a ? lgual a? Rapido

 Uno?
"Si, uno. Este igual a tres no es cualquier nimero. Fijarse que estas son combinaciones de tres

elementos (sefiala en la pizarra)... por lo tanto nuestra distribucion binomial se la puede escribir...
/.b(x,n.p.. /
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34-A6:
35-P:

36-A3:
37-P:

38-A6:
39-P:

40-A5;
41-P:

42-Ad:
43-P;

Se fa puede definir como... de una determinada cantidad... con una determinada probabilidad pe...
el nimero de veces que repito el experimento... y pe la probabilidad de cada suceso elemental.
Esta probabilidad esta definida en una combinatoria
[La dinémica sigue gestionandose de idéntica manera)
La media en la distribucién binomial se demuestra que es ene por pe y por q
Ene?
Perdon, ene por pe y la varianza es ene por pe y por g. De esto vamos a hacer la demostracion
con los chicos de la Carrera A. Puedo borrar esta parte?
No. Copiamos eso?
Si. Hoy no esta Barrientos, todo estd mas tranquilo (todos se rien)
[Se refiere a un alumno de la Carrera B que siempre molesta en las clases. Luego de esperar un
rato, borra).
Otra distribucion que vamos a ver es la polinomial o multinomial que tiene las mismas
caracteristicas de la binomial sélo que en lugar de tener dos resultados posibles tiene muchos
mas. También se cumplen las condiciones: independencia, etc. Un buen ejemplo seria tener una
urna con bolillas de varios colores. Una determinada cantidad de blancas, una determinada
cantidad de negras, rojas y verdes, supongamos, y hacer extracciones de seis bolillas. Entonces
el céleulo se refiere a la probabilidad de extraer tres verdes, una roja y dos blancas y ninguna
negra, por ejemplo. Ven que es parecido a la binomial, en la polinomial tengo ca sucesos. El
ejemplo que vamos a dar lo vamos a referir a genética, donde se toman las probabilidades de
eme y ene sujetos... grupos sanguineos. La genética determina que la probabilidad de tener grupo
de sangre eme es un cuarto de eme, un cuarto para ene y un medio para eme ene. Supongamos
que determinada pareja tenga seis hijos, entonces la probabilidad que tengo... tres hijos eme, dos
hijos eme ene y un hijo ene (llega un alumno). Bien, entonces como hago los calculos?

/ P(6; 3M; 2MN; 1N) =... ./

Lo pensemos (...) lo resolvemos por repeticion... factorial de seis, agrupamos y tenemos cada uno
multiplicado por la probabilidad de eme elevada a la tres. Lo que estamos haciendo es
reproduciendo el modelo binomial para mas de dos ejemplos, si?
[La dinamica de la clase sigue gestionéndose de la misma manera. No se producen -sucesos
nuevos)
Bueno, esto es la distribucion polinomial. Ahora vamos a ver otra que es muy parecida a la
binomial pero difiere en una cuestion conceptual muy importante, los sucesos no son
independientes pero si son mutuamente excluyentes. Qué significa en términos de resolver un
experimento que no haya independencia? Diganme ustedes (borra la pizarra)
No hay reposicidn
No hay reposicion. Vamos a frabajar ahora sin reposicion. La distribucion se llama
hipergeométrica. También hay distribucion geométrica que no vamos a ver. A ver un ejemplo
donde hay trabajo sin reposicion?
| distribucién hipergeomeétrica
sin reposicion
no independencia
dos sucesos /
Por ejemplo? Por ejemplo? Con monedas?
Bolillas blancas y negras
Bolillas blancas y negras, bueno, puede ser. Tengo bolillas blancas y negras, saco una bolilla
blanca por ejemplo y no la vuelvo a reponer. Entonces qué-pasa con el espacio muestral? Se va
reduciendo. Por qué digo que sigue siendo mutuamente excluyente. Si saco una blanca al
mismo... puede ser negra?
No
Otro ejemplo es la tirada de las cartas en la baraja espafiola. Ven la diferencia entre
independencia y lo que es mutuamente excluyente?. En las extracciones de carta en la baraja
espafiola supongamos que queremos sacar un basto, vamos a trabajar sin reposicion (analiza e/
ejemplo).(...). Bueno lo que yo quisiera hacer ahora es una comparacion entre las distribuciones.
La confusion puede estar entre la binomial y la polinomial y la geométrica. Tienen que tener en
cuenta las caracteristicas que tiene cada una. Ahora miren aqui donde tenemos todas las
férmulas.
[Se dirige hacia donde tiene escrito el resumen y desde alli realiza una revision]
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44-A3:
45-P:

46-A1:
47-p:

48-A2:
49-P:

50- A6:
51-P:

52- AG:
53-P:

Ahora quiero decirles que la distribucién de Poisson es bien diferente porque trabaja en el
espacio, nimero de llamadas telefonicas en un tiempo determinado por ejemplo.

Hace calor, puede abrir la puerta?

Estoy de acuerdo, la abro. (abre la puerta). Nosotros cuando éramos alumnos teniamos aire
acondicionado en las aulas.

Para eso falta un montén!

Bueno, al menos tenemos aire. Bueno... (....) distribucion de Poisson, es de la época de Bernoulli,
més o menos por el 1600, por ahi. Bueno es una distribucién que trabaja con un espacio diferente
por ejemplo numero de fallas por metro de tela, numero de llamados por hora... la caracteriza un
pardmetro que se llama lambda... es una distribuciéon un poquito complicada... es la base de los
logaritmos neperianos... para equis desde cero hasta mas infinito... se usa una tabla, ya la dejé en
la fotocopiadora por lo tanto no vamos a hacer ejemplos de esto ahora porque necesitamos el
valor de tabla. Vamos a hacer un recreito de diez minutos y volvemos para el trabajo practico
[Los alumnos y la profesora salen del aula. Pasados los diez minutos se reinicia la clase]

Bueno, saquen los practicos y sigan trabajando donde habian quedado.

Ya hicimos la mayoria en la clase con la profesora Maria

Qué buenol. Bueno, el que tenga terminado puede retirarse. Los demas siguen trabajando.

[Sélo se retiran cuatro alumnos, el resto permanece sentado trabajando. Mientras los alumnos
resuelven los ejercicios del practico se advierte que la profesora se ha sentado esperando ser
solicitada. Las consultas son minimas, los alumnos précticamente trabajan solos y se consultan
entre si. Esto sucede durante treinta minutos]

Profesora puede venir?. Aqui me falta un poco (sefiala en su cuaderno).

Qué pasa? Cual es el problema? (toma el cuaderno en sus manos). Pero... (observa al alumno
con expresién de enojo) éste es un préactico que ya debia estar terminado!.

Tuve problemas y no pude terminarlo. Cémo hago aqui?

Tenés que ponerte al dia para la proxima. Fijate que la esperanza... (explica). Bueno, dejemos
hoy ahi (dirigiéndose a todo el grupo). Avancen con el practico por favor. No se atrasen asi no
tienen problemas en el parcial. Nos vemos en la préxima clase. Ahl, antes quiero recordarles que
deben venir a la consulta, es para el beneficio de Uds. Pero estudien... estudien, hagan un
esfuerzo miren que soy feliz si aprueban... saben que me gusta aprobarlos. Bueno... nos vemos.
[Los alumnos se retiran muy lentamente. La profesora toma sus carpetas y también lo hace.]

La clase finaliza
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Entrevista

ia: 14/11/02 Docente: E1 Hora: 9 hs. Lugar: Box Dpto. Quimica

Observaciones - Comentarios

[Nos reunimos con la docente en horas de la mafiana. Se le da a conocer los protocolos de las clases
observadas. No formula objeciones a las notas de las observaciones, antes mas bien, busca justificar
determinadas actitudes. La lectura de las mismos activa en la entrevistada una serie de reflexiones que
permite al investigador establecer dialogo con el sujeto.]

1- ET:
I:
2- E1:
l:
3- E1:
I:
4- E1
l:
5 ET™
I:
6- E1.

Fijate acd, entran a una clase y vienen de otra que aln no termind... sobre todo los chicos de (/a
Carrera B) que cursan més de una Carrera, hacen materias de diferentes cursos. El tipo (el
alumno) que entra temprano se queda hasta que la clase termina. Y eso pasa por el respeto, el
respeto por la clase. Aqui me hartan. Pero que les puedo decir si vienen de otras clases. Pero
que vas a hacer si el sistema les permite, y vos profesor estas bancando el sistema... qué le
vamos a hacer asi es la cosa. Si, a veces me impaciento (cuando lee un comentario que registra
que la docente perdi6 la paciencia). Me alteran. En realidad salen pocos y entran muchos.

Vos crees que es solo porque el sistema como vos dices se los permite?

En realidad no tanto. Hay alumnos que estan de joda todo el tiempo. A veces me cuesta trabajo
ponerles limites. Producen perturbaciones en el grupo, viste?, que los tenés que frenar de
alguna manera. Hay algunos que son desubicados, pero yo no entro al juego de ellos, me
interrumpen continuamente, buscan provocarme pero no los miro siquiera, eso aprendi con la
experiencia que no puedo dejarme llevar, que tengo que demostrar por qué soy la profesora.
Tenés alguna otra estrategia para minimizar estos efectos?

Bajo la voz. Aqui estéa (sefiala una de las hojas del registro). Yo lo hago a propésito, el que no
se calla no me puede escuchar. He aprendido que gritar no sirve para nada. Lo aprendi con fa
experiencia. En algunos casos como acé (sefiala otra parte del registro) uso otra estrategia con
otro fin, me quedo callada ante preguntas de los alumnos. A veces te das cuenta que te hacen

la pregunta y ahi nomas se dan cuenta de la respuesta y entonces no les contesto.

Te interesa entonces variar estrategias?

Si. Me interesa potenciar estrategias por esto de la independencia en el estudio y en el trabajo.
Es interesante esto de permitir que los alumnos puedan ser independientes para estudiar, para
trabajar con las actividades o tareas que se le dan. Claro que esto a veces esta condicionado
por el interés que demuestren. Es dificil trabajar con el alumno desmotivado. Pero el alumno
universitario siempre tiene un motivo. EI motivo sobre todo es el titulo porque le interesa tener
una salida laboral y ahora mas que antes. Aunque a veces vienen algunos no se sabe bien a
queé. ‘

Te parece?

Si. Muchos chicos vienen interesados, pero otros no tanto y hay que perseguirlos para que
cumplan. Algunos estan tan interesados que no hace falta que les des tantas indicaciones
acerca de como trabajar... como hacerlo. Otros en cambio si ves que tienen dificultades mejor
que busquen la ayuda del grupo. '

Les indicas que deben agruparse? ,

En realidad prefiero dejar que ellos (los alumnos) elijan como quieren hacerlo. No me perturba
que trabajen solos o que lo hagan en grupos. Dejo para que lo decidan. Pero si ves un alumno
que no puede Solo mejor que se integre a un grupo. Los trabajos en grupo son interesantes, hay
que saber usarlos. Los que tienen mucho manejo de los alumnos los saben manejar bien.
Pero... pero... hay que saber poner limites' y hay que exigir resultados sino no tiene sentido. Hay
que mostrar cuando es necesario el trabajo en grupo y cuando no. El docente puede mostrar
que también es necesario el trabajo individual, sentarse a estudiar sdlo, la metodologia que uso
permite eso.

Maestria en Didactica. F.F. y L. -UBA- _ — 9 —




"-

12-

Cémo caracterizarias tu planteo metodolégico?

De una manera simple. Expongo al principio para ubicar a los alumnos en el tema. Necesitan las
explicaciones. Luego realizan ejercicios 0 demostraciones segin la Carrera a la que
pertenezcan. Busco de alguna manera que el alumno tenga contacto con el conocimiento.
Basicamente el alumno tiene que interactuar con el conocimiento. La clase no sirve para nada si
te limitas a explicar. Claro que muchas veces las explicaciones no sirven de nada porque no
estudian los alumnos. Muchas veces me enojo por el concepto que a esta altura deberian saber.
Cuando es un error conceptual serio no se presta para la discusion. No lo saben porque no
estudiaron. Se tienen que dar cuenta los alumnos que estoy hablando en serio. La preparacion
para empezar el curso de geometria (otro curso distinto al observado) me resto energias. Los
alumnos me cansan... el trato con los alumnos me cansa. Lo que pasa es que a veces uno
pierde la paciencia con algunas cosas, como por ejemplo con la falta de estudio y cumplimiento
por parte de los alumnos. Les digo que estudien, o que repasen temas que se supone ya vieron
en el secundario y nada, entonces fijate lo que pasaba en una de las clases, no podia seguir,
pero bueno... hay que dar la clase, hay que dar los temas sea como sea (con un dejo de
resignacion).

Qué experiencias tienes respecto a la ensefianza de tu disciplina?

Los matematicos tienen una especie de rutina, ritos que tienen que ver con la formacion
disciplinar. Nos ensefian (cuando nos formamos como docentes) que el uso del pizarrén
comienza por la izquierda... eso es en todo el pais... y se avanza a la derecha. (En realidad) es
algo a lo que no le di nunca bolilla. Lo que si es fundamental que en (la Carréra A) un teorema
si no lo pones ordenado, no se puede comprender, necesitas graficos claros y grandes. Pero
claro podes pensar en grandes cosas y hay limitantes que dificultan la ensefianza. Por ejemplo
el dictado comn (se refiere al hecho de dictar la misma Cétedra para dos grupos de alumnos
de Carreras diferentes). Cuando tenés dictado comin... a mi me resulta dificil... lo que frato de
hacer es darles a los chicos de (Carrera B) mas concreto y menos abstracto. En cambio a los de
(Carrera A) se les pide mas abstraccion... ellos tienen que demostrar, y esto deberia ser una
rutina, y no darles como ejercicios aislados. En cambio los de (Carrera B) van a usar la
probabilidad como herramienta. Buscar libros de probabilidad para (Carrera B) es una cosa que
me queda pendiente. Lo concreto es que los de (la Carrera B) vean la cosa mas cercana a lo
real. Lo que se busca es que los alumnos adquieran una formacién que les permita ser
auténomos mas adelante, que les facilita el aprendizaje de las otras asignaturas.

Alguna otra cosa?

También deberia tener en cuenta no sélo el conocimiento disciplinar. En este sentido me
gustaria incentivar actividades y conceptos previos (vinculados) al ser docente. Y con los de la
licenciatura la investigacion en el &rea. O por ahi darles las herramientas para que puedan
investigar lo disciplinar, procedimientos, méas alla de los temas de la clase. Esa es una cuestion
bien interesante.

No lo haces entonces

En realidad no. Aqui en la Universidad por lo general se privilegia sélo el conocimiento
disciplinar. Tal vez se enfatice algo en los procedimientos, pero las actitudes no se consideran.
Eso lo hacemos todos. En los examenes lo que interesa es lo que el alumno demuestra conocer
del conocimiento de la disciplina. Y no es porque se desconozca que se deberia considerar al
alumno en su integralidad, pero nadie lo hace. Es una lastima porque los alumnos asi aprenden
mejor.

Coémo piensas que el alumno aprende?

El como aprenden los alumnos es una preocupacion que tengo de toda |a vida. Si hay una linea
de interrogacion respecto a los diferentes aspectos de la ensefanza, de la didactica es ése. Me
lo he planteado a lo largo de mi Carrera... no tanto como se ensefia... en realidad... al final me
doy cuenta que los alumnos aprenden como uno les ensefia. Cada uno distintas estrategias
para aprender,

A qué tipo de estrategias te refieres?

Bueno... el alumno... hay copias de procesos, hay elaboramon de procesos propios... depende
de como sea el alumno. A veces usan analogias, comparaciones. Bueno... yo creo que el
alumno aprende cuando el objeto de aprendizaje adquiere un significado para él, pero ademas
de eso puede aplicar ese conocimiento a otros contextos. Debe poder producirse un equilibrio
entre lo que le interesa al alumno, sus capacidades y la informacion que se proporciona de la
disciplina, debe poder corregir sus errores. El alumno deberia modificarse cuando comprende el
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contenido, cuando lo reconstruye... esto lo haria consciente de su propio proceso de
aprendizaje. Algunos lo tienen en cuenta, a ofros directamente no les importa qué resultados
obtuvieron ya que parece que creen que s6lo basta venir a escuchar las clases. Asi pueden
decir que vienen a la Universidad. Esto es un mal de la sociedad, hay mucha gente que
entiende que basta sélo concurrir a clase, a veces se mira la Universidad como una
prolongacion del secundario. De todos modos siempre hay influencia de la manera en como
ensefia el docente

Por ejemplo?

Si por ejemplo vos le das cosas que debe usar obligatoriamente como por ejemplo el texto
tedrico, va a usar el texto tedrico; pero si vos te salteas algo del texto tedrico en algun trabajo,
ellos (fos alumnos) también lo hacen. Tratan de reproducir los procesos tal como se los dieron,
pero el problema esta también en la forma en que se les ensefia. Por ejemplo en la primaria y
en el Polimodal les ensefian conceptos y propiedades sencillas como maximo. Les dieron
definiciones pero no las usan, no las saben usar y todo porque no se considera lo que tiene que
ver con procesos de generalizacion, de sintesis, por ejemplo.

Vos consideras ese tipo de procesos en alguna actividad?

Si, los procesos de generalizacion los uso sobre todo en los Trabajos Practicos. Algunos
alumnos responden intuitivamente. Los usan. Y si querés que los usen debes incluirlos a
proposito en el T.P. Los alumnos que cominmente decimos que razonan los usan sin querer,
intuitivamente. Pero hay otros que si vos no los obligas no los usan, aln cuando sean capaces
de hacerlo. No lo hacen porque les resulta mas comodo hacer otra cosa. .
fgualmente vélida?

Igualmente vélida. Si estd acostumbrado a usar estrategias, por ejemplo, de repeticion y
bueno... lo va a seguir haciendo. Mi gran duda es si los alumnos a los que les cuesta razonar si
por hacer estos T.P., las aplicaciones, la ejercitacion de manera que no haya méas remedio.que
usar deducciones, razonamientos y demas, van a cambiar de manera de actuar. Por eso recién
decia que deberian modificarse. Pero no sé... me queda la duda.

Cémo te das cuenta que el alumno tiene problemas para aprender?

En los T.P. si bien no sé qué pasa en la cabeza del alumno... no me puedo meter adentro... sin
embargo algunos entregan los T.P. perfectos pero vos sabes que... tienen problemas. Me doy
cuenta que los resolvieron siguiendo procesos memoristicos, basandose en ejercicios tipo o por
copia del trabajo del compafiero que si lo sabe hacer. Yo a veces digo: pero esto no lo puede
haber resuelto asi esta chica, y sin embargo el T.P. estaba perfecto. Yo digo: esto es de otra
persona y te ponés a verlo... siempre al final hay algo que te hace ver... una palabra, un
término... y no, ella no lo hizo. Lo copid. Y si me pasa a veces. Entonces la duda que te
planteaba recién tiene que ver con todo esto. Cémo hago por ejemplo para que una persona
que es una mera repetidora deje de serlo. Ves? Por eso tengo mis serias dudas acerca de si se
puede producir una modificacion en el alumno. Deberia... pero...

Y eso como afecta al aprendizaje?

Y bueno, vos lo podés formar muy bien, ellos pueden estudiar bien, rendir muy bien, pero... no
sé... ya te dije... las dudas las tengo. Por esto es que yo tengo serios problemas con la
evaluacion.

Por qué?

Y porque es justo que vos midas con la misma vara al que puede y al que no puede? Por eso
me fijo si estudié o no, si justifica como yo le pido. Aunque me de cuenta que sigue un proceso
memoristico lo tengo que aprobar, lo siento mucho. También por eso estoy cambiando el
sistema de evaluacion a través del uso de otras cuestiones, como por ejemplo no tomandoles
practico antes de la teoria, pero resulta que después se origina una desconexién entre la teoria
y la practica... bueno... es dificil..recién lo estoy pensando.

Cémo piensas la relacion teoria-practica?

En realidad no hay que pensar que se trata solo de aplicar las definiciones. Tenés que trabajar
para que los alumnos comparen este concepto con otros conceptos ya dados o similares y para
que puedan diferenciarlos. Si no es asi se trata de una mera aplicacion y termina siendo una
técnica. Yo creo que deberiamos buscar otra metodologia. Por ahi a nosostros nos parece que
aceleramos més el cumplimiento del programa. Pero yo no sé si es asi. En general todos damos
clases asi... el tedrico, después les damos el préactico para que apliquen los conocimientos
tedricos, a veces... los alumnos ni se acuerdan de lo que escucharon de la teoria... te preguntan
como hacer. Nosotros les explicamos de nuevo para que puedan hacer el practico. Esto esta
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formalizado en la Universidad. Esto viene de clases gigantescas de cuatrocientos alumnos:. Pero
me parece que hay que buscar metodologias alternativas que le permitan al alumno relacionar
de ofra manera la teoria con la practica... (duda) que recurra a los libros, si te dice: como se
hace?... no le des la definicion, le decis: Busque la definicion en el libro que esté en tal pagina.
En realidad uno se da cuenta que los practicos son una aplicacion directa de las definiciones o
de las propiedades, pero los alumnos ni siquiera se dan cuenta de eso porque no estan
entrenados en ese sentido, se limitan a copiar la técnica que uno les esta dando... a veces no
pueden ni interpretar et problema que uno les estad dando. Es complicado ensefiar esta
disciplina... tal vez cualquier ofra también. Pero uno a veces ensefia como le ensefiaron...
salvo... '

Como se deberia ensefiar?

Con graficos cuando sea posible y necesario. A los gréficos hay que hacerlos ordenados,

sintéticos... si el alumno no esta acostumbrado a estudiar la geometria en un grafico bien hecho
~sobre todo si son alumnos de 1° Afio-... al principio le ayuda y... después podra abstraer,
pensar, independientemente de lo que esta dibujando. A los chicos de {la Carrera A) les cuesta
mas la exactitud de lo probable... pueden pensar mejor las abstracciones que las cuestiones
concretas de la realidad. No asi los de (la Carrera B). Por eso muchas veces estamos encima
de todas las cosas. Les cuesta poner ejemplos de la realidad (se refiere a los de la Carrera A).
Eso es historico también. Para mi es fundamental que los alumnos de (la Carrera A)
demuestren, van a ser profesores y tienen que saber cémo se demuestra, esa es la forma que
aprenden abstracciones y los procedimientos que son propios. de la matematica, tienen que
poder aplicar procesos deductivos. Deben mostrar que han comprendido, que han hecho propio
el conocimiento, que’lo pueden construir. Para eso se les ensefia, para que tengan una
formacion actualizada y eficaz en el sentido que se pueda aplicar, que se pueda extender el uso
de los conceptos. Para ayudarlos por lo general trato de integrar lo que ensefio, para eso hago
un cuadro en el que voy colocando lo que se va tratando, asi después resulta facil tener las
referencias de lo que vimos. Los alumnos valoran eso porque les sirve también a ellos para
darse cuenta que temas se han tratado en la clase, ademas de hecho les permite adoptar una
actitud critica ante la informacion que se proporciona. Bueno... para eso deben estar al dia...
deberian estudiar todos los dias... pero también hay otros problemas... infraestructura...
equipamiento... y otros.

Como influyen éstos aitimos?

Hay problemas de espacio (se refiere al hecho sucedido en una clase en la cual los alumnos ya
no tenian donde ubicarse y practicamente estaban demasiado cerca del pizarrén), es
responsabilidad del alumno llegar a tiempo, tiene que ver con los docentes... los docentes de (la
Carrera A) somos mas puntuales que los de (/a Carrera B). Cierro la puerta a veces y me doy
cuenta que mas de uno se esta muriendo de calor. Pero si no cierro la puerta el bochinche no
deja hacer nada. Ademas me he dado cuenta que tengo problemas con los sonidos agudos...
me perturban. Siempre hay mucho bochinche en ese pasillo y el asunto de no tener ventitador...
alin cuando hay ventilador no alcanza. Todo el bochinche perturba la comprension, todo el
entorno molesta. Si a eso se le agrega la cuestion de la iluminacion... el problema de la vision
en el aula es fundamental, importante. No hay prevision para evitar los reflejos, por ejemplo. Eso
no se hace en este pais y si en otros paises del mundo. Son cosas que se hacen en el resto del
mundo pero en este pais no existe, parece que no importara la vision de la gente. Hay que tener
en cuenta ademas que se comparte el espacio con otra escuela. Y bueno, es dificil. No es facil
mantener limpia €l aula, ni el mobiliario en condiciones. El escritorio que teniamos es un
ejemplo. A veces estaba y a veces no. En otras oportunidades estaba roto. Es un problema
serio. Pero al.margen de esto la situacion econémica de los alumnos juega muchas veces en
contra... (...} no tienen plata para fotocopias... para apuntes. Menos mal que para primer afio la
Facultad los hizo hacer esta vez y son gratis.

Elaboras apuntes para tus alumnos?

En algunos casos si. Yo hice apuntes, no de todo el programa. Sélo algunos temas. Pero eran .
s6lo para los alumnos de-computacion. Después me enteré que los alumnos de {la Carrera A)
también los usaban y habian abandonado los libros de texto. Por eso no convienen. Por eso
dejé de hacerlos. El alumno debe estudiar en el libro de textos. Yo utilizo varios aunque hay uno
que es el que me guia en mayor medida. Es como un libro principal y otros que ayudan. Como
te decia prefiero... le doy mayor importancia al aprendizaje y al estudio en el libro de textos. Y
esto les ayuda porque al consultar varios autores pueden comparar las distintas posiciones de
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los mismos respecto a determinado tema. Ademas, como el conocimiento es tan vasto, es tan
enorme y a lo cual se le suma el punto de vista particular del docente, resulta interesante que
pueden comparar. No es tan complicado porque como lo que se ensefia es una sintesis
disciplinar siempre y cuando se respete la légica de la disciplina... ya esta. Esta légica es
siempre la logica bivariada. Hay otras, pero lo que se ensefia es segun una sola légica. De
cualquier forma también hay que considerar que tienes que preparar tus clases, eso es
fundamental porque puedes saber mucho pero si no distingues qué enseiiar y como es dificil
hacerlo.

Organizas tus clases previamente?

Yo me pongo con mucha concentracion para la clase. Hago un bosquejo general de la clase, la
preparo siempre. Hago un esquema general de lo que voy dar. De todos modos eso no significa
que me aferro a ese esquema. Si a veces se tiene planificada alguna cosa y les hace falta otra
para llegar a esto que yo quiero... se hace otra cosa. Los contenidos se flexibilizan. Yo siempre
organizo mis clases, para eso escribo un esquema breve sobre lo que tengo que ensefiar, busco
los ejemplos, y bueno... todo eso. Hace falta planificar para poder ordenar los conceptos, para
evitar improvisar que resulta problemético sobre todo cuando los temas son complicados, y
también cuando tenés que ensefar para dos carreras diferentes al mismo tiempo. En este caso
el tiempo es un elemento a tener en cuenta, es fundamental tenerlo en cuenta... es estratégico
considerarlo. Vos tenés que pensar siempre qué querés lograr, y eso se puede cumplir cuando
organizas tu trabajo, no hay otra manera. Cuando no organizas el trabajo corres el riego de
perderte, y dejar de dar cosas fundamentales, y los alumnos se dan cuenta de eso. Ellos
aunque parezca que estan en ofra cosa siempre estan atentos a esos detalles, y después lo
comentan, aunqgue eso no sea lo mas importante. La organizacion también tiene que ver con los
trabajos practicos, no?

Coémo organizas los T.P?

Primero tiendo a poner ejercicios... los primeros... para que se familiaricen con los conceptos
usados, o sea que son de aplicacién simple. Unos cuantos asi. Después pongo otros para que
trabajen los conceptos, definiciones y teoremas junto a otros similares de manera de complejizar
las cuestiones. Ahora no sé si eso estd bien hecho. Yo en realidad... (duda) No se si no seria
igual complejizar de entrada y que se rompan el mate. Pero lo primero es lo que uno hace
clasicamente, ir de lo sencillo a lo complejo. Esas son otras dudas que tengo.

Y en el caso del parcial sigues el mismo criterio?

No. El parcial es... el parcial. Yo me propongo que sepan hasta.. supongamos en un
aprendizaje del cien por ciento, el parcial debe reflejar el ochenta por ciento de los aprendizajes
de los temas que vos estds tomando.; el ochenta por ciento en niveles de profundidad de
pensamiento... estamos tomando en cuenta que los alumnos sean capaces de..., que tengan el
pensamiento Iagico maduro o no, efc.

En el examen final es lo mismo?

En los examenes orales la nota tiene que ver con la comprension y aplicacion de conceptos. De
todos modos... los chicos estudian muy poco, una vez que te conocen por ahi estudian mas. No
saben estudiar. Estudian mal. Los de primer afio vienen mal. Les digo que estudiar no es lo
mismo que entender. A los conceptos no lo pueden aplicar si no lo saben. Algunos a veces traen
problemas del secundario, entendieron algo mal y no lo saben, lo aplican mal. Esta idea
estupida que les han metido en la cabeza que la disciplina no se estudia, se razona. Esa es una
idea bien absurda. Ellos esperan que mégicamente puedan resolver. Tienen que poder aplicar
los conceptos, pero no los estudian. Es un trabajo que lleva tiempo, lleva esfuerzo. Cuando
dicen: Profesora me rompi el bocho les digo: Ah, entonces estudiaron. En el examen final se
evalua de todo, hasta la memoria, por esto de las definiciones, el razonamiento, la deduccion, si
llega a las generalizaciones, la sintesis... de todo, como ves. En los exdmenes orales la nota
tiene que ver con la comprensidn y aplicacion de conceptos

Usan algunas veces la induccion?

Ambos. El deductivo todo el tiempo. Induccion también. En el caso de la induccion cuando de
casos particulares querés sacar un caso general. Se usa mucho cuando ensefias graficos con
computadoras, por ejemplo. Ademas los procesos inductivos son muy importantes para la
ensefianza... y si ellos van a ser profesores... tienen que saber.

Qué debe saber un docente para ensefiar?

En primer lugar debe conocer la disciplina que ensefa, pero también debe saber como hacerlo.
Por eso hay que asumir un compromiso serio con la formacion docente. Eso de salir a ensefiar
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con lo que te.salga,.de cualquier manera... yo no estoy de acuerdo. Sobre todo teniendo en
cuenta lo que sabe hoy en dia de didactica, de psicologia, de ensefianza. Pero también es
fundamental manejar el contenido, poder conocer bien la disciplina, la asignatura que se
ensefa.

Cuéles son las perspectivas de tu asignatura?

Yo me siento muy perturbada en el Profesorado en (Carrera B). Y todo porque lo que yo
ensefiaba no se retomaba después en ofras asignaturas, y no es porque no se pudiera sino
porque no lo hacian. Todo es porque a la disciplina no se le da un buen lugar en esta Carrera,
pero es también una cuestion del perfil del profesional que se quiere formar.

Como se podria solucionar?

Una manera es la articulacion. Es una manera. En parte. Pero me parece que todo tiene que ver
con el perfil que se quiere lograr. Después viene una profunda revisién de los contenidos.
También debes ensefiar conocimiento actualizado. Yo trato de ensefiar todas las teorias
probabilisticas, entre algunas hubo y hay profundas discusiones epistemologicas. Por ejemplo
hoy en dia se dice que la varianza de la poblacién es Unica, mientras que otros dicen que la
varianza tiene distribucion propia. Esos son puntos de vista diferentes. A los fines de la
investigacion tal ves no sea tan relevante, pero para la ensefianza tiene consecuencias
importantes. Yo ensefio todas las teorias relevantes. El conocimiento tiene que servirles
después, ya sea para investigar o para ensefiar. Por eso también es que necesito organizarme
siempre.

Nunca improvisaste?

A veces podes improvisar pero depende de los temas y segln sea la clase, tampoco eso es tan
malo. Muchas veces incorporas algunas cosas que no estaban previstas, pero eso pasa cuando
por ejemplo los alumnos han planteado algo que te hizo considerar lo que no tenias previsto.
Depende de como vaya la clase y de qué es lo que estas ensefiando. De todos modos en esta
materia no resulta facil improvisar. Ademas tiene que ver con el respeto que le tenés al alumno.
Coémo es tu relacién con los alumnos?

Bastante buena. Me conocen y los conozco. Saben que los respeto y que exijo el mismo
respeto. Siempre trato de ayudarlos. Me gusta verlos progresar. Me pone contenta que tengan
éxito. No creas que me siento satisfecha cuando obtienen malos resultados en un parcial o en
examen. Continuamente les aconsejo como deben estudiar, que deben ser capaces de construir
sus propios significados de tal manera que puedan aplicar lo aprendido en otras situaciones.
Algunos profesores no hacen esto, les interesa solo que reciten las definiciones y que hagan
alguna que otra demostracién. También depende de como se plantean las cosas en el interior
de la institucion.

Por qué?

Porque lo que pasa adentro de la institucion influye mucho en las clases... las personas como
son...’las autoridades y el rumbo que quieren que tenga la institucion.

Cuadles son tus visiones acerca de esta institucion? .

Bueno... bueno... tengo muchas. Algunas no tan satisfactorias. Es una Facultad en la que se
convive con diversas clases de personas. Algunas mejores que otras. Se trabaja mucho, cada
vez mas, aunque muchas veces se hacen esfuerzos que no sirven. Como en todos lados hay
envidia, celos, competencia. Pero también hay personas con las que se puede debatir o tener
una simple conversacion amigable. Esta institucion deberia poder ser mas, pero... todo tiene un
cierto color politico que perturba. Asi por ejemplo los alumnos tienen para mi gusto demasiada
entrada adonde no deben. Pero ellos no tienen la culpa. Eso distorsiona un poco lo que debe
ser la institucion. Faltan ademas buenas relaciones, eso beneficia al alumno... hace falta.

Te refieres a la coordinacion con tus colegas?

Si. No es tan facil. Con algunos si, con otros no. Generalmente hablamos de los chicos, de lo
vagos que son, que no estudian, de las dificultades que tienen. Pero en realidad no hay una
coordinacion que permita que nos pongamos de acuerdo en metodologias o criterios de
evaluacion, por ejemplo. Eso nada mas. Si se establecen mayores vinculos con los Auxiliares,
JTP, por ejemplo. Con ella conversamos acerca de los alumnos, de sus dificultades, de sus
logros, de su responsabilidad. En base a esos datos a veces replanteamos algunas cosas,
algunas actividades o ejercicios. Pero nada méas. Ah! Con ella también se hace la correccion de
los parciales. Ambas-tomamos decisiones respecto a los alumnos. Nos entendemos y tenemos
claro porque hacemos las cosas de una determinada manera.

Te refieres al como ensefar?
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36- E1:  Si. Enseflo para que el alumno aprenda, para que abra la cabeza, para que entienda que la
teoria no viene en paquetes establecidos desde arriba, inmodificables, que las teorias se
pueden modlf icar, que. hay diferentes puntos de vista. Eso implica pretender que los’ alumnos
adopten una posncnon critica ante ek conocimiento. Uno.no lo logra: ‘tan facﬂmente porque los
chicos siempre lo que quieren es aprobar solamente. Siempre estan con: esa h|stor|a Slempre
estan buscando la vuelta para. ver como querés VoS que hagan las cosas, tratan de averiguar
como- querés. vos que estudlen Pareciera que tratan de conformarte Eso los traba mucho, los
condiciona... al pensamlento libre. Lo.que pasa es que’ estan con la $ola idea de querer.aprobar.
De todos modos tampoco eso es malo, no? -

I; Todos se comportan asi? . :

37- E1:  No todos. Hay algunos que buscan indagar por si solos: Son los: menos Yo los oriento cuando
vienen con ese tipo de cuestiones. Les digo qué bibliografia pueden usar, qué mterrogantes
deben plantearse etc. Uno vive conteniendo a los alumnos, preocupandose por ellos... ‘€s0
aumenta la complejldad en el e;ercncno del rol docente.

. - Por que’7

' 38- E1:  Porque ya de por si es complicado, es complejo. Cada vez mas. En el aula se ven los problemas
del afuera todos los-dias. Y €so va deteriorando la tarea docente... el rol es comple]o La verdad
es que esta ‘muy deteriorado. Bastante mal. El docente es una persona muy desprestlglada enla
sociedad actual. También laculpa la tenemos los mismos docentes que. a veces no ‘hacemos las
cosas como corresponden. Este facilismo... yo no digo que al alumno no'haya que-facilitarle las
cosas. Pero si yo les dlgo yo te apruebo asi el mes que viene no tengo que venir a tomarte el
examen de vuelta... es facilisimo. Y esto no es un probléma solo de la Umversldad es de todo
el sistema educativo. También esta la’ cuéstion de que hay que tener tanto por ‘ciento de
aprobados porque sino hay problemas... y bueno que se la va a hacer. Esta és una profesion
necesaria para-¢€l. crécimiento de la somedad pero hoy en dia esta venida a menos. Y es una
lastima... Se habla por eso de‘una- desvalorizacion del rol docente. Ese es un. tema que. estd
siendo tratado en casi todas las revistas de educacién o en textos.

R ¢ Tienes esperanzas de cambios en este sentido?

- 39- Ef:. Claro que si. Algin dia recuperaremos el protagonista que supimos ‘tener y volveremos a ser

: reconocidos como antes. Yo no _pierdo la esperanza. Hay qué pensar ademas que la
responsablhdad no es solo del docente, también los padres que quieren que los hijos aprueben
sin aprender y de la misma institucion, nada.mas que desde otro punto de Vista. En el caso dé la
- institucion fijate que se han perdido mecanismos de control que antes existian. Y yo no estoy
hablando de un control autoritario:-No. Hablo del control que deberia darse naturalmente si las
Cétedras estuvieran bien constituidas. Cada uno sabria si el otro trabaja, por ejemplo, si cumple
‘0 no: Es decir-que lo que esta faltando es el necesario trabajo en grupo que hace falta para -
N “ponerse de acuerdo acerca del perfil que queremos lograr y de la-formacion que hace falta para
‘ conseguwlo Ademas otro mecanismo de contro! son también Ios coneursos que no snempre se

llevan’a cabo regularmente

Fm de la. entrewsta
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Taller de Evaluacion

Dia: 07/11/02 Docente: E1 - Hora: 17 hs. Lugar: Box Dpto. Quimica

Observaciones — Comentarios

[Nos reunimos con-la profesora en el espacio de mi Box. Le habia pedido que corrigiera parciales en voz alta
y en mi presencia seleccionando aquellos con los que. quisiera hacerlo. Concurre a la reunién con un solo .
parcial ya que segun lo expresa ella no era la encargada de hacer esa tarea la que estaba _signada a su Jefe
de Trabajos Practicos. Mientras corrige éste tnico parc:al la docente expresa su malestar pues se trata de un
parc:al pobremente desarrollado.]

1. E1:  Mira... qué cosa... ves?, es lo que te digo siempre. No hay caso (muestra la hoja y sefiala en
ella). -Aqui tendria que... no puede calcular una probabilidad sencilla. Pero también tiene
problemas con los célculos. Ves el trabajo con estas fracciones? Eso es de la primaria. Todavia
no.pudo aprender como se trabajan con fracciones. Menos mal que no eran decimales... hubiera
sido peor. Bueno, este punto mal. Lo siento. Veamos el ofro. Bueno... tiene que sacar el
factorial... y esta... bueno parece que estamos mejor. E

I: Si?

2. E1.  Si, parece mejorcito. Eso que esto es practicamente nuevo. Bueno, ya lo vieron en otros cursos,
pero me refiero a que no se trata de temas del secundario... de los otros niveles, digo. Bueno...
esta bien le pongo el puntaje (se advierte que escribe al lado del item desarrollado el puntajé).
Pueda ser que siga bien... asi también me libro de planteos porque este chico es medio dificil y
bue... no estudian... algunos.

I: Cuél es la actitud de los alumnos ante la evaluacién?

3. E1: Trato de no darle lugar a la especulacion de los alumnos, que se den cuenta por si mismos que
tienen que estudiar. Y ofra cosa que trato es que valoren no copiarse. Existe muchisimo (se
refiere a la copia enfre alumnos), para algunos de estos alumnos es una cultura copiarse.
Tienen los métodos habidos y por haber. Yo siempre les digo que no sirve para nada, que es
una deshonestidad con ellos mismos. A mi no me hace nada que se copien; que es peor para
ellos porque en algin momento se va a notar que no saben sobre todo en el trabajo o en la
relacion de grupo... que a lo mejor se puede copiar una materia y aprobar, pero después no van
a saber. Con los de 1° Afio hay que insistir qué es regulanzar promocionar,... (conocimiento de
las reglamentaciones). :

I: Regularidad o promocion?

4- E1:  Los alumnos de la Carrera (B) promocmnan su asignatura, mientras que'los de las Carreras (A)

solo regularizan ya que su formacion es dlsclphnar y por 10 tanto deben rendir examen final.
I: Por qué?

5- E1. Es simple, la formacién es en la d|SC|pI|na la promocnén no te asegura lo que te asegura el
examen final. En el examen final vos podes darte cuenta si manejan la asignatura o no, si hay
evidencias de manejo de los procedimientos de la disciplina. Si sélo se promueven por parciales
es muy reducida la mirada que tenés sobre lo que el alumno sabe. En el caso que regularizan
es diferente, se trata de una materia que es una herramienta en su formacién y con el parcial
alcanza... es lo minimo. En cada punto del parcial. tratads de todos modos que se vean
definiciones y procedimientos disciplinares.

I: Qué diferencias existen en la construccién de un item para cada Carrera?

6- E1. Lateoria se requiere para avalar los procedimientos. En los T.P. también se considera la teoria.
En (la Carrera B) |a teoria que se exige es la basica, no asi en (la Carrera A). En ésta Ultima se
les pide demuestre que... en cambio en (la Carrera B) se pide muestre con ejemplos que... Ves
que hay diferencias en la complejidad. Eso tiene que ver con la formacion que deben recibir y
con los ObjethOS finales que se pretende conseguir. De todos modos la evaluacion sirve para
ver en qué medida cada alumno ha logrado su aprendizaje. Alli podés ver si son capaces de
lograr una aplicacion significativa de la teoria y la interpretacion de los procesos matematicos.
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13-

E1:

E1:

[La profesora se dispone a corregir el tercer item.]

Bien (marca con un tilde la primera parte del desarrollo del item)... bueno... (controla unos
célculos en una hoja aparte) pero aqui... esto es un cuarto no un medio... hizo mal el célculo...
ah! pero aplica bien la definicién... bueno me parece que le alcanza la mitad, veamos...
revisemos (revisa la correccion del item)... si, no le puedo poner mas que un punto (coloca el
puntaje al lado del desarrollo del item). Ves, lo que te decia recién tienen problemas con los
conocimientos previos y eso impide que puedan aplicar los nuevos conceptos y cumplir con lo
que uno pretende.

Qué pretendes?

Bueno... no demasiado. Busco darme cuenta que han estudiado. Por eso mientras corrijo voy
colocando los desarrollos en los casos que faltan o cuando estan mal. Intento cuando corrijo
seguir el camino que sigue el alumno. Quiero saber qué pasa por la cabeza del otro... quiero ver
si hay dificultades conceptuales o se trata de distraccion. Disminuyo el puntaje, un punto, la
mitad, depende, segun la importancia de los términos que operacionalizan un concepto.
Identifico errores, a veces los relaciono con determinados alumnos... siempre trato de meterme
en la cabeza del alumno. Siempre desarrollo el parcial para contrastarlo aunque eso no te da
demasiadas ventajas cuando el alumno no estudia... espero mas de algunos.

Si?

Hay alumnos que deberian hacer bien el parcial. Eso es lo que espero. De todos modos trato de
no identificar al duefio del parcial para corregir desprovista de prejuicios. Pero a veces te da
fastidio. Hacen todo el despliegue y eso que han hecho en el practico muchos ejercicios iguales
a los que se equivocan. Después a los alumnos en la escuela secundaria les ensefian a hacer
todo el despliegue y les atrofian el bocho. Hacen cada cuental Ponen todo. Hay cosas que
deberian hacerlas ditectamente, mentalmente. Les ensefiaron asi. Por lo general los alumnos
eligen el camino mas dificil, prefieren hacer lo més dificil, lo que conceptualmente es nuevo.

Tal vez sea porque se sienten mas seguros

Se sienten més seguros con lo que estan usando (en el presente). Eso lo tiene que saber, es
una cuestion basica. No tienen claro los conceptos. Bueno... en realidad deberian tener méas
ejercicios de esto (muestra un ejercicio del parcial). Lo que pasa también es que hay falta de
estudio y de manejo de lo conceptual. Cuando hay cuestiones mezcladas en conceptos, cuando
deben integrar les hace mucho ruido y tienen dificultades en esto.

A qué se debe esto?

A que tienen que integrar, relacionar los conceptos entre si y... tienen problemas para hacerlo.
Como lo que se ensefa es una sintesis de la disciplina, hay que integrar y establecer relaciones
entre todo lo que se ha visto. Lo que por supuesto se tiene que cuidar es la logica de la
disciplina, eso siempre debe estar. A pesar que se planifican las clases para no dejar de
considerar ningun tema, con los mejores ejemplos, todo para que no tengan problemas en el
parcial... lo mismo tienen problemas para relacionar y justificar. Por supuesto que los alumnos
necesitan estudiar para hacer esas relaciones y eso no siempre esta reflejado en los parciales.
Qué cuestionas consideras ante la proximidad de la fecha de un parcial?

Pongo por semana las fechas de los parciales y luego negocio la fecha concreta con los
alumnos. Me interesa que los alumnos pueden relacionar la teoria de las clases, los conceptos,
y transferirlos, ademés deben justificar y demostrar, tienen que poner a prueba el manejo de los
procedimientos propios de la disciplina, claro que para eso tienen que haber estudiado antes.
Ademas tengo en cuenta para esta fecha lo siguiente: si hubo suficiente ejercitacion, si tuvieron
tiempo de trabajar la parte préctica, si tienen otros parciales en esa semana y la fecha de la
finalizacion del Cuatrimestre que es -importante respetarlo porque en caso contrario los
alumnos... es de vicio... no resulta nada bien... y encima después de enojan.

Reaccionan mal? ‘

Obviamente algunos mal y otros no. A veces desarrollo el parcial después... si... se lo hace.
Entonces... ... uno o dos se quejan, pero me parece que no estudian a veces. Ellos quieren
hacer creer que estudiaron y que no saben qué les pas6 cuando les fue mal. Creen que basta
hojear el apunte y ya esta, con eso ya es suficiente... eso es lo que creen. Y la verdad que uno
hace esfuerzos para ayudarlos... busco ejemplos que les resulten claros, se organizan los
trabajos précticos, se consideran algunas cuestiones que ellos mismos traen a las clases y las
que deberian conocer, uno llega hasta desorganizar la clase para facilitarles la comprensién o
sea que hay intenciones de ayudarlos, pero... Para que veas lo que pasa: hubo un practico que
lo hicieron mal. Se los hizo hacer de nuevo y lo volvieron a hacer mal. Al final terminé
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16-

17-
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E1:

E1:

explicando de nuevo aigunas cosas que me daba cuenta no entendian a pesar que eso me
atrasaba-con la teoria. Eso. pasa porque faltan mucho, llegan tarde y hasta tienen las ideas
equivocadas. Fuerzan modelos’ matematicos para.que -eficaje en la realidad a veces. Aplican
mal los modelos matematicos. No pueden ‘establecer vinculos entre conceptos. Estan

-encasillados y- encuadrados como que esta blen lo que hacen.
Por qué penisés que pasa eso?.

Porque algunos profesores los hacen creer que es suf mente con manejar los conceptos Si-no
pueden transferirlos, si no pueden aplicar... claro que depende dé los contenidos, no con todos
se puede hacer eso; pero-de cualqwer manera la expenenma me dice que éllos no se"hacen
responsables por aprender.’ Plensan que la culpa es de uno, que hay que regalarles Y yo no
estoy dispuesfa a hacer eso. Los alumnos son los que tienen que dar cuenta lo que saben y lo
que comprendleron

[Corrige el ditimo item del parc:al]

Aqui tenia que aphcar el concepto basico de probabilidad. Bien la defi n|C|on apllcada Esta
cuenta... (se dirige ahora al investigador).. Este. ejercicio no varia demasiado de uno del
practico... no deberia tener este error. Ves? Aqui tiene que integrar...” éste’ concepto es_de
analisis... y bueno... a ver... le podna descontar un poco menos:(anota.el puntaje al costado del
item) - ‘ : ‘ ' ) '
Parece que le fue mejor de lo que parema'?

Un poco mejor. Henestamente no tenia demasiadas expectativas con este alumno. Bueno, se
de quien se trata porque sabia que parcial habia seleccionado, como yo habitualmente no
corrijo....a veces uno tiene en cuénta eso... de quien se trata. Aunque uno no quiera...-ademas
uno se ha formado una imagen del alumno... es medn_o_mevnable no pensar si s ¢apaz o no, si
estudia 0 no... y que se yo... todo eso. Pero uno también puede equivocarse como en este caso
Como crees que influye esa imagen que se tiene del alumno?

No siempre influye bien. En algunos casos los profesores se guian de esa |magen prewa y el

-alumno no puede levantar cabeza, aunque quiera. -

Y en vos como influye?

-Trato-de no. perjudlcar al alumno. Reconocerle el esfuerzc que hizo, pero hay cuestiones

subjetivas que no-dejan de-influir: Es.dificil apartarse de eso, de la idea que tienes sobre los
alumnos... sobre todo de algunos. Aunque no creas, generalmente coincide en la realidad, lo
que uno piensa acerca del alumno es lo que pasa... no hay demasiadas diferencias. Pero
bueno, uno trata S|empre de*no dejarse IIevar mucho por las impresiones, sobre todo cuando
ves que el alumno pone empefio.

Cémo te das:cuenta de eso?

Porque ves que- cumple que hace el esfuerzo; que su trabajo lo acerca al-perfil de la Carréraen
la que-esta, pero. sobre todo te das cuenta que aprend|6 a utilizar las herramientas que le da la.
disciplina, maneja los conceptos y Ios aplica usando procesos de pensamlento procesos’

intelectuales que le.permitén justificar, mterpretar relacionar, demostrarytodo lo demas. Si esto
ocurre, se ha cumplldo lo que pretendo Entonces el alumno demuestra ‘haber. aprendido, es

- decir, ha sido capaz de construir y reconstrmr el conocimiento, ha podido- modificar los

aprendlzajes erréneos ‘que tenia'y los ha reemplazado por los correctos. Bueno... es lo que
plenso no se... ya te dije antes que siempre tengo dudas acerca de como ¢l alumno’ aprende
yo creo que es asi... al menos asi creo que aprendi yo.

Fin del Taller de eva/uac:on
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Dia; 28/11/02

Taller: Matriz de repertorio

Docente: E1

Hora: 9:30 hs.

Constructos

Lugar: Dpto. Quimica

Elementos

1. Sucesos de la clase

2. Motivacion

3. Cémo son los alumnos

1. Perturhaciones
del entorno

Te molesi'a todo lo que perturba en la clase desde

afuera... los ruidos.la entrada y salida fuera de
hora de los alumnos...
cuando llegan

que no haya asientos

Mas vale que una clase que esta influenciada

negativamente por el entorno atenta contra fa’
motivacion de los alumnos. La resiente, hace que

desaparezca cuando existe.

| Los alumnos que llegan tarde siempre estan

atentando. contra sus compafieros que flegaron
temprano y estéan atendiendo la clase. Pero no se
puede con eso. Vienen de otra materia y me dan
lastima por eso si entran cuidadosamente prefiero
no decirles-nada. Pero a veces no respetan y
enfran como- Pedro por su-casa haciendo un
barullo barbaro e interrumpen a todo el mundo.

2. Clases
planificadas
organizadas.

desde la
planificacién

En el 80 % de
las clases se

‘trata lo

. planificado
Desorganizadas
en funcién de la

dinamica

Las clases deben estar plarificadas, debes tener
el control de lo que pasa (en el sentido de los
sucesos del aula) para llevar a buen término la
cosa. No es que no haya interacciones, o que no
haya cambios..

La. planificacion es todo un trabajo intelectual. Tu
trabajo como docente es plantear una
organizacion que- lleve a la comprension y el

| tratamiento desde muchos aspectos de los

conceptos y teoremas que vos querés plantear.

La planificacion tiene relacion con la motivacion-
en el sentido segin como lo planteas , para que

sea interesante y al mismo tiempo no sélo. le
mostras que el contenido €s interesante sino que
lo que vos le estas dando lo necesita para aprobar
el parcial y la materia; esa cosa también tiene que
estar.

Los sucesos de la clase tiene que ver con las’

preguntas, la- contestacion de las preguntas que
haces los motiva, les interesa.

La clase puede ser desorganizada a favor que el
tratamiento sea interesante en el trabajo del aula

La planificacion te ayuda con los alumnos en el
respeto, los limites. Mas los motiva a aprobar la
materia."A mi ‘me interese que al alumno le
interese, que se motive y para eso recurro a
ciertas estrategias como dejarles un esquema de
cada clase en la pizarra.

.Es dificil tener concentracion después de una

hora'y media. A mi‘la clase me tiene en vilo. La

- cuestion de la falta de concentracion atenta a

veces confra lo que tenés prewsto de dar y
después hay problemas con el tiempo La atencion
es - importante por . los ~conceptos, las
demostraciones... los procesos’ de la disciplina
son importantes. Para mi es fundamental que los
alumnos_puedan entenderlos y los utilicen bien ya
que constituyen una base que les permlte seguir
con las ofras materias.
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Elementos

1 Sucesos de la c:laSe__

2. Motivacion

3. Cdmo son los alu(pnos ~_

3. Los alumnos

pierden’la
concentrac:én-
requieren’
motivacion.

Es |mportante que los. alumnos no plerdan la

motivacion- sino la clase resulta pesada. Por eso

| _trato de ejemphﬁcar todo loque puedo.

Los motivan las clases interesantes aunque sean

desorganizadas. Esto contiene a los. alumnos y
‘les ensefla’ a trabajar .en lugar de estar

acartonados. Les ensefias también que’ pueden ‘

aplicar el conocimiento’ adquirido a través de los
procedimientos  de
. conceptos.

la- disciplina y "de los |

Los alumnos por lo general no wenen motivados,
vos tenés que hacer el esfuerzo para Iograﬂo Eso
depende de las estrateglas que usas, que
seleomonas y que ‘estés: dnspuesta a.darles lo
_mejor,... “todo. lo que: ‘sabes de la- forma mas. facil
para que. oomprendan no suempre se. puede

4. Preocupacion

porila
comprension
mas que porla
memorizacion

Los aIumnos tienen que integrar, relacnonar los
conceptos <entre . si y:. henen problemas - para
hacerlo. Como:lo que se ensena esuna sintesis

b.'de la dlscnpllna hay_que" mtegrar y establecer

relaciones entre todo o que se ha visto. Lo que

_por supuesto se -tiene que cuidar es la légica dela
fdlsmphna ,
. preocupamon per. la comprenSIon ‘en el.aula se

eso siempre debe .estar.” En la

juega el entender el objeto de estudlo para poder

| relacionarlo con otras cosas.

Este objeto de estudio estade, hecho relacxonado
con fa naturaleza de'la. dlSCIpllna esos_son los
;contemdos que tenemos en cuenta Para eso
__damos teoria_primero- y. luego hacemos que
“realicen  los. alumnos’ el -trabajo- ‘practico. - En
. realidad -adoptamos un esquema que-no. siempre

da “buen ;resultado, ‘deberiamos pensar - otras
alternativas metodologicas.

Cuando se plerde la concentramon se pierde el

trabajo intelectual. Eso.a veces pasa tanto con la |

teoria, cuando se esta-dando la teoria, como’ con :

los trabajos practicos. . En ambos  casos ~se

necesita que- “estén atentos y motivados porque

sino se pierde el tiempo'y esfuerzo en 1o que se
hace...en el trabajo.

’

Ellos estan adquiriendo conocmentos que. antes
no tenian, 0.sea estan’ modlﬁcando su objeto
Trato 'siempre .que’ sea.en relacion ‘con- objetos

| anteriores. A ellos les interesa; entender,y trabajar -

Ias cosas: Les interesa- adqumr autoestima y los
incentivo para esto. Aunque a|gunos no pueden a
veces.
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‘Elementos

1. SUcesés de /a clase

2. Motivacion

3. Cémo son los alumnos
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5. Los alumnos se
muestran : -

preocupados por-

entender, y por’
cumplir con los
requerimientos

EI ‘alumno :que busca comprender que tiene

“interés para “aprender seguro- que atiende y
“cumple con las exigencias de la Céatedra. Esto

facilita que-la clase sea con un indice mayor de
participacion. :

Si los -alumnos atienden, el trabajo intelectual no
se pierde y esto los motiva para avanzar. Para
hacer este trabajo necesitan recurrir més alla de
los apuntes; . tienen que ir al libro- de texto,
confrontar lo de la clase; Esta es la mejor manera
de tener exito.

Asi deberia- ser porque si los alumnos no hacen
esfuerzos por entender y por cumplir con los que
se les ‘pide-después tienen problemas. Cuando

- los. trabajos practicos no. pueden resolverlos es
| porque les faita la teoria, ahi se ve el esfuerzo, el

empefio. Ellos (los alumnos) saben que-en el”
desarrollo de los ejercicios pueden. - aparecer .
problemas -con los conceptos. - Si.. no los
estudiaron, como los aplicaran? Ahi esta la
relacion entre la teoria y la practica, ésta es la
forma en la que aparece enel aula.

6. Los alumnos

siempre
especulan -

Ellos se snenten fuertemente evaluados y yo los

‘dejo que se ‘sientan asi porque es bueno para el

trabajo del.aula.

Si. pueden zafar en un.parcial lo- hacen. Pero
-ademas . especulan cuando buscan que te

detengas en la clase, te hacen preguntas para
distraerte, yo me doy cuenta de eso y por eso por
ahi hago de cuenta-que no los-eseuché y sigo
adelante o simplemente los miro como dejandoles
el mensaje que me di cuente de lo que quieren
hacer.

Trato de ponerles limites: esto influye en la

motivacion. -

Ellos saben-que yo qwero que estudien, y les |

hago sentir -que me pongo contenta cuando
estudian, que estoy orgullosa de lo que ellos
saben, y no que les quiero bajar la cafia. Pero
también les hago saber que tienen que estudiar
razonando, deduciendo los  conceptos

matematicos, los necesitan por esto -de las’
" justificaciones, de las demostraciones, de- la

aplicacion de los procedimientos propios de esta
miateria. De todos modos como a la mayoria lo
tnico que les-interesa es rendir bien los parciales
tratan de usar los mecanismos que vos usas y
.creen que con eso basta. No intentan avanzar un

poco mas; Parece que quieren quedar bien‘con la

profesora. Eso evita al autonomia intelectual.

Resulta que a un alumno-se le-muri6 el padre y un
compafiero que era muy amigo.vino a pedir por €l
porque teniamos un parcial-en esos dias. Como
éran tan amigos la-situacion afecto también al

' compafiero. Yo me daba cuenta que estaba

totalmente alterado mientras hacia el parcial, y en
ese caso me' parece que no lo hacia por zafar
sino porque lo sentia de ver‘dad.v De todos medos
los~ alumnos siempre especulan “pero se
preocupan-con cumplir-con lo requerido.-Uno se

da. cuenta de la especuIaCIon ‘sobre- todo . por la

experiencia que se tiene con los alumnos.

‘Siempre estan buscando. zafar _pero al mismo

tiempo sacar una buena nota, si es p03|ble un
diez. :
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Elementos 1. Sucesos de la clase 2. Motivacion 3. Cémo son los alumnos
7. Hay En la clase se tratan los contenidos, y en general | Postergar un parcial por ahi.. ellos. quieren { Los alumnos saben... el respeto lo entiendo como
negociaciones | no quiere decir que no haya negociaciones en la | estudiar, quieren aprobar porque yo les digo-que | una interaccion, el respeto por el pensamiento del
permanentes clase. Yo quiero que aprueben. Pero ademas tienen que | otro” basado en la honestidad. Pero también un

No permito que las negociaciones se den en otro

lugar que no sea el aula. Las negociaciones

siempre empiezan en el Box pero siempre
terminan en el aula y con todos. De nlnguna
manera negocio con un grupo.

aprobar porque es una forma de conocer que
aprendieron. Aprueba el que llegé a comprender,
el que puede aplicar lo aprendido.

respefo mutuo que permita el cumplimiento de lo
que uno se propone, El alumno debe entender
que se hace €l esfuerzo necesario para ayudarlos
y que ellos deben colaborar para que eso suceda.
Si'no es asi-dificiimente se cumplan los objetivos
que se fienen a pesar del trabajo que uno se
toma.

8. Hay mas que

tratamiento del
contenido

En los sucesos de la clase creo que hay méas que
tratamiento del contenido, pero se pierde mucho
tiempo en la informacion. Se comienza
exponiendo el.contenido, lo disciplinar.

Lo disciplinar es intelectual, pero ofros
procedimientos  también  son intelectuales. El
trabajo intelectual para algunos. es- solo en funcion
del contenido. Yo creo que muchas veces se

desatienden - ofras- cosas ‘en funcién de lo

disciplinar. Lo disciplinar es-importante pero con
contenidos que pueden sufrir modificaciones, nada

esta terrmnado

Si no hay motivacion el tratamiento del contenido
no estd. La motivacion también estd cuando

busca conectar con las cosas de todos los dias -

cuando se puede. La motivacion hace falta para

que el alumno se interese y atienda, para que .

después. se sienta obligado a realizar los trabajos
practicos con dedicacion, que los completen en la
casa y que estudien para hacerlos. La motivacion
también esta cuando uno busca conectar con las
cosas de todos los dias cuando se puede.

Ef tratamiento del contenido en funcion de ‘los

-alumnos depende de los limites que les’ pongo.-

En los limites esta la necesidad de mostrarles que
no-es cuestion que hagan perder el tiempo, que
esto solo los perjudica porque después hay que

' terminar el programa porque eso es mejor para

ellos por el examen final. Por eso hay que hacer

respetar los tiempos de la clase....por eso me
parece que hay que estar atenta a todo lo- que

pasaen la clase para no caeren el j Juego al que a

veces te quieren llevar.

9. Los esfuerzos

que se hacen es.

para que el

‘alumno aprenda

Los esfuerzos que se hacen es para que el
alumno aprenda. Para eso es que me organizo.
Se "buscan los- ejemplos, los ejercicios, se
planifican los trabajos practicos con anticipacion,
0 sea que uno trabaja en funcion. de los alumnos
para que puedan aprovechar lo que se les brinda.
- Los alumnos tienen que. ‘dar ewdenmas que
realmente aprendleron para eso es la evaluacion.

ta motivacion también depende que ellos sean
los que pongan un poco de si mismos. Cuando

lo empuja, que viene porque quiere tener un titulo,

_se supone que nadie lo empuja, que viene porque

quiere tener un titulo. Pero para eso tienen que
demostrar que estudiaron, que comprendieron,
que pueden aplicar el conocimiento adquirido.

Los alumnos por lo general no,ponen demasiado

| esfuerzo y -aln asi quieren tener resultados.
uno viene a la Universidad se supone que nadie .

fantasticos. Hay algunos alumnos que no hace
falta que estés por atras de ellos, que ya vienen
con habitos de estudio... también depende de qué
escuela vienen, ‘Los chicos del interior, por
ejemplo, pobres! Vienen con muchos problemas.
Si a eso le sumas el desarraigo que significa dejar

L




— 0l —

Elementos

1. Sucesos de la clase

2. Motivacion

3. Cémo son los alumnos

También hay que ayudarlos para eso se busca
darles las herramientas que necesitan segun la
Carrera que eligieron.

su hogar, alejarse de los padres..y todo eso.

-¥an- "1 A "4'4 "ednoepiq us eassely

10. Los alumnos
estudian muy
poco

Esto influye en el aula. Si no estudian los
conceptos previos no pueden- seguirte en las
clases siguientes. Todo esta relacionado, hay que
basarse en un concepto para construir otro. Pero
no se puede si no estudian en la casa. Lo mismo
pasa con los trabajos practicos que sirven para
ver como manejan la teoria, si-no los hacen no
pueden seguir adelante... todo se complica. Ellos

- creen que si realizan todo de la misma manera

que vos hiciste en la pizarra... .ya esta... eso es
suficiente. Y no es asi.

Por supuesto que la motivacion en las clases se
afecta si no me pueden seguir. Quedan en el
vacio muchas veces. Como tienen baches..cada
vez mas..se van acumulando y por eso les
cuesta tanto rendir a fin de afio. Deben completar
muchas cosas. Hay alumnos que pueden hacerlo,
que pueden lograrlo, otros no creo, me parece
que no pueden y deberian dedicarse a otra cosa.

Esto pasa porque los alumnos de hoy en dia no
se preocupan demasiado. Antes nosotros me
parece que poniamos mas empefio. Estad bien
que los problemas que hay en la sociedad los
afecta. Algunos vienen a la universidad porgue no
tienen trabajo como buscando que los contengan.
Pero me parece que uno se tiene que hacer cargo
de sus obligaciones. Los alumnos deberian
hacerlo, aunque algunos uno ya sabe que no
pueden avanzar porque tienen algunas
dificultades. Con los afios que uno tiene de
profesion a veces se da cuenta que hay alumnos
que no podran avanzar... les sera dificil.
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CONTENIDOS MINIMOS.DE LA ASIGNATURA: - R oy
Experimento -aleéatorio. Sucesos.. Probabilidad. Vanables aleatonas Dlstnbumones

discretas v cortinuas. Caracteristicas de las vanables aleatorias. Ley de- log .grandes S
numeros Teorema central del limite. .

OBJETIVOS:
Que et alumno:

- Aplique la Teoria de la Probabilidad a problemas reales. : : : K

- Distinga Distribuciones Discretas de Continuas.

- Reconozca los alcances de los Teoremas Limites.

o
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PROBABILIDAD

PROGRAMA ANALITICO

UNIDAD I: REVISION. PROBABILIDAD.

Métodos combmatonos Regla de la suma. y del producto Diagramas de arbol.
Permutaciones, variaciones, coibinaciones. Coeficietites binomiales. - C
Estadistica . y .probabilidad: Historia y definiciones. Introduccion - al calculo de.
probablhdades Experimento. aleatorio. Espacio miuestral. Evento. Interpretaciones de
_probabilidad. clasica, frecuencial y sub1ct1va Teoria axiomdtica de la probabilidad.
Probabxhdad condvcwna] ' '

UNIDAD II DIQTRIBUCIO\TES DE PROBABILIDAD Y DENSIDADES DE
PROBABILIDAD ESPERANZA MATEVIATICA

_Distribuciones de probabxhdad Variables-aleatorias continuas. Funcxones de densidad
de probabilidad.  Variable aleatoria. Concepto de esperanza ,matematica.. Valor
esperado de una vanable aleatona dxscreta y de una vanable aleatoria - contmua
Propicdadesi '

UN[DAD IH: DISTRIBUCIONES DE PROBABILIDAD ESPECIALES.

Distribuciones de probabmdad dxscretas Distribucién Uniforme Distribucién . Binomial.
Definicion, media y varianza. Distribucion pr.rgeﬂ “étrica. Definicion, media y varianza,
Distribucién de Poisson, deﬁmcmn media y vananza (. 1ractenstu:as de cada una. Uso de
tablas. -
" Densidades de probablhdad espe01ales Densidad Umforme Distribucién  Normal:
Caracteristicas, Parametros. Distribucién Normal Standard. Uso de tablas. Ley de los
grandes nameros. Distribucion ji cuadrada, t de Student, F de Snedecor. Caractensucas de
cada una de ellas. Uso de tablas.
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.‘REGIMEN. DE EVALUAC-ION: '

Para regulanzar la matena el alumno deberé asxstxr al 80% de las clases y aprobar todos
los: parcxales -Se tomaran tres. parcxales que se aprobarén con el 60% blen resuelto Se
podran recuperarz S :

; _Para promocmnar la matcrla el. alumno debera comar con el 80- % de: asxstencna y obtener

puntaje superior al 70% en; cada parcxal & su réctiperatorio -,

Bl -alumno libre” debera comumcar a la cétedra su. mtenclén de rendlr examen coft 10 dias

‘de anticipacion. El examen serd escrito y abarcarﬁ aspectos tedricos y practicos. Se

. ‘dxwdlra en'dos.partes que semn tornadds ‘en' dids sucesivos anteriores a la fecha de examen,
dia en: qut. -deberd réndir el examen oral. :

| CRONGGRAMA TENTATIVO:

Unidad 1 - 4 semanas *  Primer parcial

Unidad 2: . 4 semanas . Segundo parcial
Unidad 3: 7 semanas Tercer, parcial

| BIBLIOGRAFIA:

'S

- De Groot, -Morris H.; Probabmty and Stattsncs Addnson-WesIey Camegle Mellon
Umversxty EEUU 1986. ‘

- ROBLES CAMILO Buometna y Técnica’ experzmenta} Serxe dldactlca N° 4 . Fac de
Agronomm U N. T

- FREUND Jy WALPOLE R.; Estadlstxca Matemémca con aphcacnones Prentxce~Hall
Hxspanoamencana S.A. México, 1998

- Apuntes de catedra.
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Protocolos de E2

mﬁmmw“mmmm

Caracteres utilizados:

[ et omentarlos v

»/  e, trabajo en el-pizarrén
( ) ........... paufs-a o

E) e acotaciones

P: ...... .. Profesor

A s " Alu-hj:né R
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Claée N°: 1 Dia: 12/09/02 Docente: E2 Hora: 15 hs.

Opservaciones,- Comentarios

Aula N° 6:

EREEE R OO
EE EEEN[ =
Es w0000 =
ROOO0O00 O

oooo e O

= alumnos
O pupitres vacios
® observador.

7 N 7 AN

[Con-el profesor habiamos convenido el dia en que iban a comenzar las observaciones. Expresé que le
daba lo mismo que iniciara con esta actividad un dia u otro. Para esta primera observacion nos reunimos
en su Box y desde alli nos dirigimos al aula. Cuando arribamos podemos observar que alguhos alumnos
ya se encuentran en sus-lugares. El profesor comenta que asi como algunos llegan temprano otros lo
hacen tarde. El salon de clasé es un espacio rectangular que no difiere mucho en sus caracteristicas del
resto de las aulas del Pabellon en-el que se encuentra. Ha sido .presentado a propdsito de las
observaciones de N1. En él los alumnos se ubican de idéntica manera como lo hacen en las clases de N.
Me.ubico en el puesto de observacion de igual forma a como lo hice en la clase de N1. Uno de los-alumnos

-que acaba de entrar y sentarse observa con- atencién mis movimientos, se trata de un alumno que no

estuvo presente en clases anteriores. En total se encuentran presentes dieciocho alumnos. El profesor al
entrar saluda y se dirige hacia el banco que hace las veces de escritorio y deja sus materiales. Empieza
lentamente a borrar el pizarrén, luego gira dirigiéndose hacia los alumnos. El esquema del aula se muestra
mas arriba).

1-p; Se acuerdan que en la clase pasada Uds. tenian que hacer-algo?. Se acuerdan?

2-Af: Queeeeé?

3P Hasta donde Ilegamos con el practico? Hasta el espacm vectorial. Acuerdense que tienen el
parcial,”

2 Qué pasa con la clase del jueves? Hay paro.
Haya 0 no haya paro, ustedes no se hacen problemas.

D: Yo no. No tengo tiempo. ,
2: ., ‘Elmiércoles ya estamos hartos!
: .Acuérdense lo que tenian que hacer... (...). Esta bien, si tenian que cambiar un signo nomas!.

_ Traten de avanzar con el practico. El dia dos se viene con pasos aglgantados Slgmendo con..
. vamosa demostrar algunos teoremas y vamos a tratar que ustedes lo hagan con otros
10-Ad:  Si ‘
11- P (escr/be_ en la pizarra)

4-A

5- P
6-A3: Los otros profesores se adhieren.
7-P:

8- A

9-P

/ Teoremas
T1=Siunvectores CL..../
Veamos la demostracion... Se acuerdan a qué se llamaba vectores linealmente independientes?

12- A ... (no responden)
13-P:  Se llama vectores linealmente independientes a los... Entonces tenemos el conjunto de vectores...
demostramon supongamos ese igual a ve subuno... (...) '
/ Demostracion
S=v1,v2,.
V=atvl+az./

.................................................................................................................
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15- P:

17-P:

19-P:

20-A6:
21-P:

22- A
23-P:
24- A
25-P

14- A3:

16- AS:

18- AS:

Vamos a restar miembro a miembro y me quedaria...? Vamos a restar miembro a miembro y
vamos a sacar factor comun... Ve menos ve igual a a subuno... (...)
/V-v=(at+bivl../
(=] profesor permanece durante este tiempo de frente al pizarron, escribe m/entras va
verbalizando todo lo ‘que pone en el mismo. Mientras con la mano derecha. escribe, con: la
izquierda, en la que tiene un papel a modo de ayuda memoria, se apoya en los laterales de la
pizarra. Los alumnos muestran en sus rostros sefiales de desconcierto)
Es evidente que el primer miembro es cero. No?
Si
Bien. Y haciendo los ai bei igual a cero con'i mayor que dos...?. O sea que comenzamos a partir
de dos. Me quedaria. (...) cero igual a... (agrega en la pizarra) .
v /0= (a1-biv1+/
Para que esto se cumpla tiene que darse... Veamos el teorema dos. Teorema dos. Desarrollamos
la combinacion lineal y tendriamos a subufio... (coloca en‘la p/zarra)
| Teorema 2 "
Desarrollamos la combinacion lineal. Tendnamos
| AMvl+a2v2+..anvn = 0... /
Suponemos que el vector ve uno es nulo. Entonces me quedaria... a uno... (agrega en la pizarra)
1 A1 0+av2+... | :
Haciendo los ai igual a cero con i mayor o igual a dos. O sea que hacemos todos Ios ai... Me
quedana a uno-por cero |gual a... (escribe en.la pizarra)
{'A10 =0/
[Hasta aqu: la participacién de los alumnos ha sido escasa. Se advierte una clase précticamente
monologada esquematizada segtn lo que registra el papel que el profesor tiene en su mano. Se
advierte que un alumno bosteza sonoramente ]
Veamos el teorema tres. Eh! Qué?, viniste con sueno hoy?
No dormi. Me levanté a las ocho.
Bueno... sigamos... qué dice el teorema tres? Dice que si tenemos una... (co/oca en la pizarra el

titulo teorema tres y lo desarrolla). Veamos eI teorema cuatro (pone el titulo). Teorema cuatro. El

conjunto unitario con un vector...
/ T4: El conjunto unitario con un vector no nulo es LI /
_Entonces nosotros tenemos... Hagamos la demostracion. Si ese es lgual a. (coloca en la pizarra
demostracion y la desarrolla)
/| Demostracién
_ S=vwiv=0.1/
Entonces si hacemos la combinacion lineal... (opera). Para que esto se cumpla qué debe ocumr”
Condiciones?
Tiene que ser... (responde)
[La dinamica sigue siendo exactamente iqual. Nada ha variado: el profesor explica y los alumnos
copian. Solo se registra como algo nuevo los suspiros del profesor quedando la sensacién que
esta cansado y tal vez aburrido] .
Veamos el teorema cinco. Teorema cinco. En un conjunto de vectores uno de ellos es miiltiplo de
otro... conjunto éle de.

/ T5- En'un conjunto de vectores uno de ellos es miiltiplo de otro... el conjunto s LD /

Qué dice? Qué quiere decir?
En-un conjunto de vectores (repite) uno de eIIos es multiplo de otro... Veamos... Fuense que todas
estas demostraciones son usando las. definiciones de combinacion lineal y... Entonces nosotros
tenemos un conjunto de vectores... Hagamos la demostramén Demostracion. Haciendo ese igual
a ve uno, ve dos...
/| Demostracion
S =viv2..vn.. [

" ... (alguien murmura)

No escucho. (...).
..no... (inteligible, no puede identificarse de donde proviene)
y aca por ejemplo vamos a reemplazar a... (escribe en la pizarra)
/ Atk.. +. +anwn = 0/
Sacando factor comun entre estos dos términos me quedaria a uno ca mas a dos que multiplica
a...igual a...
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. 26- AG:

27-P:

28- AT:

29- P

31-P:
32- A:
33-P:

-34- A3:

35- P

36- A3:

37-P:

38- Ad:

39-P

40-A2: |

43-P:

44- p6:

45-P:

L 30-A8: .

_ / (atk+a2v2+.. 7/
Vamos a seguir aca... {derecha). Recién vimos un teorema que decia... esto nos permite
establecer relaciones con... Veamos el teorema seis. Si un conjunto de vectores es ele ...
‘ -/ Siunconjurito de vectoreses LI... /

. Tomemos ahora un conjunto ese que contiene a ve sub uno... y demostremos (escribe y hace un

gréfico)
/ Demostracién
S=vi,v2..,vn esll/
Tomemos un subconjunto de él. Pongamos ere para hacer coincidir con el dibujo que les hice ahi
(coloca)
IR =vl,v2. vk /

S| escnb:mos que ere, que contiene.. es igual al vector uno. Como son Ilnealmente

independientes como son los coeficientes aca?
cero. )
[La clase no ha sufrido modificaciones. Algunos alumnos bostezan en el fondo. Cuando el
profesor se percata de ello los mira con gesto adusto. Los suspiros se han repetido y se advierte
cada.vez mas cansado. Continta con las explicaciones.]
Si armamos combinacion lineal para los primeros ca vectores... a uno ve uno... a dos ve dos...
mas... -
/ Si armamos combinacion lineal...
Alvi+av2+. . +.. =0/
...y cémo van a ser los ai ac4?. Se acuerdan que ya lo vimos?
Cero
Va a ser cero. Por lo tanto ere es ele . Veamos el teorema siete. Teorema siete. Si un conjunto es
ele de...
‘ /T7

Si un conjunto es ele de... /
Si un conjunto es ele de... Ese teorema lo van a demostrar ustedes haciendo analogia con aquel

_(senala en la pizarra)

Uhm!
A ver'cdmo seria?. Los escucho.
... (no responden)
Primero tenemos que definir el conjunto, los elementos... (escribe)
/ Demostracién
: S=viv2. LD/
Y el otro conjunto?
Y ahora otro conjunto. Como lo llamamos?
Te. (El profesor escribe)
K ‘ /T=./
Qué elementos tiene que tener?

"Puedo poner hasta ve ene?

No, entonces lo tengo a... La cuestion es'tomar parte del conjunto. Ahora escribimos la
combinacion lineal de todos, de ese o de te?

De ese. '

[Cont/nua con las explicaciones y por si solo arriba a la tesis. Cuando finaliza borra esta ultima
demostracion}

Uy! Les borre el teorema. Qué malo que soy! Ya esta Al fi nal lo hice yo nomas. Bueno veamos
un ejemplo. Borro esto, na? .

No, me falta la combmamon lineal.

[El profesor espera que los alumnos terminen de copiar. Ha transcurrido una hora y diez minutos

- de clase. El silencio es casi absoluto, sélo lo interrumpen los sonidos que provienen desde el

exterior o el de las hojas de los cuadernos cuando se dan vuelta]
(contintia explicando después de cinco minutos) En este ejemplo tenemos un conjunto de
vectores... Bien. Suponiendo que todos los ai son cero, cuél no va a ser cero?

.. (responde. aunque no se escucha)

‘ Entonces suponiendo los ai igual a cero hacemos que... por-lo tanto el conjunto es ele de.Listo

(suspiro de satisfaccién). Ahora probamos Entonces tenemos, suponiendo que los vectores
sean... Qué vamos a suponer aqui?
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51-P:
53-P:
55- P

57-P:

- §9-P:

61- P:

63-P

67-P;

69-P:

50- A6:
52- AT:
54-.A8:

56- A9: -

‘58- A9:

60- AS:

62- A2:

64- Ad:
65- P:
66--A5:

68 A2:

(un alumno responde a/go que no se, escucha y que Ie causa grac/a al profesor)

) _-(observando/o con una sohrisa) Mira que estamos.con- recorte.nd vamos a poder hacer la pared...
- continuemos... éste era un axioma de espacio vectorial. Entonces vamos a multiplicar miembro a

miembro... Entonces mie-va a quedar... (cont/nua escribiendo’y verba//zando)

. Mayor 0 lgual dice ahi?

Si, mayor. o igual... (...) Ahi termina. Paramos diez mlnutos Dlez mlnutos para que vuelvan| El
tema que 5|gue es cortito, vamos a terminar antes.

- [Ha transcurrido una hora y media de- clase. Algunos alumnos’ y el profesor han -salido al recreo.

Otros prefieren quedarse en el aula, al igual que el observador... Transcurridos los diez minutos
vuelve el profesor. Un alumno que ha entrado al aula detras del profesor sele acerca]

Solo diez minutos, no?.

Muy bien. Me alegro que alguna’ vez cumplan, y sus companeros’?

(no ha salido al recreo) Mirelos por la ventana Empecemos nomas.

Diez minutos nada mas era.

'Comencemos

Che| No sea tan malo!
Qué vamos a ver ahora?
Basey dimension de los eSpamos Después nos va a quedar camblo de base y... asi terminamos

‘la' unidad:

Son ocho unidades? :
En realidad son snete Se ve que a aIgunos Ies falla el reIo; (mlrando por la ventana hacia la
plaza).

'[Se observa a un grupito de cuatro alumnos conversando en una p/aza cercanal

Profesor aprovechemos y veamos el cambio de horario que nos.djjo.
Bueno yo les voy a confirmar después pero el cambio queda fi irme, no?
[Los alumnos comienzan a entrar lentamente. En ese momento el profesor se percata que ya
regresaron todos los alumnos. ‘Los observa y se dirige a la pizarral.
Slgamos Base de espacio vectorial. Demos la definicién... Sea ve un espacio vectorlal (escribe)
/ Base de espacio. vectorial ‘
‘ Sea ve un espacio vectorial... /
Ejemplo, sean los vectores dos, uno. Verificar... 0 sea lo primero, se acuerdan que habia- dos
condiciones? Lo primero que vamos a hacer es probar.., 0 sea que lo escribimos como
combinacién lineal... y éso me tiene que dar igual a...?
cero
(escribe en la pizarra)
De aca tenemos que sacar alfa y beta por reduccion de...
Para eso tenemos que...
Exacto... beta igual a cero... Por lo tanto alfa lgual abeta lgual acero. Entonces son vectores...?
elei

“(lo escr/be) :

/Ly

: (borra) Epa! Estaba borrando la condmén Coplaron’? (los alumnos sonr/en)

Si .
[Los alumnos se advierten mas animados después del recreo] .

" Bueno... despues veremos las propiedades de... Bueno, o dejemos ahi. Los espero el jueves a

las quince. ' .

[El_profesor acomoda sus papeles toma la bolsa donde t/ene las tizas y el borrador y sale del
‘aula) -

La clase finaliza cuarenta mlnutos antes.
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Clase N°: 2 Dia: 19/09/02 " Docente: E2 Hora: 15 hs.

_Observac[o'nes -Comentarios

:
w

© NP

.T.’.};."?>

14-P:

10- Ad:
11-A3:
12-P: -

" 13-A5:

'[He llegado al aula con el profesor Algunos alumnos ya se encuentran en ella. El profesor deja sus utiles
en-el-banco que-hace de escritorio. Borra la p:zarra y se dirige luego a los alumnos. Son pocos los
alumno$ presentes comparados con la clase anier_lor apenas quince. Hoy ya noﬂlesta el escr_/tor/o ]

' Antes de comenzar vamos a hablar un poquito.

Profesor no'le entlendo al practlco

‘ ‘Buéno; vamos a solumonar ese. problema (d/r/gtendose a la alumna)
Yo tampoco (por lo'bajo) . ~
“(la® escucha) No te quedes: callada hay que preguntar Bueno pnmero vamos a arteglar los

horanos Vamos -a aumentar las clases... para poder llegar a completar ef programa...- el dia
jueves.
(El profesor propone aumentar Ias horas de clases pues si no es asi el programa no se podré

‘desarrollar en forma completa Los . alumnos plantean problemas de ofra materia. El docente

propone repet/r las clases para l0s grupos que no puedan asistir el dia /ueves]

" Profesor tenemos problematica (otra mater/a)

Cuéndo tienen problematica?
Jueves a las ocho. .
Va-haber dos dias que los horarios van a camblar todo los feriados caen los viernes asi que' hay
que tratar de solucionar eso... en lo que resta de sepfiembre... (...)
/ Escribeen la p/zarra
 Septiembre -
M25 TP4
J27 Teoria U4- Consulta...
J11 UnidadS- 14 a16...
Martes 30 TP6
Jueves 1/11 TP6
Martes 6/11 Parcial...
'Martes 20/11 Recuperator/os /.

[Es un cronograma que ya lo tenia preparado enun pape/ Los alumnos hacen gestos de sorpresa '

con’ esta informacién. Se agitan y comentan ‘entre ellos. Sin embargo no la discuten. El profesor
no pdrece haberse percatado de ello, pues esta escr/b/endo el cronograma en el pizarron dando la
espalda al curso]

Estamos7

No-vamos a poder (por lo bajo)
Ahi terminan las clases? -
(responde con un gesto de asenllmlento)
El otro jueves a qué hora vamos a tener clase?

‘ [Borra el cronograma)
~ Alas quince, en el mismo horario que éste. Bueno,-lo (ltimo que vimos la seniana pasada fue la

dimension de los espacios. Habiamos visto un teorema que, decia... la base tiene la misma
cantldad de elementos. Ese tedrema es consecuencia del lema-que vamos a ver ahora, que es el

' lema de sustitucion. Lema de sustitucion: sea el conjunto formado por ve uno, ve dos, ve ene que

genera a ve-que es espacio- vectonal Y el conjunto formado por doble ve uno, doble ve dos... En
ese caso se dice que v es generado por... donde... cualquiet espacio vectorial... es 1o .que
llamambs la envolvente lineal. Si.. entonces se puede decir que este espacio vectorial esta
generado por... (...) : . '
' / Lema dé sustitucién -
Sea el conjunto formado porv1, v2, vn

que genera a v que es espacio vectorial... /

De este lema salé el teorema anterior. O sea que es una consecuencia. También sale este otro
teorema. Teorema. Sea un espacio vectorial... '
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15- Ad:

16- P

17- AG:

18- P;

19- Ad:

20- P:

21- A6:

24.P:

| Teorema
Sea v un espacio vectorial n-dimensional
1) n+10 mas vectores son LD
i) silos vectores son LD, forman una base de v. /

[Los alumnos copian en’ silencio. El profesor expresa todo lo que escribe. Es decir que cuando
escribe va mas alla de la simbologia al utilizar casi con la misma intensidad el lenguaje oral.]
Esto es, supongamos que tenemos un espacio vectorial... Después tenemos otro teorema. (..)
Teorema: Sea ve un espacio vectorial ene dimensional, primero, ene mas uno o mas vectores son
ele de; segundo, todo conjunto ele i ese formado por u subuno,... con n elementos..., tercero, todo
conjunto generado te formado por ve subunae,... de v, forma una base de v.

/ Teorema

Sea v un espacio vectorial ene dimensionai,
1. n+1 0 més vectores son LD;
2. segundo, todo conjunto LI ese formado. por u subuno,... /
jQué barullo! -
[Desde el pasillo exterior al aula llega un bullicio que crece y:no deja escuchar lo que se habla)
Siempre es asi
No se puede dar clase
Profe, hace calor puede prender el ventilador?
Si,-yavoy (...)
[El profesor se dirige a la puerta y la cierra debido al bullicio externo. Prende el ventilador. Entre
los alumnos se origina cierta dispersion a causa de estos hechos aprovechando para charlar.)
Por ahi hay un ejercicio del trabajo practico que les pide a ustedes que determinen la base del
espacio vectorial... es el nimero? (un alumno sale)
Ocho
Veamos otro teorema. Supongamos que ese genera un espacio...
/ Escribe en la pizarra:
Teorema
Supongamos que S genera un espacio vectorial v, primero..., segundo,...
- Los vectores restantes constituyen una base de v. /

Una base de ve. O sea, que esto también nos esta diciendo lo que el otro teorema... Volvamos un
poquito al tema de la dimension y los subespacios. Nosotros hemos visto anteriormente que... El
teorema que vamos a ver ahora nos relaciona éstas... Veamos el teorema. Teorema: sea doble ve
un espacio subvectorial de ve, ene dimensional... En el caso particular que... implica que
necesariamente doble ve tiene que ser igual a ve.

/ Teorema

Sea w un espacio subvectorial de v... /

Bueno, usted esta como los de afuera (vuelve el alumno que sali6 antes)
(otro alumno) Ha visto?. Y usted que creia que se portaba bien (todos se rien)

' [El profesor hace un comentario jocoso e identifica al alumno que acaba de entrar con un grupo

que hace ruido en el pasillo]
Terminemos con el teorema. Si?. Entonces doble ve.. Entendleron'? (finaliza con la explicacion)
.. {nadie responde)
[Borra el lado izquierdo de la pizarra.]
Veamos un ejemplo con otro grafico. Ejemplo sea el espacio vectorial real ere cubo... Entonces la
dimension...
. -Sea el espacio vectorial R3... .
dim R3 =3/ '

Entonces qué puede suceder?. Puede suceder de acuerdo a lo que dice el teorema que... Puede _

suceder que la dimension de doble ve puede ser cero, uno, dos o tres.
[Explica el teorema ultimo mientras simultaneamente establece relaciones con expresiones
anteriores a las que subraya o sefiala segun el caso]
Veamos en el primer caso. Cuando sea cero... Existe un algoritmo, un método para hallar la base.
Esto tienen que saberlo para el parcial. Algoritmo para hallar la base. Sigan estos procedimientos
y no tendran problemas. Supongamos que nos dan los vectores u subuno, u subdos...
/ Algoritmo para hallar la base’
Supongamos que nos dan los vectores ut, u2,... un en Kn.
Seaw = lim (u1,... ) el subespacio de Kn generado por dichos vectores.
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25- AT:

26-P:

29- A3
30-P:

31- A2:
32-P:
33- A2
34- P

subespacios...

Se solicita hallar la base de w. /
Me piden a mi que halle la base. Cémo hago para hallar?
Qué se yo ! (por lo bajo)
[Un alumno ubicado cerca del puesto de observacion)
Como aplico el algoritmo?. Veamos. Algoritmo. Primer paso, armo una matriz cuyas filas son...
segundo paso, mediante el proceso...
| Algoritmo
1° paso: armo una matriz A cuyas filas son...
2° paso: mediante el proceso de reduccion
obtengo la matriz A en forma escalonada. /
En forma escalonada. Y en el tercer paso extraigo la informacién de la matriz de las filas...
/ 3° paso: extraigo la informacion de
la matriz de las filas no nulas. / :
Veamos un ejemplo de cémo obtener la... Sea doble ve el subespacio de ere a la cuarta generado
por los vectores ve sub uno...
/ Ejemplo
Sea w el subespacio de R4 generado por los
vectores vl = (1,2,0,-1), v2 = (2,6,-3,-3) y v3 =...
Encuentre la base y la dimensién. /
Me piden que encuentre la base y la dimension. Veamos, si tenemos... Tendria que hacer un paso
mas, no?... y después el tercer paso dice... Cuél es la base?
[Se advierte que por lo general se dirige primordialmente al grupo de alumnos que esta ubicado
hacia el lado izquierdo del aula. Es el grupo representado por alumnos mas inquietos y proclives a
participar]
... (no responden)
Cuél es el vector que puse en la fila dos?... (no espera respuesta). Entonces la base esta formada
por ve uno y ve dos. Y la dimension como la obtengo? La dimension es la cantidad de ... Entonces
la dimension doble ve es igual a dos. Ahora vamos a ver sumas y sumas directas. Lo primero que
vamos a ver son las sumas y vamos a ver como se definen. Sumas. Sea ve y doble ve
subespacios del espacio ene dimensional ve. La suma... es decir... consiste en... sumas.
/ Sumas
Sea v y w subespacios del espacio
n-dimensional v. La suma... /
Consiste? _
Consiste en todas las sumas. Hay un teorema que dice que sea ve y doble ve...
/ Teorema
Sea vy w subespacios de v, entonces v + w... /
[Repite todo lo que escribe. Mientras escribe se apoya en la pared y suspira]
Para demostrar este teorema vamos a probar un artificio... para lo cual vamos a... Demostracion.
Supongamos que ve y doble ve son...
/ Demostracion
Supongamos que v y w son subespacios
de v entonces podemos decir que:
0=0+0sv+wdonde..y utw ev+w
Entonces (u+w) + (u+w) =.. ./ :
...para todo ca se verifica... entonces u méas doble ve es subespacio de ve... Nosotros dijimos
sumas y sumas directas. Ahora vamos a ver sumas directas. Esperen. Falta una cosa mas aca.
Fijense en el plano equis y que dimension tendra?. Eso tienen que saberlo.
Dos.
Bien, y la de doble ve?
Uno.
Si a eso yo lo dibujara... (construye un gréfico) la dimensién... Listo?.
[Plantea una regla nemotécnica. -Para escribirla no busca apoyo en el esquema que tiene
planteado en el papel] ‘
Ahora si veamos la suma directa. Se dice que el espacio vectorial ve es la suma directa de los

/ Sumas directas
Se dice que el espacio vectorial v es la suma directa de
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. dice que el espacno vectonal ve es...

los subespaCIos si todo vector de v puede escribirse...
...y solo una forma-como...-/
Veamos oftro teorema. Es el teorema que da las condnmones para la suma directa. Este teorema
/ Teorema
El espacm vectonal vesla suma directade uywsiy soio si:
fv=u+w
.. 7.

_El espacio vectorial ve es la suma directa... (fepit'e) Si tomamos como referencia el ejemplo que

vimos reciéri en €l que... encontramos... Vamos a dar un contraejemplo de este Si tornamos el
ejemplo anterior que nos daba el plano equis'y'ey zeta... (borra)

“[Toma otro papel de su carpeta. El ritmo que lleva la clase es bastante acelerado. Sin embargo los
“alumnos ho se quejan.]

Vieron cémo es la diferencia entre la suma y la suma directa? Bueno hagan un ejemplo ustedes.
Les dicto. Si... (d/cta el ejemplo)

[Los alumnos resuelven en silencio. El profesor s6lo los observa. Cuatro alumnos conversan
animadamente, el resto trabaja en forma individual. Han transcurrido veinte m/nutos luego de lo
cual el docente se dirige a los alumnos.]

Bien, han podldo hacerlo? '

Si... creo que si

[Se dirige al escntor/o _Comienza a arreglar su carpeta Desde alli se dirige a los alumnos.)

Bien. Lo dejemos ahi porque el tema que queda es cambio de base. Nos vemos en la otra clase.
[Los alumnos comienzan a pararse, arreglan sus papeles. Los que estan mas cercanos a la puerta
han comenzado a abandonar el aula. Los otros lo hacen mas lentamente.)

La clase finaliza cuarenta minutos antes de la hora fijada.
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Clase N°: 3 _ Dia . 26/09/02 Docente: _E2 _ Hora:_15 hs.

Observaciones - Comentarios

1-P:

no .
£l

0 1 .

= © @ ND;P W
.00V U

A
>
N

15-P:

—_

14- Ad:

[Llego con el profesor al aula. En ella se encuentran unos pocos alumnos. Otros comienzan a llegar y
m/entras se acomodan el profesor d:aloga con uno de ellos acerca de un ped/do de equivalencia.]

Como le va! Aparecu‘) por fin! '

[D/r/g/endose a una alumna que acaba de entrar. Esta sonrie. A continuacion el profesor saca tiza
y borrddor-de una boisa de nylon y los coloca en el pizarron]

Si (con cierta vergiienza)

[El rostro del profesor muestra seriedad aunque se advierte que esté divertido con la SItuaCIon]
Erahora, no tiene que faltar tanto. Péngase al dia, no?

Ya tengo todo, tuve problemas el otro dia. _

Bueno, como les va? Me dijo la profesora de practica que no hacen nada.

Coémo?

... que no hacen nada.

Miente.

- Miente?

Bueno, ella no controld... terminamos.
[El alumno se apresura en aclarar]

...{(hace silencio por unos instantes). Vamos a ver el (iltimo tema que nos queda para completar la
umdad :
Cual? - : ‘
Ustedes lo tienen en el programa. Vamos a ver coordenadas de un vector relativas a una base.
Sea ve un espacio vectorial sobre un cuerpo ca ené dimensional...

. / Coordenadas de un vector relativas a una base.
Sea V un espacio vectorial sobre un cuerpo k n-d:mensronal y... cuerpo /.

Ya supongo que la palabra Cuerpo ya no es. tan...(...)
Desconocida?

- Ay, estoy tan distraido... Desconocida...una base ve. Cualquier vector ve... puede escribirse de
" una unica forma como.una...

© /..y S=ul, u2,.. un una base de v. Cualqu:er vector v puede escribirse de una
 Uinica forma como una combinacion lineal de los vectores de la base /o
Osea que el vector v seria igual a a subuno por u subuno mas a subdos por u subdos...
/Vo=.atul+a2u2 +.. +anun |
Estos ene valores ai se denomlnan coordenadas relanvas alabaseesey se...
/ ..Estos n valores ai se denominan
. coordenadas relativas a:la base S.
“Se denota:v = at, a2,..,an /

‘Veamos algunos eJemplos Consideremos el espacio vectorial...

/Ejemplos: Consideremos el e$pacio vectorial de los pollnom/os
o polmom/os de grado dos en la variable ... .
po//nom/os P2(t). Los po//nom/os P1=1,P2=t-1yP3= (t 1?2
forman.una base del espacio... Seav = 2t2-5t+6.",
Entonces se plde encontrar .Encontrar el vector coordenada
_dewv relativo & Ia base. /

Eso es o que nos ‘pide. el problema entonces... Los coeficientes formaban lo que se Ilamaba el

vector relativo... Estamos?. Bien. Resolvamos... (resuelve el gjercicio). Y llegamos a lo que nos
pedia el problema Veamos otro ejemplo. Consideremos el espacio real ere al cubo y la base...
/ Consideremos el espacio real R3, y la base...
formada por los vectores... y dice sea un vecfor...
‘ Sea v & R% v=(5, 3, 4). Obtener las coordenadas... /
[Los aluminos permanecen en silencio mientras copian]
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16-Ad:
17-P:

18- A5:

19- P

Nos piden obtener las coordenadas relativas a la base ese. Bueno... entonces ponemos... cinco,
tres, cuatro igual a...
/..(5,3,4) =x(1,-1,0+y../
Hacemos todos los productos... Epal Qué pasa acad? Como lo seguimos resolviendo?
[Ha percibido que los alumnos no estan demasiado atentos y recurre a una estrategia que busca
“despertarios”)
Escalonamos?
Lo escalonamos? No sé, ustedes son los que tenian que estudiar, son los que vienen a clase
porque quieren aprender.
Sustitucion?
Veremos como lo podemos hacer.
/ (en silencio):
§=xt+ty x+tyt+tz=3
' 3= Xx+y+0z=25./

Ya nos quedo triangular, no es caerto'7 (continua operando en silencio)
Entonces nosotros encontramos... De ahi salen estas coordenadas (sefiala). Qué pasaria si yo
cambio estas coordenadas?... Como cambiaria si la relaciono con otra base? Por la cara tuya me
parece que tenés problemas, 0 no?
[Se dirige a un alumno mientras subraya una expresion s:mbol/ca de la pizarra. El alumno no se
ha dado por aludido]

.. (no responde)
Esta es la base. Cuales son las condiciones para la base?
[Repite la pregunta pero dirigida a otro alumno]

...(no responde)
Uh' no me digan que no saben las condiciones para la base!. Slgan asi, después no quiero oir
quejas de ningdn tipo. Siguen sin estudiar!.

.. (no responden)
Ahora les pregunto a Uds., cambiaran esas coordenadas7 Acuérdense que estas coordenadas
son relativas. Qué es relativo?

- Algo parecido.

No, algo que esta relacionado. Algo relativo es aquello que esti relacionado... y un nimero
relativo? .
... (no responden)
En el caso de un numero relativo... (explica mientras borra el lado izquierdo de la pizarra) Si yo
cambio la base cambiaran esos valores?
Si '
Entonces ahora vamos a ver cambio de base.
/ Cambio de base /
Disctpenme un momentito. (...)

[Sale afuera del aula y afiende a una persona que lo busca. Regresa al cabo de cinco minutos y .

termina de borrar la totalidad de la pizarra.] .
Nosotros sabemos porque lo acabamos de ver que todo vector es posible representarlo med|ante
una ene... de valores respecto de una base...
/ Todo vector es posible representar mediante una...
...respecto de una base /
Vamos a redeﬂmr algunos termlnos Supongamos que a uno, a dos,... son las coordenadas de ve

relativas a la base ese... Estos estaran representados por el vector columna... O sea que las

coordenadas relativas respecto a la base ese van a estar formadas por... (...)
/s =
Supongamos que ese sea igual a... u subuno. U subdos es una...
/Supongamos que S = {ul, u2,... } es una base del espacio vectorial v
y que S'.. sea ofra base de v. Por ser S una base sus vectores son LI...
una combinacion lineal de los vectores de S /
O sea lo que me esta diciendo es que... Entonces supongamos ve uno, lo puedo escribir como...
igual... ve dos también lo...
/vl =
ve =.. /
[Llega un alumno pero el profesor no da muestras de haberlo advertido)
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33- P

© 35- P

'37-P:

39- P

4-P:

43-P;

44- A

47-P:

49- P:

51-P:

 53-P:
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32- A1

- 34- A1:

36- AT:

38- Ad:

40- A1:

42- A2:

45-P:
46- A3:

48- A2:

52- A3

Entonces al vector venelo puedo escribir como:
/vn=./
Ahora formamos la traspuesta de la matnz de los coeficientes... La matriz de los coeficientes
estaria formada por... Cual seria fa matriz?
La matriz es... uno, fres, cinco..
Veamos una observacién. Observamon Observacion, Como los vectores son ele i la matriz...
/ Observacion: Como los vectores son LI la matriz Pes... /
O sea que le puedo calcular la inversa. Por lo tanto pe a la menos uno sera la matriz’ cambio de
base... Desde qué base? ) :
Ese prima‘a ese.
Claro! Desde ese prima a ese porgue... coordenadas...
[La dinamica continua gestionandose de idéntica manera}
Lo pnmero que vamos a hacer es escribir las coordenadas relativas a la base ese de un vector...
primero entonces...
/ 1) Escribir las coordenadas relativas a la base S de un vector... /

- Permiso. (un alumno que llega tarde)

Pase. En este caso el vector... (explica el teorema de forma completa). Estan de acuerdo?
Tres be dice ahi? : :

Ah?.Si.

[El profesor espera que /os alumnos term/nen de copiar]

Escribamos ahora el segundo vector. E...

/e2 =..
e =./
Mas, o6 menos?
Menos
Si?

... (gestos de asentimiento)
Si ahora armamos la matriz cambio de... tercero...
~/ 3)Armamos la matriz cambio de base Q desde la base E hasta S. /
La armamos a la matriz cambio... Pongamos en observaciones. Observaciones, una vez... -
/ Observaciones: Una vez obtenida una de las matrices... /
Ahora veamos un teoremita. Teorema, sea pe la matriz cambio de base desde una base ese...
/ Teorema
Sea P la matriz cambio de base, desde una base S hasta... /
Quieren que veamos un ejemplo?
... (no responden)
Les parece?, 0 no?
Si -
Mas que un ejemplo vamos a hacer una amphamon que lleva otros procesos, esto les puede servir
para el parcial. Pongan ejemplo. No? Ejemplo, en el caso de que la dimension-ve igual a...
» / Ejemplo. En el caso de que fa dim.v = 3.
Supongamos que P es la matriz cambio de base desde la base... /
O sea que yo aqui podria formar las coordenadas relativas deI vector ve respecto a... cudl seria la
base?
Ese : ‘
Ese. La vamos a escribir en forma de vector columna... Bueno, ahora vamos a hacer lo que dice...
Tenemos el vector... respecto de la base... y el vector... respecto de la base... Dictenme la matriz
~ cambio de base (Los alumnos dictan los elementos de la matnz)

50--A3 y A5: ...peYy a,...-a subuno, be subuno, ce subuno...

..a subuno, be subuno, ce subuno... y eso dice que tiene que ser igual a... Ya ni tiza tengo! (deja
caer un pedacito de tiza sobre el escr/tor/o) Estamos de acuerdo?
Si. ‘ . .
Ya saben encontrar coordenadas..., ya saben..., entonces no van a tener problemas en el practico
y en el parcial. : :
... (sonrien).
Bueno, ahora sigan con el practico, continiien con el ejercicio que sigue. Trabajen como quieran,
ya sea so0los 0 en grupo. El asunto es que trabajen y rapido, no? (con voz que simula f/rmeza)

... (carcajadas). '




. 59- AG:
. 60-P:
61- Ad:
. 62-P:

Esta: malo hoy!

Has visto?. Hay que ponerse fi irme con ustedes ,

[Los alumnos comienzan -con- 6l desarro/lo del trabajo préactico que-.en realldad resulta ser la
contmuac:on del que comenzaron en la clase con’la JTP. Han transcurrido cuarenta mintitos. Son
muy. pocas las consultas de los. aIumnos qu;enes han permaneCIdo trabajando pract/camente en
s:Iencm] g

‘Bugno; nos vémos Ia semana que viene.

. Mafiana.

~No, manana estoy de casono Si; ustedes quieren venir?
_‘Inwtenos| L

Bueno yo-los invito.

[El profesor mientras bromea con’los alumnos limpia el borrador en la pared luego.toma sus
carpetas’e infenta. abandonar el aula cuando un alumno-lo detiene y conversa coh él. El resto de
los alumnos han comenzado a dejar el aula lentamente]

’ La clase ha f nahzado tremta y cinco minutos antes de la hora fijada para su fi nahzacmn
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Clase'N°: 4 | Dia: 03/10/02 Docénte: E2 Hora: 15 hs.

Observaciones - Comentarios

[Esta es'la clase en la que se realiza la filmacion. Los alumnos de E2 no mostraron resistencia a participar

por lo- que se encuentran presentes los alumnos que habitualmente concurren. La ubicacién de los

alumnos en el aula es la tradicional. Una gran parte de ellos se encuentran hacia la pared-norte mientras el

resto ocupa parte de la zona media del salon. El profesor se hace presente en el aula.acompaiiado de

algunos alumnos. Deja sus materiales en un banco'y ubicandose en el centro del aula se dirige a los
_ estudiantes). ~ '

1-P: " Coémo les va? Paso algunos avisos.. La semana que viene, jueves y viernes, vemos la unidad
numero seis que les puede resultar complicada, después de alli queda tiempo para el coloquio y
- para que terminen el practico. El parcial es el seis y la exposicion del coloquio quince.y dieciséis.

2- A1 Quince y dieciséis?

3-P: . Quince y dieciséis, el martes los recuperatorios.

4- A2; Y el cologuio?

5-P: Quince y dieciséis. Bueno se acuerdan lo que vimos de la ortogonolizacién, se acuerdan’7

6-A2: | Si

7-P: Se acuerdan que hablabamos que teniamos un vector ve que era... y un vector doble ve y

deciamos que entre... tenia una proyeccion... que varia en el coeficiente ce por doble ve, y-que
existia un vector que era ortogonal a doble ve... que era la diferencia entre ve y ce doble ve. (hace
‘un grafico en la pizarra) Ese vector era éste (sefiala en el gréfico). Pero eso en el caso que
teniamos dos vectores. Ahora vamos a ver un proceso que nos va a servir. Si tenemos una base
de vectores ve y tenemos que encontrar una base de vectores doble ve que sean todos
ortogonales entre si, esta diferencia (sefiala en el grafico) hay-que calcularla vector por vector.
Este dibujo yo Io hice para que recuerden lo que hicimos (fo borra). Bueno veamos asi el proceso
de ortogonalizacién de Grand-Smithd, creo que asi se escribe. '
/ Escribe el titulo:
Proceso de ortogonalizacion de Grand- Sm/thd /
Bueno, supongamos el conjunto de vectores... es una base de espacio vectorial con producto
interno. ve, podemos encontrar un conjunto de vectores doble ve .uno, doble ve dos, doble ve
ene... .
[Mientras expresa verbalmente escribe exactamente lo mismo en la pizarra)
...que sea ortogonal en el mismo espacio vectorial ve a través del pe ge ese. Entonces nosotros
tenemos una base de vectores y lo que tehemos que encontrar es una base pero que sean
ortogonales. Estamos de acuerdo?
8- A .. (no responden)
9-P; EI proceso de ge ese dice asi, que ef primer vector doble ve uno es igual al vector ve uno, sﬂ que
‘ el segundo vector doble ve dos va a ser igual a ve dos, el producto interno entre ve dos y doble ve
uno sobre la... al cuadrado de doble uno sobre... igual al vector’.. de esa forma es-que estamos
_asegUrando que este vector sea ortogonal al primero.
. [ .w2 = ba.l
Pero nos falta que sea ortogonal a quién?
10- A1: - ... (responde pero lo hace en voz baja)
1"-pP: B|en De esa forma. garantizamos_que el vector doble ve tres es ortogonal a doble ve uno y
: -ortogonal a doble ve dos. Generalizando podemos decir que el vector doble ve ene va a ser igual
a ve suberié menos el producto interno de ve subene... al cuadrado... menos el producto interno
entre-ve subdos. y doble ve subdos sobre... al cuadrado por doble subdos menos..
) | Wa = vp-... |
[Los alumnos. han permanecido en silencio desde. que comenzé la clase. Sélo atienden mientras
‘copian lo escrito en la pizarra. La participacion en la clase es escasa. El profesor espera que
terminen de copiar antes de proseguir]
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13- P:

16-P

17- P:

12- A3:

14- Ad:
16- AS:

18- A5:

Bueno, como los doble ve ca vectores que acabamos de calcular son ortogonales entre si (éscribe

esto), son-ortogonales entre 'si (repite) entonces forman una base ortogonal. Se acuerdan que -

vimos un teorema que dice que cuando los vectores son ortogonales entre si eran ele i que era la
condicion para que sean base, 0 sea que para ser base debian ser.ele i. Vamos a hacer algunas
observaciones. La primera (escribe lo que dice)... la primera... a los denominadores, éstos serian
los denominadores, serian las... al cuadrado, salen muy grandes. (seriala en las expresiones que
han quedado escritas en la pizarra) los podemos eliminar multiplicando a doble ve ca por un

“escalar adecuado... influyendo en su ortogonalidad. Otra observacion-que podemos poner es que
‘cada vector doble ve ca es unha comibinacion lineal de los ve subca y de los vectores precedentes.
"Esta claro que es una combmacmn Imeal si?
- Si

[En el pizarrén ha quedado escrito todo lo que el profesor ha verbalizado)
Veamos un-teoremita, lo vamos a plantear. .Sea el-conjunto de vectores ve uno, ve dos, ve ene,
cualqmer base de ve (copia de un papel)
| Teorema
. Sea el conjunto de... v1,v2,...vn... /
EX|ste una base. ortonormal uno, dos, ene de ve tal que la matriz cambio de base desde los ve
subi hasta los u subi, o sea la base de u, es triangular, es decir para ca.igual a uno; dos, ene...
/ Vi = ak1v1+ak2v2+ /
O sea. esfe teorema me esta informando que si tienen una base ortonormal existe dentro...
espacio vectorial otra base u de tal forma que la matriz que se generaba para... es triangular.

Saben cudl es la matriz triangular, se acuerdan? (nadie responde; no espera respuesta) Veamos

otro teorema. Esa es la dnica informacion' que me da ese teorema. Veamos el otro. Dice:
supongamos que ese con los vectores doble ve uno, doble ve dos, doble ve ene, es una base
ortogonal de un subespacio doble ve de ve. Entonces es posible...
/ Teorema
Supongamos que S = w1, w2,... wn, es una base... /
..a una base ortogonal de ve, o sea, pueden encontrarse vectores doble ve ere mas-uno hasta
doble ve subene tales que doble-ve uno, doble ve dos, doble ve ene sea el conjunto de vectores

-doble.ve una base de ve

[Entra un alumno y saluda)

Hola. Veamos un ejemplo. Un ejemplo vamos a ver donde aplicamos el algontmo (mlentras

observa a los alumnos. Borra la pizarra). (...)

Consideremos el subespacio u de ere a la cuarta, o sea dlmensu‘m generado por ve uno de

componentes uno, uUno, uno, uno:.. cuatro cinco... menos tres, menos cuatro...
"/ Ejemplo:
~ Considerenios el subsespacio...
=(1,1,1,1)
=(1,2,4,5)
(1 -3,.-4-2)... /
..nos pide hallar una base ortonormal de u. Eso nos pide, una base ortonormal de u.
[La dindmica se sigue reproduciendo de manera /dent/ca sin que se produzcan camblos]
apllquemos el pe ge ese (resuelve) ,
: [..wl=vt=(1111)
w2 = va. ( -2,-1,1,2) 1
...este es el vector doble ve dos (sefiala la. dltima expresion). Ahora calculemos el vector doble ve
tres . A _
/ ..w3 =-v3.. S
[Mucho ruido llega desde afuera que obliga al profesor a levantar la voz]
Esto sera igual a ...(termina de resolver)... dicten.
..menos ocho cuartos por?
Por" : o
...uno, Uno, uno, une pér menos siete demmos por menos dos...

Blen ya esta. Esperen un momento que no se escucha nada.

Otra vez... es de todos los dias... no tienen profesor.
[Se refieren al ruido que llega desde afuera. El profesor cierra la puerta y espera un momento
hasta que los alumnos terminan de cop/ar]
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22- A6:

23-P:

no

4- A

26- AT

27-P

28- A:
29- P:

30- AS:

31-P:

32- A6:

33-P:

34- A8:

35-P:
36- A
37-P

38- AS:

39- P:

Se acuerdan que hace un momento les copié una observacién con respecto a los
denominadores? Bueno aqui podemos apllcar eso. Pero hemos llegado ala base?. No.
Falta normalizar
Faltaria normalizar... le voy a... en el vector, eso seria igual a... sobre la norma de él... porque la
norma al cuadrado valia cuatro. El vector ve subdos vendria a ser doble ve dos sobre la norma...
sobre la raiz cuadrada de diez... y el u tres va a ser igual a doble ve dos sobre la norma. Hay que
calcular (resuelve en la pizarra) A ver que alguien haga calculos porque son nimeros grandes,
ciento sesenta y dos, ciento setenta y dos... calculadora?
Novecientos diez.
Entonces aqui (sefiala) va a ser uno sobre raiz de novecientos diez por el vector doble ve tres que
es... alli recién encontramos los vectores que nos van a formar la base ortonormal a la base dada.
Como ven es un proceso simple. Por supuesto que si aparece un doble ve cuatro van a tener
cuatro términos, depende de la cantidad de vectores. En el parcial les daremos uno que tenga
ocho (risas)
Noooo (a coro)
No, no es tan terrible. Bueno terminemos esto. Ven que es facil el procedimiento?.
[Algunos alumnos conversan. Son los que estan ubicados en el lado izquierdo del aula —hacia la
pared norte-]
Ya copiaron esta parte?. Copien todo y bien. Si?
Si
.. (borra el pizarron en.el lado izquierdo) Y aca? No? (lado derecho) espero... {...)
[Durante un breve tiempo el docente espera apoyado en la pared vecina al pizarron]
Bueno, veamos matrices definidas positivas (escribe el titulo). Bueno, sea A una matriz real
simétrica, sabemos que A es congruente a una matriz diagonal B, es decir, que existe una matriz
no singular Pe tal que Be sea igual a la traspuesta de Pe por A por Pe... es diagonal
/ A, matriz real simétrica congruente...
...es congruente a una matriz diagonal... /

Asi como el nimero de entradas positivas de Be es un invariante de A, se dice que una matriz es
definida positiva si sus entradas diagonales son positivas. También podemos decir que A se
define positiva si la traspuesta de... es mayor que cero para todo...

/ A se define positiva si la...

x TAX > O para todo vector... /
Veamos un ejemplo para ver si se acuerdan cémo obtenemos una matriz diagonal a partir de una
matriz dada.
/ Ejemplo

Seamatriz A = [01-1].. /
Entonces lo que vamos a hacer es que reducimos la matriz a una matriz diagonal. Cual era la
matriz diagonal, se acuerdan?

.. (no responden) )
Como se caracterizaba la matriz dlagona|'7
Por coeficientes
Coeficientes? Cuales eran los tnicos coefi C|entes no nulos?
(responde pero no se escucha)
Bien, entonces veamos (resuelve)
Permiso (entra un alumno)
Adelante. Bien ahora yo les pregunto a ustedes la matriz A es definida positiva, si 0 no?
... (no responden)
Qué dice aqui? (sefiala). Es? Si 0 no?
Si
Bien. Entonces podemos decir A es definida positiva. Fijarse que la matriz diagonal... tiene que
ser positiva... pero ademas lo primero que tenemos que ver como condicion inicial... simétrica y la
segunda condicién que en sus diagonales... Ahora vamos a ver cdmo podemos representar en
una matriz el producto interno entre vectores (borra la pizarra). Antes que nada vamos a dar un
teoremita que dice que sea A una matriz real definida positiva la funcion... es un producto interno
en ere a la ene... Veamos la representacion.
/ Teorema
Sea A una matriz real definida positiva... /

S
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44- Ad:

45-P;

46- A3:

A7-P:

Representacion matricial del producto interno en ve relativo a la base ese. Sea ve un espacio
vectorial con producto interno y ese... entonces la matriz A que es la representacion del producto
va a ser la siguiente:..

/ Representacmn matnc:al del Pl en v relativo a la base S...

= ()1

Es una matriz simétrica?
... (no responden) ‘
Se acuerdan que para que sean simétricas 10s elementos... tienen que ser iguales. Aca (sefiala en
la pizarra), son iguales? : ‘
Si '

Entonces si... sera porque es simétrica. Entonces es una matriz simétrica porque los productos

internos son simétricos. Veamos un ejemplo. Dada la base ese... uno, cero... usubdos...
/ Ejemplo .-
Dadalabase S =.. = (1,1,0);, u2 =.. /
encontrar la representacion matricial del producto interno. representado por ese. Bueno, entonces
nosotros tenemos que encontrar la matriz y la matriz est4 formada por todos los productos
internos. Entonces lo primero que tenemos que hacer es... (resuelve)
[La dinamica se sucede de igual forma a cémo lo venia haciendo]
Bueno, les doy dos teoremitas mas.
Recreo
No, recreo no, no, recreo no.
Por qué no recreo?
No, porque sélo quedan dos cosas mas. Quedan dos cosas cortitas y terminamos antes. Hay que
terminar con lo programado, no podemos perder tiempo. Después tienen recreo hasta que venga
el profesor de la otra materia. Ademas parecen de Jardin: Sefiorita, recreo (todos se rien). Bueno,
veamos, teorema. Sea a la representacmn matricial de un producto interno relativo a una base...
./ Teorema
Sea A la representacion matricial de.un
producto interno relativo a una base Sde V... /

" Tenemos el producto interno... entre ve y u es igual a... qué era esto? Se acuerdan, era otro

vector... corchetes...
.. (no responden)
Vector coordenado. No estudian nada (mueve la cabeza). Vector coordenado de u respecto.a la
base... con la matriz A... Bueno, veamos ofro teoremita (observa a los alumnos). Yo creo que no
estudian nada... no se preocupan para nada, después no se quejen, no? '
| Teorema
Sea la representacion matricial de un
producto interno respecto de una base S... |
Sea la representacion matricial de un producto interno respecto a una base ese. Entonces A es

una matriz definida positiva... O sea que esta matriz... ya al ver la representacion... ya es una-

matriz definida positiva, si? {...)

[Sale afuera del aula y se lo observa golpeando el borrador en la pared exterior. Los alumnos

aprovechan para charlar.)
Se acuerdan que yo les dije al principio cuando comenzamos que... veiamos: los espacios reales
bueno, ahora vamos a ver espacios complejos... vamos a ver que no hay diferencias. Ustedes de
los ntmeros complejos deben saber bastante. Quieren que revisemos algunas propiedades? A
eso lo ven en Geomietria o en Algebra, no?
.. {no responden)
Bueno espacios complejos con producto interno
. | Espacios complejos con... /
Vamos a recordar algunas propledades de los complejos
| Algunas propiedades de los complejos |
[El profesor revisa rap/damente las propiedades anunciadas]
Bueno, sea ve un espacio vectorial sobre el cuerpo. complejo, supongamos que a cada par de
vectores u, ve, que pértenezcan a Ve se le asigna un numero complejo denotado como el
producto... si satisface los siguientes axiomas.
/ Axioma uno
I/
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.Y dlce que si el producto es |gual al producto de A por el producto interno de... por el producto

mterno de u dos por ve.
/ Axioma dos
L./

..propiedad simétrica conjugada y dice que si yo tengo el producto

...y el axioma... (anota y explica el ultimo. axioma)
Ustedes encarguense de hacer una analogia entre los tres, solo con el segundo hay d|ferenC|as
los otros son iguales. (borra la pizarra). Bueno,... la nocion de ortogonalidad... y conjuntos

‘ -ortogonales y ortonormales se definen como antes. Tamblen la definicion de distancia, coeficiente
. de Fourier y proyeccion son las mismas que'en el caso real: A esos conceptos se los maneja de la

misma forma... al igual que los algoritmos que’en el cais‘o»de...
Veamos ahora espacios vectoriales normados .
../ Espacios vectoriales normados... /

(expllca lo anunciado). Bueno, con eso terminamos la unidad numero cinco acuérdense que la

semana que viene vamos a ver la seis que es muy cortita

Aqué hora? '

A las tres, como normalmente, por favor, les pldo por los trabajos practicos. De acuerdo a Io que
ha dicho la Profesora de practica dice que e! martes no hicieron nada, que.se hacian los picaros,
que se les habia roto la punta del lapiz, que tenian parcial de otra materia (fodos se rien). A todas
las materias las tienen que cundar igual, asi que ya saben metanle pata a los practicos, eh'7 Los

veoelj jueves; muy bien, hasta la préxima clase.
54- A3y A5: Hasta la proxima, profe.

[Lentamente los alumnos se levantan y comienzan a dejar. el aula El profesor organiza sus
papeles y hace lo mismo.]
La clase finaliza treinta minutos antes de la hora prevista para su finalizacion.,
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Entrevista

Dia: 15/11/02 Docente: E2 Hora: 11 hs. Lugar: Box. Dpto. Quimica

Observaciones- Comentarios

[Nos encontramos en mi Box. He concertado la entrevista unos dias antes anticipandole al entrevistado el
tiempo aproximado de duracién de la misma. Antes del inicio de la entrevista propiamente dicha
mantenemos una conversacion sobre aspectos varios y no vinculantes. A continuacién se le muestran 10s
protocolos de observacion de sus clases, expresa que “se siente identificado desde la lectura” y que “é/ es
asi”, no intenta justificar nada solo realiza comentarios que intentan explicar el registro. A medida que
realiza la lectura realiza una serie de reflexiones las que dan pie para plantear el didlogo por parte del
investigador. Las mismas se muestran a continuacion.)

1. EZ2

I:
2. EZ
I
3. EZ
I:
4 E2:
I:
5 E2Z
I:
6 E2:

Para comenzar quisiera hablarte de cdémo me siento con la profesion. Tengo satisfacciones:
toneladas, y amarguras también (se refiere a la profesion). Pero mas satisfacciones que otra
cosa. Siempre les digo (a los alumnos) me gustaria verlos cuando se reciban. Me gusta cuando
me saludan bien, con afecto, mas en un ambito tan frio como éste, porque es mas grande y
genera distancia. Yo por ahi me hago la autocritica para tratar de cambiar. Yo me noto ahora
mas distante, como que a medida que me hago mas grande pierdo tolerancia y aumento la
distancia, porque antes me veias y me contabas tus problemas y yo trataba de ayudarte. Pero
ahora tengo tanto lio en la cabeza que...

Vos percibes de alguna manera que los alumnos valoran tus actitudes?

No sé si las valoran, yo sé lo que dijeron alumnos de 1° afio a la Decana de mi, valoraban que
despliegue la teoria en el pizarron. Nos dejaron bien, a Nita y a mi. Aunque advierto por mi parte
que he bajado el nivel de compromiso con el otro, aunque no asi con la funcién

De qué manera?

He ganado mucho como docente he cambiado. A veces me siento a escribir, y después cuando
leo me impresiona lo que he escrito... es importante perfeccionarse. Advierto que las materias
cursadas en la Licenciatura me han dado muchas herramientas,... ya tengo bases tedricas que
antes no tenia. Pero también eso tiene que ver con la autoridad que tenés. No se puede decirle
al alumno de eso no sé nada. Decirlo pero de una forma que no te descoloque, que no pierdas
tu autoridad. Si me cuestionan algo, por ejemplo un ejercicio, yo me voy a poner a revisarlo y si
algo no sé les digo déjenme que lo vea y después, les digo, lo vemos. No le voy air a decir: no,

_asi esta en el libro. Por eso no me molestan si me corrigen

Y esa autoridad de qué manera se vincula al conocimiento que ensefias?

Porgue transmito el conocimiento como algo hecho, como una herramienta para hacer algo
mas. Lo transmito como légica de una estructura exacta. Por supuesto que los alumnos no
perciben el conocimiento como provisional, considero que el conocimiento que se trasmite es
una verdad absoluta. El conocimiento que se ensefia tiene trascendencia social, es un
conocimiento necesario para que sigan adelante, les da una herramienta muy fuerte, es un
objeto cultural. Los alumnos tienen que tomar este conocimiento, establecer relaciones entre lo
que se ensefia en la teoria y lo que ya saben... es como una reconstruccion.

Coémo crees que llevan a cabo estos procesos? '

Lo que pasa es que todo depende de cada uno, de lo que estudia, de lo que lee, de las ganas
que le pone a las cosas. Los alumnos tienen que entender que tienen que combinar lo que se
supone que ya estudiaron, lo que ya aprendieron con lo nuevo que uno les va ensefiando. Asi
se establecen las relaciones y se van armando los nuevos conocimientos.

Coémo te visualizas como docente vinculado a estos procesos?

Trato que el alumno aprenda, trato de facilitarles estos procesos. Lo hago cuando les ensefio.
No tengo problemas con esto. Me es facil gestionarlos, llevarlos a cabo. En la Universidad
mucho pasa por el conocimiento y cuando se tiene experiencia en una Catedra es mas facil.
Claro que en esta Catedra en la que observaste es el primer afio que me encuentra a cargo. Sin
embargo es en la que en mayor medida estuve involucrado desde mis comienzos, por supuesto
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en ofro cargo. Ademas por ser esta Catedra de primer afio, como te decia recién, los chicos
necesitan que se los ayude, que se los estimule.

De acuerdo a la lectura que realizaste de los registros como adviertes tu gestion en el aula?
Bueno, como esta ahi, yo lo hago asi. Pero considero que deberia incorporar cambios
estratégicos de manera tal de promover una participacion mas activa, por ejemplo haciendo
pasar a los alumnos a resolver algo en la pizarra, aunque el tiempo se me escaparia de las
manos. Reconozco que existen ofras posibilidades estratégicas que podrian beneficiar al
alumno ya que una cosa es ver como se hace, otra cosa es hacer. Al que esta sentado también
le serviria porque seria un par el que lo hace y ademés participarian mas al ver que un
compariero resuelve y lo trataria de ayudar. Las estrategias son importantes para todo, por
ejemplo, cuando se establece dialogo con los alumnos tiene que haber una estrategia. También
es importante la investigacién dentro del aula. Si pudiéramos lograr que el alumno investigue
sobre sus propios resultados... es la Gnica forma de evolucionar.

Estas son aspiraciones tuyas?

Y si, es algo que aspiro lograr en el futuro. Ahora ya viste lo que hago: expongo y me interesa
que los alumnos escuchen. Mi exposicidn esta organizada para que ellos (los alumnos) vayan
registrando de manera ordenada lo que escribo en el pizarrén. De paso van conformando un
apunte que les sirve para estudiar. Luego de la exposicion de la teoria me interesa que realicen
ejercicios. Sin embargo considero que este es el presente y que en el futuro deberia pretender
conseguir algo mas que conocimientos disciplinares, es decir, tener en cuenta la personalidad
del alumno, potenciar el desarrollo de estrategias, entre otras cosas. Yo sé que no lo hago, no
les doy estrategias de autosuperacion, en ese aspecto soy muy tradicionalista.

Por qué?

Acaso por formacion. También hay obstéculos, dificultades. Uno principal es trabajar con un
alumno que no esta interesado. Eso es una constante. Pero claro que también tiene que ver
conmigo, con mi actitud. Por ejemplo: hay un alumno que estudia porque tiene que estudiar pero
le faltaba la motivacion, y sé que no hice nada y se perdio. Era capaz. Yo intuia que iba a dejar
y no hice nada.

Podias haberlo impedido?

Tal vez, no sé... Mird a los alumnos les facilito todo sobre todo al comienzo, a medida que van
avanzando pretendo que se hagan mas auténomos, que pasen del apunte al libro, esa es la
idea que quiero transmitir en los hechos y llevo a la practica. Incluso por ahi cuando explico algo
y noto en los rostros que no entienden, trato de cambiar el esquema automaticamente, trato de
traer conocimientos previos. Siempre busco ayudarlos tanto en la teoria como en el practico.

De qué manera?

En realidad trato de no evadirme de la teoria. Termino con lo que tengo planificado para ese dia. -
Lo que pasa es que la JTP estuvo enferma y se produjo un desfasaje. Ademas a la practica la
uso como ejemplo, como aplicacion de los conceptos que se van dando. Hubo una clase en la
que la parte practica estaba desfasada, atrasada, con la teoria, y era importante que el practico
me “alcance”. Aparte iba adelantado casi una unidad. La cercania en el tiempo es importante
entre la teoria y la practica, ademéas conociendo como funcionan los chicos. También es para
evitar que la distancia entre la teoria y la practica haga perder fuerza a la teoria. Lo que ocurre
muchas veces es que por la vagancia de ellos (los alumnos)... tratan de ver solo los
mecanismos y no conectan con la teoria, no hacen la relacién. Yo tengo presente que esté lo
mas cerca posible. Lo que doy hoy quisiera que lo apliquen en la clase practica siguiente. Un
hecho concreto es que cuando se volvié del paro tuve que hacer un replanteo de la Catedra y
alli se produjc el desfasaje y no iba a poder cumplir con lo que tenia programado. Tuve que
parar para achicar la distancia entre la teoria y la practica. Es por eso también que aumenté el
nimero de clases tebricas, 5 hs. contra 3 hs. de practico. Ademéas como te decia recién se
enfermé la JTP y se juntaron dos clases practicas sin actividad. De todos modos como antes
estaba a cargo solamente de la parte practica, esa vinculacion me ha facilitado la labor durante
este afio. También esta el hecho que los alumnos no hacen los practicos, no intentan
resolverlos, al menos para ver que problemas tienen, qué dificultades, si son conceptuales o no,
y hasta algunos no aprovechan cuando trabajan en grupos el dia de practico, tipico de los
alumnos.

Qué es lo que no aprovechan?

Bueno, que en el trabajo en grupo pueden aprender de los compafieros. Pero yo respeto como
quieren trabajar. A mi me da lo mismo. La cuestion es que realicen el trabajo practico y bien.
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Para algunos es importante trabajar con compafieros para que los ayuden. Pero yo los ayudo a
todos. Por eso voy caminando por entre los bancos para ver que dificultades tienen, siempre
busco apoyarlos, ayudarlos cuando me necesitan. También me interesa que obtengan una
buena nota en los parciales.

Que piensas que les gusta a los alumnos de tus clases?

Yo sé que a ellos les gusta fa forma que les doy la materia.” Me doy cuenta porque me siento
bien dentro del curso. Tengo buena charla con ellos, méas de una vez les he dado la oportunidad
para que me digan si tienen problemas. Los chicos cuando llegan, lo hacen con muchas
deficiencias; algunos tienen voluntad para aprender. Hay muchas motivaciones para sentarse en
una aula universitaria para escuchar una clase. Pero hay algunos que si les interesa, hay una
alumna, por ejemplo, con voluntad de “fierro”. A otros les sobra capacidad de comprension pero
no tienen voluntad. En cambio hay otros chicos que no andaran, no creo que puedan seguir,
tienen problemas para comprender, ya vienen mal. En general son buenos, dociles,
respetuosos. Hay unos chicos que son profesores, y a vos te llama la atencion que se ubiquen y
que se comporten como alumnos. El grupo humano en general no es malo. Aunque hay algunos
alumnos que solo traen problemas. El recursante es un mal bicho, contamina al grupo. Como
tiene hechos los ejercicios los demas le copian. Por eso voy a cambiar todos los practicos el afio
que viene.

Consideras que los alumnos han cambiado respecto a los aflos anteriores?

Algunos si y otros no. Vos podes comparar los alumnos de antes y ahora y te das cuenta que no
existen diferencias entre los alumnos de ahora y los de mi época de estudiante, en realidad no
han cambiado demasiado. Si a mi la materia me gustaba la seguia. Y si no me gustaba
trabajaba a presion. Esto tiene que ver con como son los profesores. Por eso pienso que mis

~ profesores han influenciado e influencian en mi practica actual desde los modelos de docentes

que representaban. Nunca adopté modelos integros: antes bien el modelo por mi construido es
una sintesis, una integracién de los modelos de mis profesores. Y para qué me sirve esto?
Porque me lleva a no perder la perspectiva de alumno. Yo no quiero que los chicos tengan
problemas por eso me tomo €l trabajo de redactar clases extensisimas, trato de escribir mas en
texto que en simbolo... mas si se trata de chicos de primer afio .De todos modos los alumnos
funcionan a presion sobre todo en cercanias de un parcial, por ejemplo... Yo siento que
funciona. La tnica forma de saber si es realmente asi es el examen. Yo los incentivo para que
rindan. Tengo varios chicos que estén interesados; para mi seria genial.

Cuando mencionas que redactas clases extensisimas acaso se trata de un apunte?

No son apuntes que les doy escrito. Yo armo mis apuntes de clase; fui acopiando el material de
docentes mios y de otros que dieron la Catedra. De guia uso el libro. Trato de usar siempre la
misma simbologia. Segun la unidad cambio el libro guia. Este uso de la misma simbologia no es
una cuestion caprichosa. Cambio términos porque me parecen que no eran comprensibles.
Trato de bajarlos a un lenguaje comun. Sin producir distorsion en los conceptos. Un término que
en el libro aparece en tres lineas yo te lo construyo en quince sin ser redundante; ampliando las
ideas. Asi explico de tal manera que los alumnos organicen sus apuntes de manera ordenada
copiando lo que escribo en el pizarrdn. Esto no es facil hacerlo... no tienen experiencia... no
pueden hacerlo todavia.

Qué rol cumplen los contenidos en esta forma de presentacion?

Le doy importancia a los contenidos pero me muestro flexible si debo organizarlos de otra
manera distinta a la convencional... esto tiene relacion con la programacion..., y si bien'la légica
de la disciplina no la voy a alterar, si la puedo organizar de otra manera. El Programa dado
implica conocimiento actualizado; es un curso superior. Esta asignatura es una herramienta
para cursos superiores, y los alumnos deberian traer otras del Polimodal. La materia se hace
por ahi redundante; al tomar la materia tomé la estructura hecha, me parecia mal cambiar.
Ahora veo la redundancia, hay temas que redundan, me quitan tiempo, agilidad. El afio que
viene voy a cambiar la estructura, lo Unico que quiero evitar es la redundancia. Una Catedra
anterior a ésta es Geometria —del Cuatrimestre anterior- y yo de ella uso algunas ideas vistas.
Los alumnos no se acuerdan. Por qué? Porque no rinden. Regularizar no da demasiada
garantia. Esa es una debilidad del sistema. Los alumnos olvidan lo que se les ensefio a veces
porque durante la cursada no estudian bien y por eso terminan aprendiendo de memoria los
procesos y asi les va. El examen garantiza una mayor adquisicion de los conacimientos que de
todos modos no es del 100 %. A nosotros mismos nos pasa cuando nos preguntan cosas y no
estamos en el temas: nos descolocan. La formacion que se adquiere a medida que las materias
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se aprueban es una capacidad latente siempre y cuando tengas las herramientas necesarias.
Asi es que hay personas brillantes que tienen una integracion del conocimiento, una giobalidad
del conocimiento... terrible. La experiencia te da eso pero también te lo da una organizacion, el
saber qué y como io vas a ensefiar.

Cémo organizas tus clases?

Planifico en funcion del tiempo disponible. Marco de un punto a ofro en el programa. Primero
trato que me cierren los contenidos, aunque a veces me doy cuenta que a las dos horas ya me
quedé sin contenidos. Los alumnos no protestan por la velocidad que imprimo a mis clases. Yo
me doy cuenta que voy muy rapido, a veces desacelero porque temporalmente me doy cuenta
que me va a sobrar el tiempo y que pronto me quedaré sin contenidos, trato de controlar esto.
Lo que también veo es que me falta aumentar la cantidad de ejemplos, eso ayuda para que
entiendan mejor la teoria, y tratar de incentivar el tema de la demostracion de teoremas. Ellos
(los alumnos) saben que algunos se demuestran —-los que requieren mucha abstraccion- los
otros quedan para que los hagan ellos. Lo ofro seria incorporar las demostraciones a los T.P..
Yo ya estoy pensando que hacer el aiio que viene. Modificaria la estructura de la materia. Yo
veo que va y vuelve, en las primeras unidades va yendo y volviendo. Cuando se liega al final
recién se terminan ideas del comienzo. Ya me lo habia advertido una colega y ahora me doy
cuenta que es asi. Didacticamente usaria la misma técnica pero trataria de aprovechar més el
tiempo. Algunos T.P. no me gustaron, se podria haber integrado y aprovechado mejor. El afio
que viene quiero que se disefien (redisefien) todos los T.P. y yo voy a participar en eso,... quiero
que sean mas-abarcetivos e integradores, que se supere lo puramente mecéanico, que realmente
los contenidos se lleven a la practica.

Qué tipo de contenidos tienes en cuenta al programar?

Bueno, el conocimiento disciplinar, por supuesto. En las clases practicas se planifican ciertas
actitudes, una de ellas es la responsabilidad pero al final esto no influye para nada y ellos lo
saben. Ellos tienen un cronograma del que no nos movemos solo que sea muy justificado; el
cronograma puede ser cuatrimestral, bimestral, depende. Otra actitud es la prolijidad. A los
practicos se los corrige aungue como son comunes no se los evala; no hay garantia que no se
copien. Es una condicién... se ve si estd completo, si estd prolijo, si se entienden los
procedimientos que debe hacer. Si no cumple esto se lo hace rehacer. En las clases tetricas
(también) se podrian considerar actitudes. En las clases tetricas frato de ser esquematico y
ordenado y trato de promover un modelo a esquematizar, un modelo mateméatico como parte de
su formacion. Pero esto no estéa planificado.

Es dificil ensefar?

Es dificil ensefiar Matematica; establecer la distancia entre lo que se esta haciendo y como debe
hacerse. Sumar tres mas dos igual a cinco es facil porque lo tenés internalizado ahora comprender
lo que eso significa es otra cosa. Si nos llevamos por lo que se dice somos los malos de la
pelicula. La Matematica causa muchos problemas en otras Carreras que no son de Matemética.
Pienso que es por el planteo didactico que se hace. Pero ahora hay menos dificultados que antes.
Antes se daba Matematica para Biologia, Fisica, Quimica; ef nimero de alumnos era muy grande,
tenian diferentes contenidos y eso causaba muchos trastornos sobre todo para los chicos. De
todos modos no estoy de acuerdo que docentes de ofras disciplinas estén dictando Matemaética.
Voy a esto: Yo tengo una vision de las Matematicas desde la Matematica pero desde otra
posicion... no es facil. El Profesor de Matematica tiene una vision clara de la Matematica como
disciplina en cambio los demés (ofros) de la Matematica para ser aplicada. También esto se debe
a razones de politica de la Facultad y la solucién politica es distinta a la solucion académica. Esto
tiene que ver igualmente con el hecho que esta materia es de una disciplina que integra muchos
procesos de pensamiento... y los conceptos apoyan al procedimiento. Es muy bueno cuando los
alumnos entienden esto, eso facilita que aprueben la materia.

Quién es el responsable del éxito o fracaso de los alumnos ?

No considero que el Gnico responsable del éxito de los alumnos sea yo. Valoro el propio
esfuerzo del alumno. En este sentido los factores de buen rendimiento son la dedicacién, la
responsabilidad, el conocimiento del sistema, las mafas, que no implica especular sino
acomodarse a la situacién, aunque de todos modos saben que a la larga esto no se tiene en
cuenta. Me preocupa el resultado de los parciales, claro que si, ya que nos mide a todos, a mi, a
la JTP, a los alumnos. No regalo nada pero trato que mejore el rendimiento. Este afio voy a
obtener aproximadamente un 50 % de regulares en el Profesorado y un 66 % en la Licenciatura.
Qué actitud adoptas ante resultados desastrosos de un parcial?
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Si un parcial fracasara revisaria para ver adonde esta la falla, qué temas se evaluaron. Elaboro
el parcial junto a la JTP y observo el nivel de dificultad, ni muy facil, ni muy dificil. Mi politica es
que un parcial tiene como objeto hacer una integracion parcial de los contenidos que se van
dando hasta el momento, si bien es una condicion para llegar al examen final, es una condicion
necesaria. Si hago un parcial facil es necesario ver si cumplo con el objetivo de integrar los
contenidos sobre todo en procedimientos y también conceptuaimente, aunque esto se vea en el
examen final.

Conceptualmente?

Si, conceptualmente porque en el examen final séfo se trata de teoria porque ya aprobaron la
parte practica, no se les vuelve a tomar salvo en el caso de libres. Eso es asi por Reglamento
de la Catedra y de la institucion. .

Qué visiones tienes respecto de la Facultad?

La institucion esta inmersa en una puja de intereses entre grupos, son de tal magnitud que se
dejan de lado proyectos, ideas, personas, etc. Considero que yo trato de mantenerme en una
posicion indiferente. Advierto a la Facultad como individualidades que no contribuyen al bien
comun desde la ausencia de la idea de colectivo. Rechazo en la institucion : la desorganizacion,
demasiado poder en los alumnos, y la gente que busca desestabilizar en su lugar de trabajo. Me
parece auspicioso la existencia de muchos alumnos que se han incorporado en estos Ultimos
afos. De todos modos y depositando la mirada en la Universidad, me parece que la Universidad
como institucién educativa esta cumpliendo su rol desde un punto de vista educativo, pero no
cumple otras funciones sociales, es como una isla, le falta conocer mas la realidad y aportar
para cambiar esa realidad. Las Universidades son particulares, deben tener ideologia libre, no
puede haber restricciones ideoldgicas, debe fomentar equidad, responsabilidad social, incluso
de sus mismos profesionales. Eso depende de la formacion que brinde la misma Universidad.
Estoy en Ia Universidad porque a mi particularmente siempre me interesé trabajar en docencia
en niveles mas altos. La investigacion comencé a maduraria en la Universidad, aunque hago
menos investigacién que docencia por la cantidad de Catedras que tengo, tratando de cumplir
con mi rol de la mejor manera posible.

Como visualizas el rol profesional?

Considero que hay una desvalorizacion del rol docente, hay docentes privilegiados de otras
Facultades (Universidades, ofras profesiones). Si llego tarde me ponen falta, en cambio si vas a
un médico lo tenés que esperar. Nosotros tenemos buenos docentes, hay algunos que generan
problemas porque tienen una forma de trabajo de alta exigencia con los alumnos. Sin embargo
en este momento hay un relajamiento de exigencias. Se debe a las influencias y condiciones def
contexto. El contexto de los alumnos ha tomado cierta potencia que condiciona a los docentes.
Aunque también esto Oltimo depende de la personalidad de! docente. Yo no negocio parciales si
no es altamente justificado, pero hay otros profesores que si los alumnos vienen a pedir cambio
de fecha ahi nomas se la dan y yo digo que eso es fomentar la irresponsabilidad del chico. Yo
trato que ellos conozcan el cronograma, la fecha del parcial, por lo menos un mes antes.
Igualmente en el momento de una negociacion con los alumnos pienso acerca de las posibles
pretensiones de los alumnos.

Los otros profesores reaccionan igual?

No siempre. Hay de todo... una variedad. Algunos son méas permisivos que otros.

Qué caracteristicas adviertes en los docentes?

Principalmente, son capaces, tienen condiciones, no son intelectuales, pero son estructurados,
esquematizados, benévolos algunos en forma extremada. No los considero progresistas,
tampoco criticos de si mismo salvo que se trate de la funcién de otros. Algunos son soberbios,
arrogantes, se les subio el cargo a la cabeza. Y a esto se debe que la sociedad nos vea como
nos ve. La sociedad nos ve a los universitarios como trabajadores privilegiados y vos sabes que
no tenemos ningln privilegio. Muchos demuestran superioridad en sus manifestaciones y se
consideran iluminados a pesar que los conozco muy bien fuera de este d&mbito. Hay algunos que
son honestos intelectualmente. Dentro de la Catedra es otra cosa la relacion. Hay una relacién
excelente con la JTP. Valoro a esta docente como docente y por su responsabilidad. Al resto de
los docentes los valoro como profesionales no de igual manera como personas. Me molesta en
mis colegas la envidia, el egoismo y el rumor malicioso. Creo que no me queda mas para
comentarte. Espero que te sirva.

Fin de la entrevista.
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Taller de Evaluacién

Dia: 30/10/02 Docente: E2 Hora: 17 hs. Lugar: Box Dpto. Quimica

Observaciones — Comentarios

[Nos hemos reunido en mi Box. Habiamos pactado previamente con el docente que él debia traer parciales
para corregir en mi presencia. Asi lo hace a pesar que no hacia frecuentemente este trabajo ya que en su
Cétedra estaba asignado esta tarea para ser llevado a cabo por la JTP. El docente concurre a la entrevista
con tres parciales elegidos, segtn lo expresa, al azar. Comienza con la correccién del primer parcial. Lo
hace sin comentarios orales y s6lo se expresa a través de gestos. Luego de analizados y corregidos los
dos primeros items decide expresarse]

I Hay algun problema?

1-  E2: Hay problemas con la teoria. Considero que si los alumnos no saben la teoria no pueden
resolver. Sin embargo uno de los ejercicios que mas se intenta resolver es uno de los de mayor
dificultad (sefiala un item); es el que tiene requerimientos de un mayor nimero de mecanismos
y no implica necesariamente memorizacién y/o aplicacién de alguna regla nemotécnica. Esta
complejidad se debe a la necesidad de apelar a conocimientos previos. Aqui pasé eso, segin
me comenté fa JTP pocos alumnos lo resolvieron bien.

I Qué conclusiones extraerias de este hecho?

2- E2: Miconclusion es que el primer item orienta sicoldgicamente al alumno y lo hace optar por este
ejercicio. Sin embargo el alumno termina haciendo todo lo mecanico y elude las justificaciones.
Esta situacion de evasion de las justificaciones se debe a la ausencia de la teoria en intentos
por mecanizar los procedimientos. Lo que pasa es que les falta conectar la teoria con los
trabajos practicos y eso que se les da muchos ejercicios como aplicacion de la teoria. También
esto tiene que ver con la responsabilidad del alumno porque a pesar que se les da una clase
bien preparada, bien planificada, lo mismo tienen problemas en la evaluacion.

[Continda corrigiendo los restantes puntos del parcial sin hacer comentarios. Unicamente
acompafian a la correccion gestos con la mano mientras va colocando las puntuaciones en-los
costados de la hoja. Ha finalizado con el primer parcial. Se aprovecha. este momento para
dialogar con el profesor.)

I A qué mecanismos apelas en la instancia de correccion y con el respaldo de qué criterios?

3- E2 Al parcial o desarrollo previamente antes de corregirlo. A medida que corrijo voy contrastando,
salvo en- algunas partes en las que el desarrollo depende de los valores dados. Resuelvo con
todos los algoritmos posibles. En el parcial los procedimientos mas significativos, mas
importantes son los mas abarcativos, mas integradores. Cualquier mecanismo de resolucion que
siga el alumno es valido, salvo que en el parcial se pida alguno en especial. No descalifico
totalmente un ejercicio por llegarse a una expresion incorrecta; al igual que si los procedimientos
son correctos salvo en el final del ejercicio. Me interesa la aplicacion correcta de procedimientos
y conceptos. Los contenidos de la disciplina son fundamentales, eso es lo que tienen que
aprender. Esto lo tengo en cuenta; cuando el. error cometido no es “grueso” bajo un poco el
puntaje segun la gravedad del error cometido, por ejemplo en este caso (muestra en la hoja). En
la correccion los procesos de pensamiento que valoro mas son el razonamiento, fa deduccion,
todo en base a un procedimiento l6gico estableciendo relaciones entre los conceptos de la
teoria y los procedimientos. Los procesos disciplinares son fundamentales que los manejen
porque sino solo se pone en evidencia que no comprendieron, que aprendieron de memoria.
[Inicia la-correccion del segundo parcial y se detiene. Decide mostrar como es la asignacion de
valores que hace.)

4- E2:  Se asigna diferentes puntajes segin la categoria del e;ercncno (muestra en uno de los parciales).
Como criterio se utilizan dos puntos como base de puntaje; se aprueba el parcial con seis
puntos. El parcial se organiza con dos ejercicios de baja. dificultad y dos con procedimientos
mas largos y mayor nivel de complejidad.

(Reinicia la correccién mientras hace comentarios segtin los datos que encuentra)
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5- E2.  Ves aqui? (sefiala) lo que te decia recién. Es falta de teoria, por mas que manejen el
mecanismo a la teoria la necesitan. Bueno, pero le alcanza un poco por lo menos. Es seguro
que éste alumno copié de sus compaiieros los practicos, deberia haberlos hecho él mismo,
tiene que hacerlos para ver en qué se equivoca y después lo vuelve a resolver de nuevo. No
tienen en cuenta los ejemplos que se les da en clase, se dan como modelos para que se guien.
[Continua en silencio ahora hasta que finaliza con el segundo parcial el cual resulta aprobado.]

l: Qué sensaciodn te produce escribir aprobado?

6- [E2.  Me gusta, me siento bien, me interesa que aprueben y que traten de ser independientes por
sobre todas las cosas. Pero tienen-que venir motivados, interesados por aprender, 'de todos
modos también tiene que ver conmigo, con lo que hago para que ellos se interesen. No se si te
conté que busco que eso se haga realidad con el ultimo parcial.

I De qué manera?

7- E2:  Elultimo parcial del curso es oral; los alumnos tienen asignado un tema, al cual lo preparan y lo
exponen. Se pretende que el alumno haga aportes propios en la preparacion del tema. Los
temas que se asignan no figuran desarrollados en los textos disponibles. En los libros de texto
los temas abarcan media pagina pero en esa extension se abarcan muchos temas que incluye
necesariamente conceptos previos. A veces los temas que se asignan son del tipo “mosaico”.
Pienso que al principio se 10s debe asistir y al final quiero lograr que logren cierta autonomia
intelectual .En total armé treinta y seis temas, uno para cada alumno; realicé una planilla donde
tenia consignada la distribucion de los temas y el orden de exposicion. La consigna de la
exposicion oral fue preparar el tema y llevarlo armado en un afiche desde el cual explicar el
mismo. Evallio en la exposicion mas la comprensién que la fijacion y el despliegue de las
herramientas previas (prerequisitos) que necesiten. Ademas considero el desarrollo del trabajo,
presentacion del trabajo y la comprension. En la presentacion se tiene en cuenta prolijidad y
responsabilidad, el esfuerzo que hizo, elementos que en realidad no se consideran en otras
evaluaciones. '

I: Cudles son las razones que justifican el parcial oral?

8- [E2: Laidea del parcial oral se sustenta en lo siguiente: las dos primeras unidades tienen practica
dirigida, se desarrollan los ejercicios en la clase porque no los hacen en la casa y después -
vienen los inconvenientes con el parcial. Las unidades dos, tres y cuatro tienen teoremas, se les
da las primeras demostraciones, el resto la hacen los alumnos, y en los ejercicios sélo se sacan
dudas durante la clase del practico. En las unidades cinco y seis hay mucha teoria en lo que
respecta a la demostracion de teoremas. En cambio en las unidades siete y ocho el parcial es
oral para que sean los mismos alumnos los que hagan la investigacion tematica e integren. Los
alumnos deben realizar una integracion al desarrollar el tema que se les asigna. Calificar la
exposicion es “embromado” porque los alumnos no tienen experiencia. Por eso si ésta es buena
se considera lo mismo que si es mala. Después se considera la cuestién de las preguntas que
les hago para ver si han comprendido. Cuando la exposicion de un tema falla esta
condicionando a los otros debido a que existe una secuencia entre ellos. Entonces yo
intervengo para salvar la situacion del grupo. De todos modos los alumnos deben haber leido el
tema para poder exponerlo, al margen que lo tengan escrito en el afiche. Bueno...

[Prosigue con la correccion del tercer parcial. Luego de haber corregido los dos primeros puntos
en silencio sefiala el tercer item que ha comenzado a analizar y hace comentarios al respecto.]

9- E2.  Ves?..lacuestion de los procedimientos... a mi me interesan los procedimientos mas analiticos
para asegurarme asi que realmente el alumno lo hizo. De todos modos como aqui (sefiala)
valido si el procedimiento es sintético, pero quedan pasos que pueden hacer surgir dudas. Si es
numérico es valido, si es un proceso algebraico, depende, como en este caso (mueve /a hoja).
Condiciona la cultura de ellos (los alumnos). Ellos eliminan parte de procesos, es parte de la.
cultura de formacion cuando los profesores del secundario les ensefiaron: “hagan en una hojita
aparte...”. Eso es dificil de cambiar. Ante la duda prefiero validar el ejercicio y después le digo al
alumno: “Veni para aca y decime cémo lo hiciste”. Es decir no lo descarto, no lo elimino, pero si
cuando lo llamo el alumno no lo sabe hacer recién descalifico el item. Lo que me interesa es

“que asimilen los conceptos para poder aplicarlos mediante el uso de procesos légicos, pero... a
veces no terminan de entender en donde deben poner el esfuerzo y sélo se muestran
" preocupados por los resultados finales que obtienen.
[Continda con la correccion en silencio hasta finaliza con el tercer parcial. Prosigue nuestro
dialogo) o
I: Cuanto tiempo transcurre hasta la devolucién de los resultados de la evaluacion?
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Los parciales se toman y se evalian y entregan en la misma semana; por esto el alumno no
puede justificar que no sabe como le fue. A veces uso la computadora para acelerar el proceso
de correccion... cuando corrijo me doy cuenta que no siempre ubico a los alumnos que tengo.
Ellos a veces no asumen que lo que hicieron esta bien y abandonan. Ellos le tienen panico al
punto uno, a todo lo que sea teoria pura. (Por eso} me interesa que terminen el procedimiento
aln cuando lleguen a un error. Le doy valor a los procesos y los alumnos estan avisados de
esto. Fijate como se crea la memorizacién. En este ejercicio (fo muestra) se le pide el coseno de
un angulo y no el angulo. Lo hice a proposito, pero se valida porque va mas alla de lo que se le
pide. Yo sabia que iba a pasar esto. Sabes que paso con esto? En el practico tenfan un ejercicio
donde se les pedia el angulo, entonces calculaban el coseno y luego el angulo. Aqui se lo
simplifico (muestra en uno de los parciales), s6lo quiero que calcule el coseno y que no vaya
mas alld. Ahi, vos te das cuenta de una mecanizacion excesiva de todo. Aunque esto es
cuestion de fijarse que pide el enunciado del item. Sélo eso.

A qué se deben esa mecanizaciéon?

A que les ensefiaron asi, siga este procedimiento siempre cuando tenga este caso... es un
problema que viene desde los otros niveles y después aqui no podes remediar todo lo que traen
mal y eso que se les ayuda antes del parcial.

Coémo se les ayuda?

Bueno, se les da los temas, se les anticipa qué dificultades pueden tener, se les aconseja como
deben estudiar. La distribucién de dificultades en un parcial depende de los temas. Antes de
tomar un parcial no doy parcialitos. Es decir que la clase anterior del parcial no ejercito un
parcialito, no me gusta predisponer a ciertas reglas que después voy a cambiar. Aca (por la
Facultad) en algunos casos no es asi. Se les da un simulacro de parcial y después el pendejo
se esquematiza y los revientan. Es jugarles sucio. Lo que si hago es revisar los temas, hacerles
preguntas, detectar lo que no entienden. No deberian tener demasiados problemas ya que los
ejercicios siempre tienen una graduacion logica y siempre respeto la légica de la disciplina a
pesar que me da margen para cambiar algunas cosas.

De qué manera?

Bueno... organizandolas de otra manera, buscando y seleccionando lo que se les ensefia, los
ejemplos, planificando las clases, en fin... preparandolas. Durante las clases trato que no se
cansen tanto con el simbolismo, trato de distraerlos un poco porque los veo cansados con tanta
teoria. También me fijo en los ejercicios que ocasionan més dificultades para reforzar eso y

ayudar al alumno a comprender de queé se frata. Y en eso se tiene en cuenta también que la-

dificultad sea creciente. En el caso de los ejercicios busco que vayan asimilando despacito, que
vayan haciéndose cargo de la informacion, del conocimiento, gradualmente, no quiero
atosigarlos demasiado porque se asustan y eso es contraproducente. Si vas despacio,
aumentando la complejidad, el alumno va haciendo suya la informacién y asi se acerca mas ala
comprensién del concepto que se trate.

De lo mas facil a lo mas dificil?

No necesariamente. Cuando hablo de complejidad en realidad me refiero mas a los
procedimientos que a |a teoria. Son las herramientas las que van cambiando mas gradualmente,
despacio. En la teoria depende de los temas, del enfoque, entre ofras cosas. Pero bueno
siempre se busca aliviar al alumno para eso se planifica todo, los practicos, los ejemplos, los
parciales y demas. Lo que interesa es que el alumno pueda hacer un equilibrio entre lo que
sabe y lo que uno le presenta. Si hay errores, bueno... los corrige y sigue adelante. Asi creo que
aprende mejor. En la evaluacion uno se puede dar cuenta de esto y alin mas en el examen final,
sobre todo si se puede ver como relacionan teoria y procedimientos. Esto es importante para el
aprendizaje de la disciplina. El orden que pongo, el esquema que quiero que les quede, es como
un modelo que les queda para estudiar, el que lo sigue después no tiene problemas en el
examen. También es importante cuidar el tiempo. Cuido bien el tiempo, no me muevo de lo que
tengo preparado y planificado, sélo lo hago por razones muy justificadas.

Qué otra cosa es importante?

Saber que el conocimiento le sirve para aprobar ofras materias, para comprenderlas también,
por supuesto. También el aprendizaje de los alumnos demuestra de alguna manera que pasé
con el profesor, de alguna manera lo hace. Aunque a algunos no les guste es asi. Si el alumno
fracasa o tiene éxito no es el unico responsable, tiene que ver como le ensefaron. Por eso el rol
que cumple el profesor es fundamental, se debe tener en cuenta si pone todo para que el
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alumno- aprenda. Pero también el alumno tiene que valorarlo, tiene que poner lo suyo, no
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quedarse, tiene que ser responsable y esforzado.

Y como-piensas que se consigue esa valoracion por parte de los alumnos?

Pienso que tiene que ver con lo que hago, con el orden que pongo en las clases, el esquema
que quiero que les quede es como un modelo que les queda para estudiar, el .que lo sigue
después no tiéne problemas en ¢l examen y para eso cuido bien el tiempo, no ne muevo de lo
que tengo preparado y planificado; sélo lo hago por razones muy Justlﬂcadas

Cuales pueden ser éstas?

Y bueno, paros, hay asuetos que no Ios tenla en cuenta o que no sabla que'los iban a dar, si
alguien se enferma, por ejemplo el otro dla se enfermé la JTP y tuve que reordenar todo pero

-anduve sin problemas despues
- Cémo reaccionan los alimnos ante el reordenamlento’?

Bien, sin problemas Saben que es para su beneficio. Protestan a veces porque pensaban que
se salvaban de esas clases, pero, en- general no hay problemas.

Y como influyen estas decisiones.en el rendimiento?

Y bueno, lo.mejoran. Los alumnos no 'son capaces de estudtar solos Ias bolillas que faltan.
Tengo que dar las clases completas porque despues no podran con esos temas cuando
preparen el examen final. Mira que en el examen final solo se trata de teoria porque ya
aprobaron la parte practica, no se les vuelve a tomar salvo en el caso de libres.

Crees que ningtn alumno puede abordar los temas por si mismo?

Algunos si, otros, no. Algunos pueden pero les falta compromiso. Yo les dlgo que tlenen que

- poner voluntad y trabajo Entonces protestan pero saben que no consegmran nada asi.
‘Reclaman SIempre’7

Reclaman a veces; pero‘me conocen y saben que conmigo no pueden no les doy demasiada
confianza para que lo hagan. Ademas todo es para beneficiarlos. Para eso es que me-tomo ek
trabajo de preparar las clases como lo hago porque es complicado que usen varios libros, que
se fijen en el simbolismo, por.lo general no saben-ni usar un solo libro.

Acaso consideras que no son capaces de trabajar de manera lndependlente’7

Muy pocos son capaces de trabajar en forma independiente. La mayoria no. Les falta habitos de
trabajo, hay-muchos que apenas los ves te das cuenta que no andaran, que se iran solitos.

Fin del Taller de Evaluacion.
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Taller: Matrlz de repertorio

Dia: 29/11/02 Docente: E2 Hora: 10 hs. Lugar: Box Dpto. de Quimica
Constructos
Elementos Programacion Punto de vista del alumno Metodologia
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1. La clase dura'lo
que dura el tema
planificado

Establezco asociacion temporal porque en el
esquema general de la materia no me importa que la
clase -abarque las 3 hs. sino que se ajuste a la

‘programacion de la materia. La clase termina cuando

Desde el punto de vista del alumno se trata que los
temas tengan una coherencia interna para facilitar la
comprension. Si me sobra-el tiempo no mezclo temas

- distintos porque pienso que deben ser fratados en

momentos distintos.

Con respecto a la metodologia es la misma pero

[ difiere superficialmente segin el tema que se esté

tratando. A veces es necesario ejemplificar mas para

- que se-fiie'y otras veces no porque el temas es mas
- facil.

2. Las clases son
planificadas .

| termina lo planificado.

Tiene relacion porque las clases son planificadas y
responden a la estructura del programa. Planifico

| precisamente para poder cumplir con lo que tengo

programado

Las clases se planifican desde el alumno, primero
para no saturarlo, y para darle herramientas para que
pueda continuar con ef desarrolio de los TP
manteniendo relacion entre fa teoria y-los TP lo

“merios distanciados posible. También tengo en

cuenta cuando comienzo no entrar con la teoria con

todo, .hay .una preparacion previa para que estén |

dispuestos, por eso- converso un poco primero con
ellos. '

Se ‘planifican las clases de acuerdd al nivel- de
dificyltad de los contenidos.. Cuando el tema es
complejo necesito mas tiempo porque hay que dar
més ejemplos.

3. Las clases

responden a una' -+
| programacion responde a un esquema de distribucion

planificacion
general

La"clase responde a una planificacion general, aparte
que se da lo que. se planifico en cada clase. La

temporal de unidades.

Con respecto a los alumnos, si bien no esta
registrado lo. actitudinal -uno o ‘tiene en cuenta

aunque no queda reflgjado en la- evaluacion. Pero
uno también tiene .que mostrar- responsabilidad y

| deméas. Yo me presenté el primer dia y- les
comuniqué un cronograma inicial. Queremos que el

. alumno vea- que nos sometemos a una. planificacion |

inicial, que no se improvisa. Es una forma de decirles

que nos preocupamos por facilitarles et estudio y que -

cumplimos con nuestra funcion

Se usa la misma metodologia que es expositiva y con
ejemplificaciones para que se mejore la comprension
y la asimilacion. Cada clase tiene sus  ajustes

‘metodolégicos. En realidad son muy pocos, depende

del tema, més o menos ejemplos.
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Elementos.

Programacion

Punto de vista del .alumno

Metodologia

4. Las clases son
tedricas con
ejemplos practicos

En cada planificacion se considera la teoria y los

TP.En cada clase hay teoria.y practicos que se -

hacen. Alli se ven las dificultades que pueden tener,
0 sea si pueden conectar lo que se dio en la clase
con el practico.

Desde el punto de vista del alumno queremos que
ellos relacionen la teoria con los trabajos pré(:ticos.
Es importante que esto suceda, en la practica
aparece la necesidad de conocer la teoria. Estaesla
manera de asegurar que los alumnos no tengan
problemas en el parcial.

Esto tiene relacion directa con la metodologia. La
metodologia tiene que ver con la forma en que se
planifican las clases: teoria primero y luego el trabajo
practico.

5. Las clases son
expositivas

La programacion responde a la estructura de la
disciplina, por esc hace falta la exposicion, y una
exposiciéon ordenada en un esquema que.después
les sirva para estudiar.

Los alumnos ven la evolucin de los contenidos y las
relaciones entre ellos y como unos requieren de
otros. '

- Se expone la teoria con ejemplos La exposicién que |
se hace es nada sintética, trata de ser completa,

exhaustiva, para que ellos puedan recordar todo lo
que se hablé.

6. La clase es
estructurada

La clase es estructurada porque asi se la planifica,
una estructura esquematica bien organizada que
realmente sirva, basada en la logica disciplinar y con

_rango de verdad.

Se la estructura de esa manera para que los alumnos’

no tengan problemas cuando tengan que estudiar.

Es la mefodologia a la que se apela dentro de la
légica de la disciplina pero organizada de otra
manera. i o

7. No se evaltan
_ logros
constantemente

No se evalian logros constantemente. La Unica
evaluacion formal es la de los parciales. Podria

‘hacerse otra cosa... pero no se hace. Tampoco se

tienen en cuenta otros aspectos, otras dimensiones
del alumno en la evaluacion, todo termina pasando
por los conceptos y procesos disciplinares.

Desde el punto de vista del alumno trae dificultades,
deberia existir esto ya que hay una evaluacion
presente que es. cuando se hace una interrogacion
pero esto deberia sistematizarse. Lo que importa en
la evaluacion son las relaciones entre la teoria y los
ejercicios del practico, 0. sea que puedan aplicar los
conceptos en esos ejercicios, pero también- que
demuestren que han comprendido lo que hacen y no
que los desarrollos sean mecanizados. La unica
evaluacién que se considera al final es la de los
parciales... la nota de los parciales. Claro que en los
parciales uno busca ayudar, selecciona los ejercicios
siguiendo la logica de la disciplina y los gradia

Al hacer una clase estructurada y expositiva se
-descuida la -evaluacion de logros de ofra naturaleza

que no sea la.conceptual y los procedimientos. No se
tiene en cuenta para la nota final.

8. La clase est4
dirigida a los
alumnos

“Todas'las clases responden a una programacion. Esa

programacion esta pensada en funcién de los
alumnos, lo que se espera que ellos aprendan.

La metodologia es para ayudarlos a que no se caigan
las expectativas, que vean que los tratamos de

"] ayudar. Uso la misma estrategia en otra materia. O

acomoden  al

- Siles dby sintéticamente hay dificultades. Atendiendo

a la politica.de retencion debo faci]itarlés para que se
sistema. Es una exigencia
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sea que la clase se planifica; -se. piensa para los
alumnos; para facilitarles el  aprendizaje. Por eso mei
tomo  el, trabajo- de. elaborar - un esquema ya.

ordenadito, listo para estudiar.

:-f'_:.mstltumonal eI problema de la retenCIon requiere
:’que se Ies ayude de laxmejor manera posnble

9. En la clase se’_

recuperan
conoc1m/entos
prewos y.Se
establecen
relaciones.con

otras materias. -

La programacnon requuere conommlentos previos. En

| todas las clases- pregunto sobre conommlentos de
"‘clases antenores No: S|empre saben
b Pero eso tlene que ver también con que hay alumnos -
‘que vienen a“perder. el tlempo pretenden pasarse"
| charlando: durante fas” cIasps ¥ ‘€50 que yo no les

aflojo;. €s una falta de respeto Cada uno tiene que
cumpllr su trabajo yo ensenar y eIIos estudiar

noJ ‘estudian,’

Se sigue esa metodologia. para . ayudarlo a los

alumnos: Eso se tiene en cuenta en 1a plamf cacion.

- de la clase. Pero a veces los alumnos no revisan el
cuademo y no se acuerdan que se vio en. la clase ’

anterior. -No los . puedo ayudar’si no se preocupan

ellos son-los que tienen que estudiar, los que tienen

que aprender, yo... .ya fui alumno.

previos:y las reIac10nes entre conceptos de manera -

permanente e

10. La clase es -
poca part:c:pat/va
(autocr/t/ca)

'*';:No se planlf ca la parhmpacton No esta prewsta Es

| decirno latengorr muicho en cuenta porque nece5|to

- términar con'lo que, tengo planifi cado Y eso que por .
| lo general voy.a tal velocxdad que‘me sobra €l tiempo.

A veces no saben las respuestas a las preguntas que -
se les.hacen porque son... alumnos. No se acuerdan.”
Ala carpéta la cerraron y la- abrieron recién. Es mas

facil que les digan las respuestas..

Desde lo metodolégiao existe la ‘intencion .que:
participen, -pero soy exigente' y-demando respuestas |

| inmediatas. Cuando responden, por lo general tardan

en contestar, y se pierde mucho tiempo.
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PROGRAMA DE '
PROFESORADO ~ LICENCLATURA .«

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CATAMARCA

Facultad de Ciencias Exactas y Naturales
* Carreras: Profesorado -~ Licenciatura
. Asigndtura :

* Curso:1° Ao

OBJETIVOS GENERALES:

Lograr que el Alumno:

* Adquiera la idea de modelos matematicos indispensables en la formacion actual de
profesionales a través del estudio del Algebra Vectorial, como asi también de sus
aplicaciones a disciplinas de uso cotidiano.

* Adquiera conocimientos generales del espacio n- dnnensnonal para aplicar en
situaciones ampliamente relamonadas con el uso del computador y sus métodos algoritimicos

de trabajo.
* Desarrolle la capacidad de analizar, sintetizar, esquematizar y operar utilizando

conocimientos adquiridos en la Asignatura.
*Aplique los conocimientos g,enerale_s que brinda la Asignatura a situaciones

problematicas.

CONTFNIDOS MINIMOS

Espacios Vcctonales Transformacxones Lmeales Matriz de una Transformacnon Lineal.
Espacio Dual. Sistemas de Ecuaciones Lineales. Producto Interno. Valores y vectores
propios. Trdnsformamones Lineales Dlas..onahzables Formas Bilineales y Cuadraticas.

METODOLOGIA

CLASES TEORICAS:
‘Para su desarrollo se aplican, segiin la tematica. los siguientes métodos didacticos:

- Método expositivo - didactico: tiene como fin, familiarizar a los alumnos -
con la metodologia deductiva, tendiente a la conceptualizacion dc los
contenidos teoricos

- Estudio_dirigido: destinado al desarrollo de capacidades relacnonadas con
el tratamiento dc Ia informacion.

Di alogo dirigido: con la finalidad de poq:bxhtar la exphc:tacuon de los
conocumcmos previos por parte de los alumnos. _
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PROGRAMA DE : ) )
PROFESORADO ~ LICENCIATURA

‘CLASES PRACTICAS:

- Clases de resolucxon de ejercicios; Se aplncan guias de qerc:cnos ordenados
de ménor a mayor complejidad. Se procura que los alumnos desarrollen las
capacidades de razonamiento proposicional, - referencial, hipotético =
deductivo, etc. La tarea sc ‘realiza cn forma individual. con la- g,un dei .
doccnt@ )
Tienen como propasito. lograr la tramtcrencna del conommlemo adquirido
en contextos similares u otros diferentes. .
Se clabora en la catedra una carpeta conteniendo la totalidad de los
ejercicios rcsueltos de las guias antes mencionadas.

PROGRAMA ANALITICO

UNIDAD 1: SISTEMAG DE ECUACIONES LINEALES ,

Ecuacnones lineales. Soluuoncs Ecuamones lineales con una mcogmta Ecuacnoncs lineales

degeneradas. Ecuaciones lincales no degeneradas. Priimera incognita. Ecuaciones lineales con o
dos incognitas. Sistemas de Ecuaciones Lineales. Sistemas en forma triangular y escalonada: - .
_variables libres. Sistemas equwalemes Operaciones elementales. Método dé eliminacion ;.

"Gaussiana. Algoritmo-de Reduccion a forma escalonada o triangular. Sistemas de Ecuaciones
Lineales homogeéneos.

UNIDAD 2: MATRICES

Matnces defificion, orden-lgualdad de matrices. Operaciones : adlcu)n y multlpllcacwn
propiedades. Matriz identidad de orden n. Factor cero y divisores de cero. Matriz traspuesta:
propiedades. Matrices conmutables y annconmutablcs Matrices y sistemas de ecuaciones
lineales: Matrices escalonadas, forma canonica por filas. Equivalencias por, filas. Operaciones g

. elementales éntre filas Algoritmos de reduccion de matrices para escalonar y hallar su f‘ormn '
Vcanomca por filas. Sistemas de Ecuaciones Lineales y Matrices.

" Matrices cuadradas. Matrices cuadradas como-funciones. Dlag,onal y Traza. Potencias de
matiices. Polmomlos 'de matrices: TlpOS especiales de.matrices cuadradas matrices diagonales,
tnanguiares simétricas, ortogonales, normales. Matrices complejas. ‘Matrices Elementales.
‘Matrices. tlasposxclon multnphcacnon y combmacwn Rccnproca de una matriz cuadrada
propledades L . 4 . . o .

UNIDAD 3. ESPACIOS VECTORMLES

Espacuos Vectorlales I:}cmplos de espacnos vecioriales: espacw de las n~uplas de las .
mamces.,de los polinomios; de las funciones. Subespacios. Combinaciones lineales. :
-Envolvente Lineal. Espacio. fila de una matrz Dependencia.e. indepéndencia lineal. '
_Teoremas: Bases y dimension. Teoremas. Dimension y subespacios. Rango de una matriz.
Ecuaciones lineales.y espacios vectorialés. Algoritmos para hallar base. Sunias y sumas
- directas de espacios-vectoriales. Coordenadas lsomorﬁsmo entre v y K" Cambuo de base.
Matnz de camblo de base -

UNIDAD 4: ESPAC]OS CON. PRODUC'I O IN [‘ERNO ORTOGONAL]DAD
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Espactos con producto interno. Norma de un vector. Desngualdad de Cauchy ‘Schwarz
Desigualdad triangular. Vector normalizado. Ortogonalidad. Complemento ortogonales.
Conjuntos ortogonales y bases. Teorema de Pitagoras. P:oyeccxones Proceso de-
ortogonalizacion de Gram - Schridt. Producto intérno y matrices. Matrices definidas
positivas, Representacion matricial del producto interno. Bases ortogonales y ortonormales.
Espacxos complejos con producto interno: Espacios vectoriales normados.

UNIDAD 5: DLTERM INANTES

Determinante de una matriz cuadrada. Propiedades de los determinantes. Calculo de
. determinantes. Merior complementario y menor adjuinto. Desarrollo por fos elementos de una
linea Reduccion del orden de un determinante. Método de condensacion, Regla de chio.
Aplicaciones’a laq E cuactones lineales Reg,la de Cramer :

UNI.DAD 6: VA].ORES Y VECTORES I’ROPI'OS. DlAGdNALlZAClON

Polinomio de matrices. Mamz caracteristica. Polmonno caracteristico. Teorema de Cayley -
Hamilton. Valores propios. Vectores propios. Calculo de Valores y vectores propios. Matriz
similar, diagonalizahle y ortogonalmente dxagonahzable Dlagomhzamon de matrices: . ,
algoritmo de dlagonahzauon . : g |

UNIDAD 7: TRANSFORMACIONES LINEALES

Transformaciones lineales. Ndcleo ¢ imagen de una transformacion lineal. Transformaciones :
lineales singulares y no singulares. Operaciones con transformaciones lineales. Composicion
de transformaciones lmeales Alg,ebm de operadores.lincales. Operadores invertibles.

Representacion matricial de un operador lineal. Cambio de base y operadoreq lineales.

Diagonalizacion de opcradores Imcales

LINIDAD_ 8: Esmc:o DUAL. FORMAS BILINEALES Y CUADRATICAS

Funcionales lineales.y espacio dual. Base dual. Segundo espacio dual. Traspuesta de una
transformacion lineal. Formas bilincales. Formas bilineales alternadas, simétricas, .
cuadraticas, simétricas reales y hermiticas.

BI‘BL'IO'GRAF.IA'-

SEYMOUR LIPSEHTZ - Alg,hm Lincal Scgunda cdicion. Scnc Sch.\um Mac Graw Hill ' .
STANLEY GROSSMAN Algebra Lincal con aphcacxoncs Cuarta cdicion. Mac Graw Hill

ARMANDO ROJO: Algebra . 11, Quinia édicion. E! Atenco. ol

HOMERO A. COSTA: M‘umcs\ Dclcmmmntcs Edicién del autor.

LUIS OSIN: Intfoducéion a Analisis MdlCl'lhlllCO Kapeluz, .

KENNETH HOFFMAN, RAY KUNZE: Algebra meal Prentice Hall, L')7I

LAY DAVID: Algebra meal v sus aplldemncs Scbunda Edicién. Pearson 1999,

‘RE G[ AM N'l O DE Ll\ ASIGNATURA

a) La asrgnatura se€ desa:rolla en forma.anual, con dicz (5) horas semanales.
b)Para poder regularizar la asignatura es condicion tener regularizado el Algebra 1y
Geometria 1.
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= JACENCIATUR A

¢)El cstudmntc podra rcs_,ulanzal la’ asignatura al finalizar el cursado pud:endose (.ontar con
las siguientes catcgor is de-alumnos; regular(’ sy libres,

d)Se evaluiira-en forma y cial ‘cuatfo Veces, lasitres pnmeras escritas'y la uluma oral .

) c) El Alunino debera’ presentar 'a carpeta.de trabaloe practicos para su visado a medida que
desarrolla cada'uno de los trabajos pm(.ucos para lo cual se dcsrg,nara las. fechas de
presentacion:

) El Alummno debéra cumphr con uni asnstcnma de al menos: 60% dé las cld%s placnmc

£)El alumno podra recuperar dos de los parcnales una anica-vez cada uno. .

1) La clasificacion de los eximeéncs parciales: sera coii'la escala-dé 0a 10 puntos
“discriminados del siguiente modo: 0'a 4 des'lplobado 5'a 10 aprabado para regularizar.

i) Encaso de desaprob’ir los partiales y sus réeuperatorios el estudiante podrarecuperar los
mismos con un examen integral al finalizar-el d:ctado dela‘asignatura; alcanzando la .
tcguldnzacnon en ¢aso.de. aprobarlo :

j) Los alumnos. eni condicion dé¢'alumnos libres que deseen rendlr la asxf,natura debéran
comunicar & ld. catedra con una antelacnon de-diez (10) dias del pnmer dia dv.. exarienes
del turne en que desée presenmrsc

El examen constara de:
o ‘Unexamen escrito eliminatorio en los que se solicitaran desarrollos practicos.
b)Un examen oxal al que tendra dcrecho en caeo de aprobar el anterxon

T A
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Taller de Devolucion Colectivo

Dia: 17/02/03 Lugar: Dpto. Quimica Hora: 17 hs.

~ Dialogos - Comentarios

[Se ha concertado con los cuatro sujetos el dia, hora y lugar en que se llevara a cabo el Taller en mi Box.
En el momento de acordar horarios -una semana antes— se les informa que el objetivo de la actividad
estaba puesto en posibilitar el dialogo entre ellos de manera que pudieran compartir impresiones acerca
de lo que observaban; al respecto conversamos acerca de “mirarse” y poder analizar los sucesos de las
clases sin tener en cuenta la presencia del investigador. Los cuatro fueron puntuales y se hicieron
presente cuando ya todo estaba dispuesto para iniciar la actividad. Ingresan realizando algunas bromas
acerca de sus aptitudes como actores. Este es un dia con calor agobiante y si bien nos encontramos en un
ambiente refrigerado —algo dificil de encontrar en el mbito de la Facultad- nos resulta de todos modos
dificil trabajar. El Taller da comienzo con la proyéccion de las clases del sujeto N1, para luego continuar
con las de E1, E2 y N2, respectivaménte, que es el orden en el que habian sido registradas y editadas
dichas clases. Los sujetos al comienzo de la proyeccion se mantienen expectantes y remisos a realizar

observaciones. Se muestran algo nerviosos e incémodos. Gran parte de los comentarios que se generan .

se focalizan en torno a la actuacion de los alumnos antes que en la del docente. De igual manera.muchas
de las expresiones vertidas se centran en aspectos vinculados a la vestimenta, la silueta, el corte de pelo,
efc. Hubo instantes en que los sujefos hablaban al mismo tiempo mezclando referencias de lo que veian
con reflexiones personales; no siempre escuchaban al ofro por lo que los didlogos mas coherentes se
hacen presentes recién al final del Taller. En general es E1 quien toma la iniciativa para comenzar a
realizar los primeros comentarios y la que se muestra menos inhibida al analizar su clase. N1 en cambio
aparece en cierfo modo frustrada al verse, hasta se puede decir que resulta impactada ya que por
momentos reflexiona consigo misma acerca de lo que debe cambiar. Por su parte los su1etos ‘masculinos
se muestran como a la defensiva.]

Clase de N1
1. E1:  Quépasaba ahi? :
-2, N1:  Estoy hablando de un parcial... todos se escondian de la camara (Se rie)
3. E1:  Tipico delos alumnos de 1° Afio. Mudez absoluta... la camara te inhibe
4, N1: Yo creo que atodos nos pasé eso. Los chicos no querian saber nada de entrar, no querian
que los filmen.
5. N2:  (se rie) A todos. ,
" 6. E2:  Iban a perder la clase si no entraban.
7. E1.  Son timidos los chicos. :
8.  E2  Qué seria estas!. Parecés otral.

9. N1:  Estoy producidal. No podia estar de otra manera.

10.  E1.  (suspira) Y si. Yo creo que todos hicimos eso.

11 "N1:  Mira ese tema es reasqueroso (Se rie) :

12. E1.  Estos temas son muy abstractos para ellos. Se requxere para ensenarlos en 1° afo mucha
experiencia en el secundario. Hay que tener mucha experiencia para darse cuenta como hay
que ensedarlos, como hacer para que los comprendan.

13. N1,  Ese quilombo! Yo a veces no sé como hacer para que los comprendan mejor

14. E2.  Parece que estas enseiando el atomo!

15, N2.  Entendi profe todo lo que esta expllcando A veces es dificil llegar a los alumnos hay que
\ tratar de ingeniarse para hacerlo.
[Hacen bromas respecto a N1 y se divierten a expensas de ella] -

16.  E1:  Usas un apunte. A mi me parece muy util que tomen apuntes. Es diferente que trabajen lo que
escribio otro. Es preferible que escriban. Si controlan todo el tiempo pierden la atencién. Claro
que depende de como has aprendido vos. Digo porque €s como una sigla personal. De
cualquier manera hay que de algin modo obligarlo al alumno que vaya al hbro
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18.

19.

20.

21.

22.
23.
24.

25
26.

27.

28.

29.

30.

31.

33.

34,
35.

E1:

E2:

E1:
E2:

E1:
N2:
E1:

‘E2:
N1:

E2:
N1:
E2:
N1:
E1:
N1:

N2:

E1:
E2:

Pero a veces se pierden... copian mal si por ejemplo das con filminas... ya me paso una vez

- que vino una chica preguntando. Profesora, como es eso? Yo le dije de donde lo sac6? Esta

mal. Me dijo que de las filminas pero se las mostré y nada que ver como habia copiado. Me
resulta mas practico lo del apunte Hecho (el que ella le da a los alumnos). Al tener tanta
simbologia... ademas esta la notacion... yo busco unificarla... es un lio con distintas versiones.
Yo paso por ahi... (repite pues los demas estan conversando)... yo paso por ahi por todo un
proceso. En Geometria para (Carrera B) entré a hacer apuntes y después hice para
probabilidad. Y después los alumnos querian estudiar solo lo que tenia el apunte y sélo lo que
estaba en el apunte. A pesar que en el apunte estaba todo... no me parecia bueno que
estudiaran solo de!l apunte. Ahora-hago una cosa, que vayan a los libros.

En el ultimo parcial yo les doy el tema, les doy los libros... al principio les doy todo para que no
se sientan tan solos. Es progresivo... en el ultimo parcial los dejo solos, que se arregien solos.
En la exposicion les pongo notas de acuerdo a cémo estuvo. Lo que los alumnos tienen que
entender que deben manejar los conceptos y los procesos de la disciplina. Que conozcan los
contenidos es indispensable.

_ Claro para que empiecen a independizarse un poco en la busqueda de informacion... eso es a

veces dificil. Los alumnos casi siempre buscan hacer las cosas como las hace uno, no
intentan despegarse, les cuesta ser un poco mas independientes. Pero claro... eso lo hacen
para aprobar, creen que asi es mejor para ellos. -

" Le aviso (interrumpe a E1) que tres alumrios mios se iban para poder estar en sus clases. Muy

bien les dije, vayan. Lo mismo los dejé libres (Risas). Eso ocasiona problemas porque
después en la proxima clase no pueden responder las preguntas de temas anteriores que
necesito hacer.

A mi me fue bien el dltimo Cuatrimestre, tuve un porcentaje alto de aprobados. Muy b|en me
fue.

Yo no tanto, tuve un 50 % de condicionales.

Los de (Carrera A) al comienzo estaban todos condicionales, pero al final habian reguiarizado
la situacion.

[Pausa breve. No hay expresiones.)

Mira ahi (a N1) estas explicando y te das vuelta con una agilidad...

Es que tengo que controlarlos para que no se distraigan. Un ratito que miro el pizarron y se
ponen a charlar. Ademas fijate, ahi entra uno y los demas se distraen. Ay Centeno, que valor!.
Siempre tiene alguin problema.

Vos los conversas mucho, no? Yo no, no me pongo en realidad a estimularlos para que
participen, prefiero que atienden y que copien bien del pizarrén. Sélo al comienzo de la clase
me detengo con recomendaciones para no entrar tan bruscamente, pero todavia no esta la
teoria presente.

En cambio yo trato que atiendan, que participen. La clase no sirve si no participan los
alumnos. Y no te respetan si no ponés un poco de disciplina

Pero me parece que a vos a veces se te va la mano con esa disciplina. A mi me parece que
se los respeta si le mostras que sabés de qué estas hablando, si le das un esquema que les
quede prolijo para que después se ofienten.

Si... si... lo que pasa es que son de primer afio, tengo que dejar pasar algunas cosas y tengo
que consnderar que en primer afio son dificiles los temas, que a veces no estudian porque no
entienden... no les exijo demasiado apenas un pequefio esfuerzo, que interpreten los
conceptos, que sepan aplicar los procesos disciplinares, es decir que relacionen la teoria con
la pragtica y... €s0... no s mucho.

Pero tampoco estudian mucho.

Y no. No estudian mucho. No, mira el parcial que les di era refcil. Pero todo pasa porque
muchos porque son irresponsables para aprender, tienen todo 16 que necesitan y no fiacen
nada para aprobar. Ellos tienen que hacerse cargo de lo que les toca.

No estudian nada. Yo les digo siempre que ellos tienen que encargarse de sus tareas, de
aprender de la mejor manera posible, ser responsables de los trabajos que se les da. Cuando
faltan a clase o no atienden tienen problemas porque después no pueden comprender los
contenidos que se han tratado. -

Y si... €s0 nos pasa a todos... creo

Lo que pasa es que los chicos vienen cada vez mas irresponsables por eso no hay que
perdonarles cuando no cumplen. No hay que ser permisivo. Hay que ayudar pero bien...
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! perjudicarlos, porque si aplaudimos siempre al que memonza y mecaniza los procedimientos,
: estamos listos. Eso no es falla de ellos sino de nosotros.

: [Pausa breve. No hay expresiones.]

| 36. ET: Cuantasimbologia! La verdad es que es pesado para‘los chicos.

: 37.  E2. Y poreso tienen problemas, pero sobre todo porque vnenen mal preparados de antes, del otro
] fiivel. Esto es un verdadero problema

: 38. N1 Delsecundario?

i 39. E2  Si. Enelnivel anteriof no se les exige nada, la mayor parte de los dias no tienen clase por una
: cosa o la ofra, lo Unico que les ensefian son maneras de resolver los ejercicios, los
I mecanizan.

: 40. N2:  Asiestaelsistema

| 41, ET Lo que pasa que todo esta mal. No crean que la universidad esta de maravillas. Todo esta
: mal. Los alumnos carecen de habitos de trabajo, no saben estudiar, ademas que no se
I preocupan mucho. .En los parciales, por ejemplo, algunos no pueden relacionar lo que vimos
: en la teoria usando los procesos de la disciplina. En ambas cosas tlenen dificultades: en los
] procesos y en los conceptos.

} 42. N2. Es falta de disciplina.y de ponerse con las cosas. Tlenen que valorar los esfuerzos que hacen
| los padres, el pais, los docentes para que aprendan. Para mi tiene mucho valor que los
: alumnos hagan el esfuerzo por cumplir con o que la Catedra les pide.

I 43, E2 A mime parece que hay que ajustar un poco mas, no hay que regalarles nada porque sino lo
: anico que haces es perjudicarlos, hay que insistir-con los procedimientos, eso no podemos
! pasar por alto, pero por supuesto no en el vacio sino acompafando a la teoria. Cuando uno
: _ pide conocimientos previos no saben muchas veces.

I 44, N2 Qué pasaba al fondo? (observa el video)

: 45, N1:  Un chico hacia ruido con no se qué cosa.

I 46. E2. Cortarlas venas? (todos se rien)

: 47.  N1.  Ves ?. Esas son las cosas que los sacan de foco, cualquier cosita los perturba y la clase se va
| para cualquier parte. Menos mal que yo planifico de tal manera que a la clase la pueda
} ‘ manejar; la pueda cambiar si hace falta, menos mal... porque de otra manera perdés mucho
! tiempo que no podes recuperar después.

: 48. E2: Noes paratanto

I 49. N2: Estan siempre esperando algo que los distraiga. Yo a veces les hago bromas para que
: descansen y luego seguimos. No es dificil volverlos a la concentracion.

: 50. N1 Mira (a E2) ese es un personaje (refiriéndose a un alumno con el que se observax que
I conversa durante la clase)

: 51.  N2.  (al mismo, tiempo) La verdad que la Matematica es dificil pero les hace falta a los alumnos.
| Pero se'los ve trabajando, no?

: 52 N1:  Sisi trabajan... cuando qmeren.

( 53, N2 Por que"

: 54 N1. No s:empre traba;an a veces cuesta hacerlos hacer algo. Cuando quieren que la clase se
I " acabe empiezan a molestar que estan cansados. Y de qué les digo? Si duermen hasta quien
: -sabe que hora. Todavia si se hubieran levantado temprano para estudiar. Pero no...

| 55. E1.  Ahihacen ejemplos asi hago yo: La verdad es que uno pone empefio, no? Se trabaja mucho
: para las clases, uno pone lo mejor de si, pero... no. aprovechan.

1 56. N1. Ysi Slempre hacemos ejemplos deél apunte para que terminen de comprender la: teoria. Los
: eJempIos son -necesarios' para apllcar Ios conceptos, |a teoria queda més clara si a medida
[ que se avanza se resuelven ejercicios. :

: : [Pausa breve. No hay expresiones]

| 57. E1. " Selosve trabajando bien

| 58, N2 i, noson como algunos delos mios

I 59. E2  Qué seriedad! (Todos se. rien)

| 60. NT: ' Asime hacen mas caso.

I 61. E1:  También el respeto se Iogra demostréndoles que uno sabe lo que ensefa, que se manejan los
: conténidos de la materia. No-se puede trabajar bien si uno no esta organizado, si no prepara
| las clases, si no selecciona los contenidos )

: 62. E2  Claro, eso es basico. No se puede ensefiar lo que no se conoce pero también por mas que
: tengas el conocimiento si no lo pones ordenado, organizado, podes llegar a hacer cualquier
I cosa.
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67.

68.

69.
70.

71,

72.

73.

74.

76.

7.

78.

79.
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84.
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N2:

E1:

E2:

N1:

N2:

E1:

E2:

E1:

N1:

E1:

N2:

N1:

E2:

N1:

E2:
N1:

N2:

N1:

E2:

Pero ademas hace falta saber qué actividades van a hacer los alumnos porque sino no sirve
de nada que sepas mucho. Los alumnos tienen que tener claro qué van a realizar en la clase.
No digo que no pero hay que saber los temas y cdmo darlos, en que orden.

Yo estudio un monton para dar clase. Estudio para cada clase. De otra forma es un papelon y
si los alumnos se dan cuenta pierden el respeto que te tienen.

Es una forma de construir el respeto con el otro... con el alumno. Vos no le podes decir lo
siento se termind el tiempo y no pude cumplir el programa. Ahora anda y arma lo que falta,
no? Por eso para mi es fundamental controlar el tiémpo, hay que completar lo que se
programo... hay que cumplirlo. .

El respeto tiene que ver con las cosas que hacen, sabiendo para que sirven las cosas que
hacen, entonces lo miran al profesor como diciendo: profesor, usted no me hace venir de vicio.
Porque sino pueden quedarse en la casa y leer solos. Pero es importante que vengan a clases
y que escuchen las explicaciones del profesor, que escuchen los conceptos, que analicen los
mismos y que los interpreten. Es dificil que lo hagan solos... a veces no quieren o no pueden.
No todos los alumnos estan en condiciones de hacerlo solos. Necesitan la ayuda del
profesor... dificilmente puedan solos.

Creo que no, creo que necesitan la guia de un docente que los oriente.

Bueno, pero uno debe pretender que sean independientes. Es dificil...no es facil hacerlo. A
veces no sé como... uno hace lo posible, trata de dar la clase de la mejor manera posible, pero
también depende que ellos se comprometan mas, que estudien mas.

Uno pretende que trabajen por si solos, pero siempre necesitan de la ayuda del profesor,
necesitan que les den un panorama de la teoria para que puedan seguir.

Algunos son capaces y pueden estudiar solos. No todos por supuesto.

A veces depende de como se los orienta. Yo lo hago al final cuando tienen herramientas para
defenderse. Pero a veces me pregunto si vale la pena porque algunos no cumplen para nada,
no se preocupan, no estudian, y eso yo no puedo hacer por ellos.

Si bien no hay que perder las esperanzas pienso que vienen mal del otro nivel y aca no
alcanzan a completar todo lo que no saben.

(en simultaneo) ahi ya estan cansados

[Pausa breve. No hay expresiones]

Qué ¢osa no, con los chicos. A veces uno no sabe qué hacer con ellos (suspira). Después no
quieren sacar malas notas, después se quejan cuando se los aplaza, qué podés hacer?

Hay que buscar la forma que participen, que hagan algo pero siempre de buenas maneras,
con respeto, con altura. No tolero la falta de respeto.

Pero no son malos, a mi me parece que hay que ayudarlos un poco, tienen problemas
algunos. No hay que perder las esperanzas! Hay que tener fe en los chicos. Yo pienso que
hay que buscar que cambien. Pienso que son capaces de hacerse mas responsables, de
estudiar mas. No sé, yo no pierdo la esperanza.

También vos les crees todo (dirigiéndose a N1) algunos alumnos no hacen nada, no llegan a
lograr ninguna asimilacion del conocimiento porque no se puede si no se lee la teoria.

Qué querés, tengo que cumplir con ellos. Puede ser que me mientan, pero ellos saben que me
doy cuenta. Los perdono aunque sepa que es mentira porque los pobres son de primer afio.
Tengo que ayudarlos, la materia es complicada. Vos sabés que tiene mucho simbolismo y eso
les causa problemas. Hay mucha abstraccion, sumado a que estudian de memoria.

Tienen en general problemas para aprender. ’

Me parece que hay que tener cuidado con el orden en que ensefas los contenidos, con la
organizacion de los contenidos, por eso hago el apunte para guiarme y que ellos sigan desde
ahi la clase. Es mas facil y mas rapido. También ahi tenés todo, no pueden equivocarse con
las cosas porque yo controlo el apunte. ]

A mi también me da resultado usar un apunte. Pero eso no es todo, me parece... tienen que
trabajar también con el libro de texto, con recortes periodisticos, por ejemplo.

Miren como trabajan. Me parece que era porque los estaban filmando. No siempre se portan
asi. A veces me dan mas trabajo.

Fijate, no podes conseguir que vuelvan del recreo. A mi me pasa lo mismo pero saben que no
los espero, yo sigo... no espero a nadie, hay que terminar con lo que se planificd para cada
clase. Ellos necesitan participar en las clases, son los principales interesados pero... si no
quieren es problema de ellos. Después vienen los problemas.
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N2:
N1:

E2:
N1:
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E2:
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N1:
N2:

E1:

N1:

N2:
E2:

N2:
Nt:
E2:
N1:

E1:
E2:

N2:
E1:
N1:
E2:
N1:

N2:
E1:
N1:

E2:

Es una falta de respeto no cumplir con la palabra. Si les digo que a tal hora vuelven, tienen
que hacerlo a esa hora y no a otra.

Claro, pero vos tenés alumnos que son de tercer afio

No tiene nada que ver

Y si... no es lo mismo

[Pausa breve. No hay expresiones]

Todavia seguis? :

Si. Qué querés que haga?.Tenia que llegar con los temas para el parcial, si o si. Tengo la letra
muy grande! (cuando se observa) Me faltaba un monton.

Tanto? Por qué? ,

Lo que pasa es que no termmo el tedrico como estaba programado porque tienen "algun
problema y asi me atraso. Necesito que para el parcial todos los temas estén terminados.

Ya te dije que sos permisiva. A mi me parece que no hay que aflojar, si tenés programada una
fecha tiene gue ser esa fecha.

Lo tengo asumido. No me queda otra. Es por mi relacién con los chicos-y lo que les perdono
Siempre encuentran la manera de hacerme aflojar.- Qué se le va a hacer, no tengo caracter.
Eso es porque sos joven. Los alumnos son muy bichos y se dan cuenta si te pueden hacer
aflojar. La experiencia es fundamental.

Y los afics! (todos se rien)

Que querés decir con eso?

Que hay que ser vigja

No hace falta tampoco muchos afios. Depende... se hace lo que se puede. Yo trato de guiar a
los alumnos con el anélisis de distintas experiencias para que puedan llegar a una conclusion
més general. Eso lo hacian mis profesores.

Bueno, los afios ayudan un poco. Uno aprende con los afios a saber que es lo mejor, como
ensefiar mejor, como ayudar a los alumnos de otra manera. Aprende que debe organizar las
actividades del las clases para evitar no s6lo perder el tiempo, sino también para poder
terminar el programa, aunque... esto en realidad no es tan importante. En fin, con los afios se
ven las cosas de otra manera. _ ~

Tengo esperanzas para cuando ande con baston entonces! -

[Pausa breve. No hay expresiones]

Trato de entender-algo y no puedo.

Lo que pasa es que no se acuerda de la Matematica que usted vio en la Umver5|dad Ud. vie
algo no?

Si, pero hace mucho

Imaginate los chicos :

Pero es distinto, ellos estan viendo desde el primer Cuatrimestre.

Lo mismo. Mird que va vieron en el primer Cuatrimestre y sin embargo no se acuerdan nada.
Solo tienen que ir sumando a lo que ya tierien visto, van agregando conocimientos, ahora les
digo siempre: no se desubiquen miren que a lo que ya vimos le agrego sélo una nueva
variable, un simbolo nuevo y nada mas. Y asi deberian ir integrando. Les hace falta demostrar
que pueden hacer las cosas solos.

Es que no todos aprenden de la misma forma

A algunos les cuesta mas que a otros. Algunos son mas responsables que otros, estudian
mas. Vienen a clase y siguen la materia.

" No son iguales. Algunos hacen mas esfuerzos que otros.

Tienen que poder construir en base a sus conocimientos previos.

Pero a todos les ensefio igual, lo bésico deberian saberlo, sino como regularizaron?

De regalo (todos se rien)

Qué malo que sos! (nuevamente risas)

[Pausa breve. No hay expresiones]

Son muy chicos los alumnos comparados con los mios.

Si. Los nuestros son mas grandes y mas dificiles de manejar.

Los mios son buenitos, no son malas personas, por eso busco ayudarlos en todo lo que
puedo.

Son contados los que son malas personas. En general los alumnos de esta Facultad son
chicos buenos.
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120. N2:  Si, los problemas con ellos son leves. Se pueden manejar. Por ahi aparece alguno que te
reclama mal pero es cuestion de ubicarlo, yo los aconsejo que tienen que ser respetuosos y
que reclamen lo que es justo. Esto ayuda para que las relaciones sean buenas entre ello$ y
yo.

121. E2  Aminome reclaman tanto. Bueno... protestan algunos. Pero saben que a cada unoles doy lo
que les corresponde. Tienen que ganarselo. Algunos tienen que estudiar més, comprometerse
mas, ser mas responsables. Uno no puede hacer las cosas por ellos.

122. N2:  Quéteinteresa a vos?

123. E2. Que sepan aplicar los procedlmnentos de la dlsmphna Eso es fundamental. Si no pueden
aplicar la teoria, por mas que la sepan, no tiene valor... ése es un gran problema.

124. E1.  Esta terminando (se refiere al fin de la clase de N1). Ahora sigo yo. Qué cosa! Espero que no
me cnthuen mucho. -

125. N2:  No, no es esa la intencion. Estamos para aprender de los demas.

126. E2:  Preparese, tengo afilado el cuchillo. (se rien)

127. N1:  Noes para tanto

128. E1. . Laverdad es que no me hago problemas. No hay nada que ocultar

[Fin de la clase de N1)

Clase de E1:

| I
l |
] I
I I
| I
I I
I |
| ]
I ]
I |
I I
| |
I I
| |
| I
] [
! I
I I
I I
] |
[ |
I |
I !
I [
| [
] I
I I
I ]
i ]
[ I
I !
I |
I . ‘ [
: 129. N1 Esa chica gque esta alla (sefiala) tuvo un bebé de... :
- 130. E2  Vos conocés la vida de todos los alumnos.! I
: 131. E1.  Somos mujeres querido! (todos se rien) :
I 132, E2: .yaquél aprobo? El de camisita a cuadritos? :
: 133. E1:  Me parece que si. El parcial, no? |
I~ 134, N2: . Conmigo quedara regular. :
: 135. E1.  Quéle past? . |
: 136. N2:  No cumplié con todos los objetivos. El alumno que aprueba bien es porque aproveché las :
I clases. Si ahi tienen todo desarrollado no hay excusas ya que se pone el esfuerzo para que |
: salga bien. : :
| 137. E1:  Claro, asi debe ser. - |
: 138. N2 No, yo debo considerar si se lograron los objetivos o no para eso los alumnos tienen que :
I realizar correctamente todas las actividades, esto me sirve de dato para saber si el alumno
: aprendio. Claro que a veces los alumnos demoran demasiado en desarrollar un trabajo en :
. clase pero... |
: 139. E2:  Bueno, que se cumplan los objetivos sngmf ica que los alumnos aprendleron los contenidos :
I . programados. N
: 140. E1: Y si.. el contenido... el conocimiento cientifico es importante con base en la Iéglca de la :
T dlsmplma esto ayuda en el proceso de aprendizaje de los alumnos. I
: _ 141.  N1: - - Miren... no se pierdan los novios.. :
| 142, Et1: (ldentifica a una alumna} Ah! Estos son los dos novios. Ella es muy buena. Ella lo espeta aék |
: ' Ella no rinde ninguna materia porque lo espera al tipo. El tipo recién ahora terminé la :
[ secundar_ia. Un dia la llamé aparte y le dije: Queridita, vos tenés que rendir las materias tuyas, |
: pensé que vos te tenés que recibir. EI también lo va a hacer, si te ve que rindes las materias }
I se va a apurar un poquito mas. Pero no, no hay caso, lo espero. Mira que error porque un dia |
: . estos chicos se pelean y ella habra perdido un afo. : :
1 143, N2.  Aquel alumno tenia problemas el otro dia (sefiala). - ]
: 144. E1.  Ese chico estaba desesperado cuando muri6 e} papa de su compaiero. Me dijo, profesora qué }
! podemos hacer? Lo mandé a hablar con Maria, lo hicimos hacer una nota para que el chicono |
: perdiera el Cuatrimestre. Todos les prorrogamos el Cuatrimestre. Es muy bien el chico, porque :
I a pesar que se le murio eI padre pudo aprovechar. I
: 145. N2.  Conmigo termind bien. ' :
! 146. E1.  ..(observa a un alumno y lo sefiala) Ese chico es muy buena persona. En cambio hay otro... |
: Barnentos (trae desde el recuerdo)... conmigo no habia rendido un parcnal pero después hizo }
: el recuperatorio y lo aprobd. :

— = . ———— s T — g - — . — — t —— = —— s ——— —— — ————— ]

Maestria en Didactica. F.F. y L. -UBA- ' — 155 —




: 147. N2:  Conmigo no logro los objetivos. Le falto ademas hacerse de toda la informacion de Ia
| materia... le falté un buen poco. No manejaba algunos conceptos basicos.

: 148. E1. El comportamiento de!l alumno es muy importante para vos en el aula (le dice a N2)?

| 149. N2:  Siunacosa es distendido y otra cosa es el respeto con el docente. Podés estar distendido,
: podés hacer.un chiste, pero si es en un'marco en que no se falte el respeto.

;  150. E1. A mia veces me preguntaban qué haria si yo tenia problemas con un alumno... Y yo tuve
: problemas con-un alumno. Un alumno que dibujo el aparato genital masculino (se rie) en el
I pizarrén y se fue al recreo. Cuando vi eso recordé los ultimos minutos del aula y sabia quien
: ‘habia sido. Por supuesto yo que hice? Borré el pizarron y segui con la clase. No hice ninguna
i alusién. Al mismo tiempo alguien hizo un chiste de mal gusto y yo s6lo lo miré. Nadie mas hizo
: nada. No es porque nadie debe hacer un chiste. Pero es una cuestién de respeto... .es el
I aula... es distinto al bar de la esquina.

: 151. E2:  El afio pasado habia un par que se pasaban charlando... me dio una bronca, y les dije: los
I invito a conversar afuera... los invité a conversar afuera, por supuesto se retiraron del curso.
: Primero los invité y después los saqué.

I 152, E1: Aca es importante hablar de los alumnos y analizar como se anda con cada uno de ellos
: (Sefiala a un alumno en la pantalla). Ese es de los primeros de la Carrera: a ese chico le costo
I mucho. En cambio ese otro, Brandan (sefiala a otro alumno) si bien conmigo promocioné hubo
: clases que no venia. Hay un cierto patoterismo de los chicos de (la Carrera B).

I 153. N2 Conmigo no alcanzé la promocién, no cumplié con los objetivos de la Catedra (refiriéndose al
: mismo alumno), hasta que no cambie de actitud... la actitud es muy importante, tienen que
| demostrar que no sélo son capaces sino buenas personas.

: 154. E1:  Algunos chicos no te dejan acercarte asi nomas. Otros si te necesitan te dejan...

I 155, N1. A mise me acercan bastante los chicos

: 156. N2:  Si tienen que cursar mi materia van a tener que hacer asistencia. Eso es importante aparte
I que hay que cumplir con el Reglamento.

{ 167.  E2: Yo no tengo problemas con los alumnos y eso que no les doy demasiada confianza, pero ellos
I saben que les cumplo, que les doy las clases bien estructuradas para que no tengan
: problemas para aprobar.

: 158. E1:  Hay alumnos que se preocupan, por ejemplos los chicos de (la Carrera B} pasaron bien
, ordenadito en la computadora las cuestiones de distribucion, y el otro dia vino una chica-de la
: misma Carrera y trajo unos articulos que habia bajado de Internét con temas de la materia.
| Los de (la Carrera A) en cambio son timidos.

: 159. N2  Algunos de esos chicos los voy a tener este afio. Van a sufrir un poco.

| 160. - N1;  Mira ése (sefiala hacia el video) el otro dia discutia con otro, pero a los gritos. No se que haria
{ si tuviera alumnos tan grandes. En cambio con los de primer afio... como se enganchan los
| chicos conmigo! '

: 161. E1:  Ese ventilador hace mucho ruido

i 162. E2.  Los ventiladores son muy grandes!

: 163. N1:. - Miré ahi esta el escritorio! (hace referencia a un escritorio al que le falta la tabla superior)

| 164. E1.  Somos pobres

} 165. N1:.  Antes estaba en el aula nuestra (dirigiéndose a E2) ese escritorio. Yo lo hice sacar... me
I deprimia. Habria que hacer una campafia.... como usar un escritorio sin tapa! (todos se rien)

} 166. N2:  Hay que tener cuidado de apoyarse en el pizarrén. A la Decana cuando recién asumio se le
i

I

I

I

]

|

I

I

!

i

I

I

|

i

I

i

[

I

|

[

- cayo uno.
167. E1:  Ah, si?. Nolo sabia.
168. N1: ..habia un pedazo de pizarra blanca que... (no se escucha la grabaC/on con nitidez)

169. Ef1: Yo no sabia.
170.. N2:  -Hay un gran problema con la infraestructura y el equipamiento
171. E1:  Todos lo sufrimos!. No se puede trabajar bien de esa manera.
. [Pausa breve. No hay expresiones]
172.  N2:  Qué es eso que se pone en el costado? (sefiala hacia el video)
173. E1:  Es un machete que tengo, si querido... Hago un cuadrito integrando la clase. Voy. elaborando
ahi una sintesis de lo que se va viendo. Al final me sirve para repasar toda la clase.
174, N2: Yo también me ayudo con algo, con... un papel. Alli tengo todo organizado para cada clase.
175. E1.  No sé qué hacer con la mano izquierda cuando escribo en el pizarron.
176. N2:  Ah, si? (se rie)
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: 177. E1. Yo trato de ser. mas o menos prolija en el pizarron. Esto de empezar por aca (sefiala la
I izquierda)} y terminar por alla (sefiala la derecha)

: 178. E2:  Epal Qué seria que esta!

i 179. E1: Yo soy.muy seria dando clase. Hay una distancia muy grande entre la profesora que da clase
: y la profesora del pasillo. Yo jamas... hay un momento en que el contenido esta siendo tratado
I y hay otro momento que es en-otro lado... para esto hay que presentar el conocimiento de la
: disciplina lo mas fielmente posible, claro que con un margen que permita ordenarlo de otra
i manera, eso se hace... depende de los alumnos.

: 180. N2 " Me gusto el recordatorio al costado de la pizarra (mucho tiempo después que se hicieron
I comentarios al respecto). Yo lo voy a coplar

; 181. E2:  jMira vos! '

| 182. N1. Con (E2) ocupamos el pizarron de la misma manera. En cambio con (E1) tenemos de
: diferencia esa cosita que hace al costado del pizarrén... el machetédromo... que yo te voy a
| copiar, te digo.

: 183. E1:  Ayer hice con los chicos de Geometria otro machetédromo... me llevd més espacio... queria
i explicar el codigo de diferencia entre una ecuacion y una identidad... .y les queria explicar
: cosas importantes... esas cosas que usas. A veces usas ese tipo de cosas porque son los
I mismos chicos los quete plantéan. Por eso es importante.

: [E1 habla simultaneamente a N1}

I 184, N2 Claro que es asi.

: 185. E1.  Ahiempezo el recreo... me voy a lavar las manos porque la tiza... Si me parece por ahi... esta
I tendencia que tenemos todos de separar.la teoria de la practica, asi decimos que vinculamos
: una con ofra, pero bueno, en realidad se trata de aplicar los conceptos, ponerloé a prueba con
i los ejercicios. Pero siempre tienen problema y eso... yo facilito... los practicos no son dificiles.
: Van de lo mas simple a lo mas complejo para que vayan entrando despacio, al final se ponen
f mas pesados.

: 186. N2: Yo no puedo separarlas. Siempre hay teoria y pract|ca en mis clases. Asi lo tengo organizado
I porque no hay otra manera para ensefiar mi materia. Claro que depende de la materia.

: 187. E1: . Me parece que-alguna parte de la materia... si se tarda mas o menos en hacer un trabajo de
: : otro tipo. Después que termina el teérico hacemos siempre el practico y a veces no queda
I tiempo porque la teoria es larga o tienen problemas para entenderla. Aparte que nosotros en
: Matematica escribimos mucho

| 188 E2:  Conlos dados... igual que la clase de... (se refiere a N1) '

: 189. E1.  Esaes |aparte de la Matematica que no necesita de la realidad (se ref iere a la clase de N1)

| 190. N1:  Apesar que es la misma disciplina es diferente.

: [Todos advierten el empeiio de la profesora por cerrar Ia puerta ante el ru:do en eI pasilio]

1 191 N2:  No se puede trabajar asi!.

: 192. E1:  Escomo que uno necesita de un cierto silencio en el aula para trabajar

| 193. E2 i, pero habria que cambiar cuantas cosas! L

: 194. E1:  (observa pensativa el video) Yo creo que deberiamos buscar alguna otra metodologia. Por ahi
[ ' pensamos que se cumple mejor con el, programa. Pero yo no sé... si es_tan asi. Siempre
: hacemos lo mismo: damos clases asi... el georlco después el practico para que apliquen los
I conocimientos tedricos... hay que buscar metodologias alternativas. Bueno... los alumnos al
: fin y al cabo ni se enteran que esto es asi. Algunos viven en las nubes. A veces. pensamos en
] unos objetivos pero no hacemos por cumplirlos con. la metodologla que usamos.

! 195 N1.  Ademas fijate el problema con la notacion.

I 196. E2  Ysi. depende del autor que usas. Hay que buscar combinar segln convenga. Para €s0 uno
{ se preocupa por leer varios. autores y asi extraer una notacion méas sencilla y acorde. Por eso
I es” importante que atiendan ‘en las clases porque la informacion que se les da evita
: interpretaciones errfoneas del contenido. Cuando se ensefia bien, secuencialmente,
I ordenadamente, el. alumno no- tiene que tener problemas para. apropiarse de ese
} conocimiento, para reconstrunrlo para eso tiene. hasta gjercicios tipo.

I 197. N1 La atencién es |mportante Pero nos deberiamos poner de acuerdo sino el que tiene
: _ problemas es el chico cuando un profesor le da de una forma y otro de otra manera, no creen?
I 198. E1:- §i, pero... hay que ponerse de acuerdo!

: [Pausa breve. No hay expresiones]

: 199. E2:  Usted después da practlco7 (dirigiéndose a E 1)
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200. E1:  Si, en todas las clases después de la teoria hay practico. Se resuelven las dudas y las
dificultades que tengan porque en realidad tienen el practico otro dia con Maria.

201, E2  Odio dar clases practicas, no me gustan, me aburren. Pero siempre se hace eso, primero la
teoria y después el trabajo practico.

202. E1.  Pero es mas divertido. Yo me canso mucho dando clases tedricas. Ademas ahi podes ver los
problemas que tienen.

203. N1.  Si?. A mime gusta también dar practico. Te ayuda a conocer mas a los chicos... se te acercan
mas, ves los problemas que tienen. De paso, sirve para saber como estan para el parcial asi
los podes ayudar en las cosas con las que tienen problemas, asi podes evitar poner bajas
notas... a veces hay muchos cinco y eso que soy blandal.

204, E1:  Tiene que ver con la madurez que se necesita para las abstracciones. Estudian de memoria
los chicos. Uno pretende que puedan relacionar los conceptos,

205. N1. Visto de afuera es muy complicado. Si. También tiene que ver con el otro nivel. No les
ensefian nada. Como puede ser que tengan a esta altura problemas para leer y entender un
texto sencillo, o para resolver cuestiones matematicas que no son complicadas. Esto pasa
porque sblo se les exigio que estudien de memoria.

'206. E1:  Muy abstracto. Pero vienen mal. También tiene que ver con el otro nivel. No les ensefian
nada. Cémo puede ser que tengan a esta altura problemas para leer y entender un texto
sencillo, o para resolver cuestiones matematicas que no son complicadas. Esto pasa porque
sélo se les exigié que estudien de memoria.

207. N1. Yo me quedé admirada de (del nivel} la abstraccion de mi clase. No lo puedo creer todavial.
Lo que es poder verte desde afuera.

208. E2.  Es que es abstracto... no la podés reducir a mandarinas, etc. Mucho de la dlsmplma es asiy
asi la tenés que ensefar, como lo que es: abstracciones.

209. N1:  Pero es muy abstracto el contenido. Menos mal que busco hacer las clases més divertidas,
por eso lo hago porque sino es una desgracia, un verdadero embole

210. "E1: Y si. Para mi eso es algo dificil.

211. E2. Yo no recurro a ninguna diversion, simplemente estructuro las clases para que tengan todo lo
que necesitan. De paso voy poniendo ejemplos para que comprendan mejor. Expongo el
esquema que tengo planificado, doy ejemplos y luego se hacen los ejercicios del practico. No
pueden tener problemas si me siguen. Los alumnos saben eso asi que no hace falta estar
llamando la atencién porque si no atienden es problema de ellos.

212. N2: Ellos deberian interesarse por todo, por atender, por estudiar, por aprender, les. falta
motivacion, interés. La verdad es que hay que estar con un garrote (se rie)

213. N1:  Extremista! (se rien)

214. E2:  (dirigiéndose a N1) Vos no lo podes entender porque los alumnos se te suben ala cabeza

216. E1:  Notanto, che.

216. N1.  Qué malo! (a E2)... termina (clase de E1)

217. E1:  Fueleve, no?

218. N2:  No hay que hacerse problemas. Esto es para ver si podemos cambiar.

219. E2:  Esimportante cambiar pero... algunos tendrian que nacer de nuevo.

220. E1:  Cierto. Todo depende de las ganas que tengas de hacer mejor las cosas.

[Fin de la clase de E1)

Clase de N2:

221. N2 Llegan tarde! (se esta observando su clase). El que llega tarde tiene que leer. Es un castlgo

222. E2.  Ahl Esuncastigo... (lo observa mientras hace una breve pausa)

223. E1. Yo no pongo castigos. Bueno, yo tal vez sea permisiva, yo no hago esas cosas. Yo considero
de alguna manera la situacion que tiene, si tiene que hacer otra materia y por eso llega tarde,
o si se retiran temprano porque tienen que hacer otra materia... los dejo que se retiren un rato
antes. Yo trato de evaluar el conocimiento en ese sentido, es decir sin tener en cuenta
eventualidades, antes me interesa lo que aprendieron. Por supuesto que para aprender tienen
que haberse puesto las pilas... tienen que haberse hecho cargo de sus obligaciones,
interesarse, participar y demas.

224, N2: Yo no tengo problemas... el problema es para ellos
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234,
235.

236.
237.
238.
239.
240.

241.
242.

243.

244,
245,

246.

247.
248.
249,
250.
251
. 252.
253.
254
255.

256.
257.

N1.
N2:

E1:
N2:
E1
E2:
N2:-

N1:
N2

E1:

-N2:
E2:

N2:

E2.
N2:
N1:
N2:
E2:

N2

E2:
N1:
E1:

E2:
N2:

Yo no, yo no tengo castigos.

Lo que pasa es que es 3° aiio; no es lo mismo que 1°.

Es una cuestion de horarios para que lleguen tarde.

Es por la existencia de condicionalidad. -

Claro. Esta bien.

Después tienen problemas con los parciales. Eso si, no dejo copiar. Uno que intentd copiar en
el parcial le puse uno para no ponerle cero. Lo dejé libre hasta el afio que viene. Creo que
hasta ahora no me copi6 ninguno. Cero le corresponderia... sino deberia ser exoneracion.

Si, antes en la Universidad te encontraban copiando y te echaban de la Universidad.

Entonces yo lo saco... no quiero que nadie copie. Es preferible que saque 2 o 3, después tiene
recuperatorio. Es preferible...

Lo que pasa es que los chicos copian si los dejan copiar. Me parece que depende del
profesor. Si el profesor tiene autoridad nadie se anima a copiar. Acuerdénse cuando fuimos
alumnos. No siempre se puede copiar a cualquier profesor. Depende... depende del respeto
que se haya ganado.

Participan en sus clases, no?

Si, por lo general participa la mayoria. Salvo los vagos. Algunos alumnos dificiimente puedan
aprobar; es casi imposible.

Ahi se les ensefia sobre computadoras?

No, sobre ias precauciones que se debe tener en la instalacién de una sala.

Ah! .

No se portar. mal, no? Claro que son poquitos. -

Los otros no quisieron entrar por la filmacién... la camara inhibe. Pero les adverti que el que
no fue a esa clase se-queda sin saber del parcial. Después tuve que repetir en forma resumida
la clase porque no estaba la mayoria.

Siempre expone?

Expongo y si lo tengo programado hacemos Taller. Estan mas distendidos en el Taller...
Charlan, comparten, mientras yo hablo ellos charlan... a veces estan hablando de un asado. Si
no vienen al Taller entonces pierden un practico y les pongo la falta. Algunos son
irresponsables no les importa si faltan o no. Después vienen los problemas para hacerse.del
material de las clases.

Si... conmigo algunos también no cumplen. Charlan mucho cuando trabajan en grupos,
aunque eso no es malo. Los grupos son buenos cuando se los usa bien, pero si trabajan solos
también esta bien. Hay que indicarles coémo se hace en cada caso, necesitan indicaciones.

No lo conocen al reglamento, eh? Ninguno. Ninguno de ellos lo conoce.

Y vos conociendo el reglamento le podés conocer todas las artimaas' al sistema para
escabullirte, para avanzar en la carrera.

Y bueno, asi no. No avives giles que se vuelven en contra. Tlenen que conocer el reglamento
para rendir el examen final y también les sirve para los parciales, ahi estan todas las
condiciones. Quiero que sepan todos los reglamentos existentes.

Pero como, no es 3° afio?

No lo conocen al reglamento

al reglamento?

No.lo conocen. No puedo concebir que no sepan los derechos que tienen docentes y alumnos.
Eso lo puedo aceptar si...

(interrumpe a E2) Se les lee todo.

Eso lo puedo aceptar en primer afio pero no en tercer afic.

- Pero es que la materia és Organizacion.

No, pero muchas veces los chicos no conocen las cosas porque no les tocd una situacion para
utilizarlas... no saben el régimen de condicionalidad . aunque les leas aI respecto... porque
nunca fueron condicionales. -

Yo si que me preocupé (cuando era alumno) por saber cuales eran mis derechos.

Estos reglamentos estan mal escritos, hay que reformularlos. Lo que pasa es que los alumnos
no tienen disciplina de trabajo. Siempre llegan tarde algunos y los hago leet un articulo porque
llegé después de hora. A veces les doy un articulo y lo tienen que traer resumido y explicado
de la casa... por eso el que viene tarde no entra. Ese por ejemplo llego tarde (sefiala a un
alumno)... que va a hacer ahora? Yo al final de la clase le doy un articulo. Ahi (en ese
momento) no puedo parar la clase. .

i = — iy —— T — — ——— T — = — ————— — —— — ——— S ——— ———
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{ 258. E1. Claro, no, ahora no porque te interrumpis vos mismo. A mi me molesta mucho que me

| interrumpan.

: [Pausa breve. No hay expresiones]

| 259. N1: No, estas clases son lindas, no como las nuestras (se rien)

: 260. N2: Yo tengo alumnos que no traen ni el programa, no lo tienen sobre la mesa. Cuando estoy

I dando Catedra todos tienen que traer el programa. Tienen que tener el programa para ver los

: objetivos, para ver donde vamos, que falta... no lo traen.

} 261. E1: Claro. Esta bien. Esa es una cuestién organizativa que yo no he adoptado, yo les doy el

: ' programa, se los dejo, ahora que ellos no se hagan cargo es otra cosa.

| 262. E2: Los chicos a veces se comportan como si estuvieran obligados a venir, les falta interés y

} responsabilidad. Esto tambien deberia ser considerado en la evaluacion.

| 263. N1. Yo apliqué la técnica de la rejilla y me fue muy bien con la participacién. Gracias a esta

: técnica todos charlan, se conocen mas... me dan las gracias (los alumnos): gracias profesora

! porque nos hizo sentir profesores. Me doy cuenta que esto tiene que ver también porque

{ trabajaron en grupos, ayudandose unos a otros '

I 264. N2  Qué bien!... Sigo escribiendo...

: 265. E2.  jAlfinal va a llenar el pizarron!

| 266. E1: Donde esta parado escribe Ud. .

} 267. N2:  Siyo tengo que escribir todo lo que hablé...

| 268. E2.  Como hago yo. Descanso un poco cuando los alumnos hacen el practlco

: 269. N2. Yo no divido la pizarra en tres

{ [Pausa breve. No hay expresiones]

: 270. N2:  Escribo, eh?.

I 271, N1 Ah!Usaretro... _

: 272, N2: Si, no podria de otra manera y eso que a veceS hay problemas para conseguir el

] retroproyector.

: 273. E1:  No sé, pero... me imagino yo que la apoyatura grafica, en este caso, en una materia como la

! suya es muy.importante por ahi, no?

l 274. N2:  Si, si. Si yo me pongo a dibujar eso...

: 275. N1: jNotevaasalil

| " [Se rien y hacen bromas al respecto]

: 276. N2 Todo lo que estoy ensefiando ahi es lo que no se respeta (refiriéndose a un llamado de

I atencion que les hace a los alumnos)

} 277. N1.  Alfinal es mas coloquial lo que hage que lo que escribo. Me doy cuenta que los temas son un

i asco. jPobres chicos! (atn recuerda detalles de su clase)

: 278. E2: Y bueno que querés, asi es la materia. Ahj tiene que estar tu picardia para ensefiarla de la

I mejor manera posible. :

: 279. N2: Yo lo que hago es dar diez o veinte minutos de la clase... para hablar del tema... ahi vamos

] aplicando lo que sabemos de la realidad, los alumnos desde lo que saben por experiencia

: pueden sacar los conceptos mas |mportantes '

| 280. E1: jEstabien!

: 281. N2:  Los mantengo informados... una masa critica que sepa lo que pasa. Encima para estar

| comprometida. Porque los comprometo a hacer algo. Eso forma parte de mis objetivos.

: 282. N1:.  ;Ellos toman apuntes mientras vos hablas?. ; Tienen que rendir eso después?.

I 283. N2 Les digo qué tienen que rendir en el parcial, y en el final. Saben todo lo que tienen y no tienen

: que rendir. Les digo: esto si, esto no. Este tema va, este otro no y asi... también les digo que

I tienen que comprender lo que estudian, interpretar, no estudiar todo de memoria.

: 284.. E2: Y asi aprenden por eso hay dificultades después. Eso de los problemas que tienen cuando

! estudian aparecen en el parcial y también en el examen oral. La mayoria de las veces no

: pueden establecer conexion entre lo que vio en la teoria con la practica, y eso que en el

: examen oral no hay préctica si es regular, pero si se les pide un ejemplo bueno... murieron
algunos.

: 285. N1:  Hay que buscar que lean antes de venir a clase Por eso los interrogo antes del tema nuevo,

: por lo menos los hago pasar vergiienza si no saben. Lo que pasa es que no dedican tiempo a

I estudiar y sobre todo a desarrollar los practicos, si se ejercitan mucho tienen més

} posibilidades de aprender.

: 286. E2.  Esodepende de la responsabilidad de cada uno.
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287. E1.  Si, pero para eso también estamos nosotros, hay que ensefiarles a modificar sus actitudes...
yo creo que no solamente tenemos que ensefiar contenidos disciplinares. Pero bueno, es lo
que hacemos en realidad, darle mas importancia al conocimiento disciplinar. Eso es lo que
evaluamos al final y en realidad a veces creemos que aprendieron... decimos que estudiaron
porque hizo todo bien en el parcial, pero... aprendieron?

288. E2:  Ya se, se hace lo que se puede porque no tenemos demasiado contacto con los chicos. Es
distinto al secundario. Ademas algunos ya son grandecitos, no?. Mird que les damos muchas
facilidades, les explicamos cuantas veces quieran y demas.

'289. N2: Yo insisto con la responsabilidad y el respeto. Me parecen muy importantes, se puede
perdonar que no sepan algin concepto, pero si el alumno no hizo nada por aprender no hay
que tenerle consideracion. Sin embargo algunos yo pienso que pueden cambiar para mejorar.

290. E2. Seacabd

291. N1 Ahora seguis vos. Veremos...

292, E2:  Qué miedo!

[Fin de Ia clase de N2)

Clase de E2:

I

I

I

I

I

I
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I

I

I
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|
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I

!

]

[

I

|

I

[

I

:

:

| 293. N2 Empieza..

| 294. N1.  Oh!Elgran actor (todos se rien)

: 295. E2;  Miren, ya estoy cansado de sélo saber todo lo que tengo que escribir.

I 296. N2 Escribes todo lo que hablas?

: 297. E2.  Si Miintencion es dejarles armadito el esquema. Después no tienen excusas para decir que
! no saben que tienen que estudiar o donde esta tal o cual tema. Si el alumno no sigue la clase
: es porque no estaba atendiendo. Ademas hay que tener en cuenta que hay que retenerlos...
| eso te piden siempre las autoridades.

: 298. N2:  Es un trabajo barbaro!

I 299, E1:  Si, pero tienes razdn, esa materia les cuesta un poco a los chicos sobre todo porque son de
: primer afio. : '

} 300. N1: ~ Tiene que ver también con la notacion. Pasa igual que conmigo.

| 301, E2  Peroellos en el (ltimo parcial tienen que ingeniarse con la notacion.

: 302. N1:  Alfinal, no?" ’ ' :

i 303. E2  Si. Quiero ver si pueden trabajar auténomamente. Esta autonomia la pueden conseguir
: ayudandose con los otros, algunos forman grupos para trabajar y esto es bueno.

| 304, N2 Parece que se portan bien.

: . 305. N1:  Son mis alumnos! Son todos buenitos.

| 306. N2 Son los mismos alumnos?

: 307. E2. Tenemos los mismos alumnos. Se portan bien porque saben que necesitan atender las
I explicaciones para comprender y no perderse nada. Después no es lo mismo en la consulta.
: Yo no tengo problemas con los alumnos, nunca los tuve. No hace falta que intervenga para
i llamar la atencién... nada de eso. A veces hay profesores que usan su poder, su poder de
: profesor.

| 308 N2 Quéhacen los politicos? Usan su poder (a la defensiva)

l 309. E2.  EnlaFacuitad tuve una experiencia, me puse firme con el profesor.

{ 310. N2 Yo perdi afios por un problema con una Catedra. Yo y otros alumnos mas.

: 311, E1.  Es una situacion que se repite constantemente. Los chicos en la escuela primaria lo aprenden
I desde chiquitos. Los chicos saben lo que es ir & contar tal cosa... si el tipo tiene todo el
|

| poder... :

I 312, E2:  Es lacondicion del alumno, tiene que aprender a ser alumno... yo no sé... :

: 313, E1: Y... me parece que-el docente tiene que limitarse a evaluar, por supuesto que las indisciplinas
| en el aula estan aun en chicos universitarios... hay algunos que dan ganas de asesinarlos en
: aras de poder trabajar y de pasar el conocimiento.., porque sino no podés dar clase... es otra
I cosa... alumnos que creen que si no atienden no importa, total tienen el apunte. Asi los
} acostumbraron también a pensar sélo en el apunte y a estudiar sélo de ahi, después de alli...
: que hay injusticias y... hay.
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: 314, E2  De todos modos te queda la marca... (se refiere a cuando hay conflictos con el docente)... en
I la escuela primaria hay muchas injusticias.
: 315. N1: A un sobrinito mio hubo que cambiarlo de escuela porque la maestra no le daba permiso para
| salir a hacer la pi.

: 316. E1: . Si,si, si.... sabia de casos asi.

| 317, E22 Mira, a medlda que me voy cansando voy cambiando (en el pizarron). También hay que ver
: los contenidos y el tiempo. El tiempo es muy tirano. Pero hay que cumplir para que los
| alumnos tengan todo cuando vayan al examen. _
: [Pausa breve. No hay expresiones]

| 318, N1:  Mirasise te cae el pizarron cuando te apoyas en él (se rien)
: 319. E2.  Me parece que eso le paso a.. (se refiere a N2). Era a propésito... eras de la oposicion
I aunque te pasaste al oficialismo (comentario en referencia a la ca:da del pizarrén cuando
: estaba presente la Decana)

] . [Todos se rien festejando la broma. Momento sin expresiones.]
: 320. E1: Hablando de las elecciones en otras Facultades quedaron bastante mal... deberia ser de otra
I manera...

| 321, Nf:  No todos pueden coincidir

I 322. N2 Yo soy de la oposicién pero no por eso voy a dejar de trabajar.
{ 323. E2  Eso depende en qué situacién quedd cada uno. Pero ya pasé... ahora hay que meterle para
1 adelante.

{ 324. N2:  Oh! También con el papelito en la mano. (se refiere a la clase de E2) Yo si no estructuro la
| clase... si no la tengo estructurada... no puedo. Necesito hacerlo. Por eso organizo todo antes
: de las clases.

I 325. E2: Lo que pasa es que por ahi siempre me olvido que es lo que sigue. Por eso lo del papel pero
I si no lo uso para qué habré planificado? Del papel me guio y asi puedo calcular cuanto me
! falta aunque por lo general voy tan:rapido que pronto me quedo sin temas (risas).
: 326. N1: Yo me guio por el apunte de los chicos
! 327. N2. No me parece. Yo pianifico para que me quede un margen de tiempo que me permita
o moverme con tranquilidad todo el afio.
: 328. N1:  Todos tenemos un cartel de paro (este comentario los hace bromear y reir).

| 329. N2: Les hablé ayer a los alumnos ingresantes. Les dije porque se hacia paro, porque algunos
: hacen y otros no.

} 330. E1: Yo no hago paro porque esta situacion del pais... no somos responsables nosotros,,y no
: tienen la culpa los alumnos. A los pobres nos joden siempre... por €50 yo no hago pare... al

I final estamos impidiendo la educacion porque esta manga de sinverglienzas quieren que la ,
: gente no sea educada, que sean todos burros. Me siento que estoy estafando a la gente, de

I ninguna manera voy a hacer paro en estas circunstancias. Los discursos que se escuchan por

: ahi son de la década del 70 y hace 30 afios que paso la década del 70. No?. A mi me gusto

I esa gente que rodeo la escuela (se refiere a un suceso asociado con el paro}, por ejemplo,

: como para preservar la escuela. Para mi vos vacias las aulas del lugar que sea, de la escuela,

I de la Universidad...

: 331. N2: Yo me voy a dar clase afuera, en la plaza No en eI pizarrén por supuesto. Nada de pnzarrén'

I En un costaditoy ahi.

: 332. E2  Usted (por N2} tiene una formacion muy eclesiastical

I 333. N2:  Estuveen un colegio salesiano... después intenté ingresar en la aeronutica.

: 334. E2.  Entonces es facho. Salesiano y milico. Mussolini (N2 se rie)... en cambio yo soy un tiro al aire.

] Todo tiene que ver con lo que ‘soy.

: 335. N2:  Bueno... pero yono digo formen filas, alinearse... (se def/ende)

I 336. N1: Nolelleves el apunte! :

b [Pausa breve. No hay expresiones]

I 337. N2 Nose hace chistes che! (se refiere a la clase que esta observando de E2)

: 338. E1: Yo quisiera ser diferente. Yo me tomo asi al trabajo, lo Iamento (en realidad N2 no se reféria

I a ella)

: 339. N1:  Uy! El ventilador, qué ruido!

I 340.. E2: Es que ese dia hacia un calor impresionante. Eran las tres de la tarde... Si las tres de la
: tarde... sabés que...

: 341. E1.  Quécosa, no?
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Termino extenuado... gasto como diez tizas... escribo todo. Hablé y escribo todo. Es un trabajo
doble, pero vale la pena.

Claro... quedas exhausto.

Ya va a terminar... (se refiere a la clase que se esta observando)

A proposito la armé cortita a la clase (Se rien todos). Bueno, los alumnos no pueden quejarse
el tnico trabajo de ellos es tomar notas y atender.

[Se dispersan conversando sobre ofras cuestiones tales como horarios de clase. Conversan
de a dos]

Miren como usa el pizarrén. Es una cuestion de formacion... a nosotros (mira a los de la
Carrera A) nos ensefiaron a escribir de izquierda a derecha.

A mi me bajaron la nota en una materia (cuando era alumno) porque en lugar de escribir a la
derecha escribi hacia la izquierda

Sabes qué pasa, tiene que ver con el orden, por eso dividis la pizarra. En cambio los chicos
empiezan a escribir por un lado, luego por otro y al final se pierden.

Hay que ensefiarles.

Uno tiene el prejuicio de que la Matematica es solamente para razonar. No quieren estudiarla.
Siempre les dijeron en el secundario que la Matematica se entiende, y no quieren estudiarla.
Por eso voy colocando en un costado de la pizarra lo esencial que vamos viendo (se refiere a
una especie de sintesis que va realizando en el angulo superior derecho del pizarrén). Con los
chicos de (la Carrera B) tengo que ser muy explicita con las expresiones. Eilos necesitan una
mayor... concretitud. El programa no es igual (es un curso en el que coexisten alumnos de
Carreras A y B). El programa no es igual. Se te complica bastante.

Lo que esta clase te permite hacer es graficos... entonces te permite relacionarlo con la
realidad, pero no te permite adelantar mas con la teoria. Podria intentar dar de otra manera,
que ellos estudien en sus casas solos, pero no creo que puedan ya que yo busco integrar de
varios textos y ese trabajo no creo que se tomen.

Mi clase es muy abstracta! :

La disciplina en (Carrera B) es mas concreta, no es abstracta como la de la (Carrera A).

La comprension desde lo concreto, desde la interpretacion de la realidad, que ellos abstraigan,
que hagan el esfuerzo de comprender que hay un modelo disciplinar que estd jugando...
cuesta pero eso es lo que me interesa.

Yo trataria de ver de bajar... de buscar la forma de relacionarlo con otra cosa (con gesto
preocupado).

[Pausa breve. No hay expresiones]

Por qué escribis todo? Terminaras exhausto!... son estilos diferentes.,Cada uno tiene su estilo.
Yo no podria hacer eso. En realidad lo que deberia interesar es asegurarse que los alumnos
realicen las tareas que se les da, eso... te da cierta idea de como es el alumno... su
responsabilidad y demas. No tiene graficos esa parte? (le pregunta a E2)

No, porque es la parte de los procesos de...

Pero al comienzo estuvo bien...

Apoyado en la pared descansando (Todos se rien)

Tan chiquitito. que escribis (fe dice a E2)... cual es esa gradualidad?... lo que estas haciendo
vos es ayudarles a los chicos para estudiar,

Lo que pasa es que esa materia tardan en rendir... tiene correlativas

No, ya le sacaron. Ahora ya no tiene. En realidad es la menos abstracta.

Te cortaste el pelo para que te fiilmen? Qué cortecito!

Fui a la peluqueria porque ya no podia peinarme.

Esta bien

Tenia que estar mas prolijo.

Viste que cada uno tiene... che (dirigiéndose a E2) cada uno tiene de su experiencia algunas
cuestiones... cada uno tiene justificaciones, su propia teoria de cémo aprenden los alumnos...
tiene que ver con su historia personal, los profesores que tuvo, por ejemplo. De todos modos
la primera impresion de ellos (de los alumnos)... es de que se les esta hablando... pero se
requiere que se muestren activos para que puedan asimilar realmente el significado de la
informacion que se les brinda, para que puedan modificarse frente al conocimiento, que
puedan transferirlo... en fin.

Si. Todo depende de la experiencia de cada uno, ademas de la formacién. A mi me interesan
las relaciones entre los conceptos y los procesos que se relacionan con ellos. No pueden
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~ Fin del Taller de devoluciér colectivo.

hacerlo si no manejan. la disciplina. Esto les sirve a Ios alumnos para aprender porque la

informacion que.se les da.va aumentando en complejidad progresrvamente o que facilita que

mcorporen ese conocimiento; incluso que lo’ puedan modificar a la luz de otro autor, es decir
es como hacerlo de nuevo pero desde la propia perspectrva 'no?. Claro que son de primer afio
y eso que se de es medio dificil. En los otros cursos- no tanto. -

Yo no comrenzo tan drrectamente antes de empezar la clase hago un repaso de lo que

'necesrtamos

Ah}-

El ultrmo practrco lo cambre -aplico la técnica de la reJrlla para asegurarme que desarrollen

todo el préctico en una semana (se refi fere a las clases de una semana).

Una colega conoce una técnica parecrda la vamos a implementar para realizar
observaciones...

El Tallér es un trabajo interesante... los alumnos pueden charlar,'distenderse y terminar' conel
trabajo. En-él los alumnos tienen que cumplir con una serie de procesos que los obliga a
pensar, como relacionar y comparar lo que se-vio en la ‘clase con lo que ellos conocen del
entorno, de la realidad. .Esto se facilita porque no ftrabajan solos; el grupo ayuda, se
mtercamblan opiniones y eso es lo que me interesa.

Tiene muchos alumnos’7 «

Unos cuantos. Bueno... algunos, no’>

Ahl, ya habia corrido unos cuantos...

‘(se rie) Mrentras estan en el Taller Ies voy dando teoria para adelantar un poco.

Mezcla las dos cosas?.

Doy clases teorico-practicas. El Taller al ser grupal Ios obliga a compartlr esto trene mucho
valor para mi. En el Taller trabajan en grupos, debaten intercambian ideas, dan su posicion.
Yo también doy la mia; eh?

Si? ‘

Claro,.me parece importante fijar mi posrcrén no los obligo a que la compartan, Io discutimos

. entre todds. De paso aprovecho para que.se practrquen determinados valores y-actitudes:que -
gpromuevan la creatividad, que. puedan reIacronar que puedan comparar Io que se analiza.”

No son tan-terribles los chicos salvo algunos...

Yo no tengo problemas con los alumnos s6lo... a veces cuando no estudian. Mira que les doy
todo completito para que no tengan dif cultades pero no hay caso.. . algunos no entrenden que
para eso estan... para aprender.

En esa época lo que mata es el horario... yo tengo a'las tres de la tarde con el caldr que

“hace....no s¢ aguanta.

El problema mio también es del horario... teng'o de diecinueve a vemtrun’a horas.

Queé emboIeI Pobrés chicos! .

Se mueren con ese. horario. Cuando tengo que poner un Taller... desde las 15 estan aca...
llegan cansados '

La-verdad es que somos muy mteresantes dando clase

Te parece'? ,

Claro que si. Hacemos un gran esfuerzo con todas las Irmrtacrones que a veces tenemos. La
falta de ventiladores como la gente, los rurdos del pasillo y... tantas otras cosas méas.
Cumphmos con nuestra funcion. ’

Y hay que hacerlo. Eso es fundamenal. : '

Es nuestra obligacion. Yo considero que se pone mucho. esfuerzo. Estoy satisfecho con los
resultados que obtengo creo que ahi se've reﬂe;ado ese trabajo que uno se toma. También
pienso que tiene que ver la forma como se les ensefia, como uno ensefa.

" Pero obviamente somos muy tradrcronales dando clase. .
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