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asico y el socialismo argentino 1940) 196,

el curmeulum beral ¢

MARCELO CARUSO’ Cuando recientemente Adriana Puiggrés se propuso

indagar los vinculos entre los militantes socialistas y sus
propuestas y précticas curriculares, encontré en el campo
del Partido Socialista (fundado en 1896) una serie de
posiciones. Oficialmente:
«Aceptaron el modelo de la instruccién piiblica pero
lucharon por su aplicacién democritica. En ese as-
pecto, se vincularon a la corriente democritico-
radicalizada, aunque los separaba su concepcién
antiespiritualista, su gran carga positivista y su
antinacionalismo. De esas diferencias se derivan tam-
bién las diferentes posiciones didécticas de ambas
tendencias. Muchos socialistas rechazaron el indivi-
dualismo, espiritualismo, la promocién de la imagi-
nacién y de la creatividad, la escuela nueva y siguie-
ron adheridos al modelo cldsico bancario, aunque
cambiando los contenidos conservadores tradiciona-
les por contenidos socialistas y positivistas»2
El socialismo gustaba imaginarse a si mismo
como continuador de la linea de Sarmiento, desde
una posicion acritica con respecto a las interven-
ciones del sanjuanino. Las principales diferen-
cias con la educacién fundante del sistema esco-
lar argentino parecen ubicarse més en los
contenidos de tal educacién que en las modali-
dades de construccion del curriculum, esto es,
en la definicién de los sujetos vinculados con
la determinacién curricular:?
«Pero en definitiva la concepcién curricular no
fue significativamente diferente. Aunque més
moderna y progresista estuvo determinada por
el positivismo, no super6 el enciclopedismo y
rechaz6 la posibilidad de toda modificacién a
la estructura academicista».t
Intentaremos aqui delinear algunas ten-
dencias en las consideraciones acerca del
curriculum escolar que podemos encontrar en el
seno de las publicaciones del Partido Socialista (en ade-

* Licenciado lante PS) en los primeros afios de la década de 1940 hasta
en Ciencias de la Educacién la victoria del peronismo en las elecciones del 24 de
(UBA). Becario del Programa rer
UBACyT consedeenel IICE/ tehrero-ds 1246,

UBA. Adseriptos I etndim Los socialistas en la década del 30

«Historia de 1a educacién mo-
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vl Se ha afirmado que la institucionalizacién desde un
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espiritualismo conservador y esteticista de los postulados
de la escuela nueva se realiza de manera prominente en la
década de 1930.5 Esta situaci6n, donde los discursos de la
reforma educativa aparecen asociados al conservaduris-
mo politico parece justificar la orientacién socialista
durante esos afios al posicionarse como liberales en el
orden del discurso pedagégico. Podriamos repetir aqui la
afirmacién de Gramsci acerca de los intelectuales italia-
nos citada por Puiggrés: su profundo liberalismo ocultaba
una concepcién determinista de lo social. En efecto,
lanzados a la accién politica pero con una doctrina donde
los sujetos sociales aparecen congelados dentro del esque-
ma del conservadurismo oligarquico, los socialistas insis-
tirdn en la posibilidad del cambio apelando a la legalidad
liberal, campo libre sobre todo desde la abstencién del
radicalismo en la escensa politica (1931-1936). Este giro,
sin embargo, no es sélo atribuible a circunstancias exter-
nas al PS. Afirma Sandra Carli que en el periodo 1916-
1943 existen dos matrices de abordaje del campo de la
nifiez desprotegida: la de la intervencién estatal (preven-
tiva, vigilante, vinculante del Estado con la beneficencia
oligdrquica) y la que apela al trabajo de las organizaciones
de la sociedad civil. Los socialistas parecen navegar
durante la década hacia un profundo convencimiento
estatalista. El propio Alfredo Palacios se hace eco de esta
matriz al presentar en 1937 el proyecto de Ley que serd
sancionado con el nimero 12558 en 1938 acerca de la
creacion de Hogares-escuela previstos como instituciones
claramente de encierro.® Comenta Carli:
«Esta estrategia desplegada por el socialismo, que
focaliza en las familias como objeto de atencién y al
nifio como particular objeto de estudio, remite social-
mente a los sectores populares que comienzan a
heterogeneizar el campo social. Si por un lado se
pretende aportar a la superacién de la situacién de
pobreza que afecta a numerosas familias, sobre todo
en el interior del pais, la vieja matriz positivista le
impide al socialismo la construccién de una propues-
ta politico-social superadora del asistencialismo mé-
dico».”

Esto es, no s6lo las posiciones de otros sujetos de la
escena social forzarian al socialismo a adoptar posiciones
de conservatismo curricular en la década de 1930, sino
que se trata de visualizar el despliegue de los limites de sus
concepciones positivistas en ese momento. Asi, por ejem-
plo, cuando Américo Ghioldi (1899-1984) publica en
1936 «Critica a los nuevos programas de estudio», no sélo
critica el intento concreto de los planes de ecos decrolyanos
que se sancionarion el 28 de febrero de 1936, sino que se
muestra partidario de una divisoria de las disciplinas y de
las did4cticas de neto corte positivista, no en vano citando
permanentemente al positivista Andrés J. Ferreyra (1863-
1938).

Dentro de este panorama, existen mutaciones sociales
de envergadura que encuentran a los socialistas con una
serie de t6picos de la agenda educacional liberal previa al
peronismo.

Democracia

Los socialistas repetian la consigna de la defensa de la
escuela democrética argentina. ;Cuéles eran las conside-
raciones que los movian a afirmar la caracteristica de
«democrético» paranuestro sistemaescolar? Luis Feldman
Josin cubri6 para La Vanguardia -6rgano oficial del PS en
formato diario, en adelante LV- la constitucién de la
Union Argentina de Maestros. En una nota aparecida en
LV, comenta una ponencia en el Congreso constitutivo de
la mencionada organizacién. El copete de la nota dice:

«Por espacio de dos horas el miembro informante,
brillante expositor, elocuente y claro, logré mantener
la atencién del numeroso auditorio. Histori6 el naci-
miento de la nacionalidad y los esfuerzos realizados
por los grandes argentinos para condicionar la ense-
flanza al régimen republicano y terminé por afirmar
que ‘por el pensamiento de los creadores de nuestra
nacionalidad, por los principios contenidos en la Ley
Fundamental, la letra y el espiritu de nuestras leyes y
en particular por el conjunto de disposiciones de la
legislacién escolar; por la necesidad imperiosa de
lograr la capacitacién del ciudadano; por la tradicién
y organizacién social de nuestro pueblo, la escuela
primaria argentina es esencialmente democrética».?

Las razones para atribuir el significante «democréti-
ca» son:

1. El pensamiento de los fundadores;

2. Los principios de la Constitucién Nacional;

3. Los principios de la Ley 1420 y de la legislacion
escolar en general;

4. Necesidad de capacitar al ciudadano;

5. La tradici6n y la organizacion social del pueblo

Nos preguntamos en qué oscuro recodo ha quedado el
empirismo organizador, el determinismo, el evolucionis-
mo, el crudo materialismo que informaba a 1a cosmovisién
de las izquierdas. Los elementos que caracterizan a la
democracia responden a profundas declaraciones del
formalismmo de la letra o a la letra del espiritu, como la
«necesidad». Todo positivismo, en términos de la prima-
cia de «datos» que informen el estado del sistema escolar
son desechados por una enunciacién que refiere a una
bisqueda de un registro de politicidad. Curiosamente, se
refleja en LV una recurrencia de la descripcién de la época
como un marto de irregularidades administrativas: parti-
das de vidticos exhorbitantes, compras irregulares de
inmuebles, fondos desviados; ademads, costos de edifica-
cién y designacién de personal burocritico estaban bajo
investigacion.’ Esta situacion se repite con la aplicacién
especifica de la Ley Palacios. A partir de un ejemplo de
San Antonio de los Cobres, Salta, LV demuestra como hay
«negocios» con el costo de la construccion, mediante las
incongruencias administrativas.’® Olvidando este panora-
ma, en la voluntad de rescatar el sistema escolar vigente,
entre los componentes que posibilitan el juicio de «demo-
critica» encontramos privilegiadamente los legales. En
esta operacion de intento de afirmacion por la legalidad
encontramos al PS plenamente insertado en el registro de
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lo politico, mas no en el de la politica. Alain Badiou
distingue el primer término como un conjunto de pricticas
ordenadas por el principio de representacion, ligadas a la
estatalidad y cuyo operador es ¢l conteo. En cambio, por
Politica entiende la produccién de acontecimientos.!!
Estos, como tales, son los impensables de una estructura
dada. De esta manera, la alusion al corpus legal argentino
para encontrar la politicidad recae en un registro de lo
politico, donde la politica es el espacio ptiblico legitimado
y regulado donde los acontecimientos (por ejempio la
inclusion de nuevas identidades) son impensables. En este
marco, los socialistas han decidido proyectar a las nor-
mas como lo real y se proponen como programa reclamar
por el cumplimiento de sus promesas.

Sefialemos que el dltimo punto de las bases de la
democracia son la organizacion social y la tradicién. El
socialismo parece identificarlas como fuentes de la escue-
la. El olvido tedrico-historico que se produce es que el
modelo escolar presente en las condiciones de enuncia-
cion es una implantacion del estado, no se trata de 1a forma
en que la sociedad civil ha resuelto el problema de la
especificidad de los vinculos pedagégicos de las «tradi-
ciones» de los sujetos sociales. E1 PS alude, entonces, a las
«tradigiones» estatales. Este olvido de su caricter
implantador niega, a su paso, la existencia, que tanto la
tradicién como la organizacion social han patrocinado, de
otras formas de institucionalizacién pedagdgica cuya
represion fue la condicién de posibilidad del modelo
escolar desde el que se enuncia.

Lo anterior no invalida el repetido diagndstico critico
que la izquierda profiere hacia la escuela. Pero veamos
cOmo es construida la brecha entre fines deseables y tareas
reales. La declaracion votada en el Congreso constituyen-
te de la Asociacion inclufa:

«Para cumplir sus fines, la escuela argentina debe
formar habitos democrdticos con absoluto respeto y
tranquilidad espiritual para el maestro y con la nece-
sidad de un medio ambiente politico-social favorable
para el ejercicio de los derechos del ciudadano que
ella formax.'?

La disfuncionalidad del aparato escolar no es producto
de condiciones internas de institucionalizacién ni de los
caminos por los que se vincula con la cultura de los sujetos
sociales por ese entonces en plena mutacion estructural,
sino que la fuente de la disfuncionalidad es el afuera. Ya
no se trata de la critica a la escuela sino que a ella no se la
deja hacer tranquila sus fines -que en la enunciacién no se
aclara si la formacion de «hdbitos democriticos» es un
hecho o un desiderdtum-; el precio tedrico de tales afirma-
ciones es el de consolidar el espacio de la neutralidad
escolar y eliminar todo registro cultural antagénico con la
formacion de la cultura liberal-conservadora en la Argen-
tina.

Laicisismo

. Como hace su aparicion el componente del laicismo?
En un articulo sobre laicidad-neutralidad, LV cita a
Alberdi sobre la inmigracion:

«No deben trasladarse al aula los conflictos de con-
ciencia, ni siquiera con el pretexto de formar la
personalidad moral del nifio.

La educacion moral puede impartirse y se imparte en
las escuela, sin llevar a ellas la religién»."

Este énfasis en la existencia de una alternativa cultural
a la de la Iglesia, la de un saber totalizador basado en una
moral que no provenia de ningtn consenso de la sociedad
argentina, se cierra en funcién de los oponentes.

En un discurso del Ministro de Instruccién Piblica,
Gral. Elbio Anaya, ¢n el 75 Aniversario del Colegio del
Salvador, se considera que hay dos sistemas que se
disputan la realidad escolar: la educacién a los hombres
por medio de los hombres (humanidades cldsicas) y la
educacion por medio de las ciencias observacionales y el
cdlculo. La logica que constituye este aserto es que cada
concepcion de la ensefianza tiene un cuerpo de disciplinas
curriculares que la vehiculiza. El problema de los socia-
listas es el de adscribir a un discurso con pretensiones de
generalidad pero apoyado sobre la racionalidad compati-
ble con la posicion liberal. Mientras la Iglesia se manejaba
en un registro de lo absoluto en la pretension tutelar sobre
la sociedad, el socialismo queria compatibilizar las fun-
ciones de totalizacién con un saber que no se concebia a
si mismo como el producto de ningtin absoluto y, por ello,
fallado en la tarea de recomposicion de la totalidad. Ante
las expresiones del Ministro pro-humanistas, los socialis-
tas protestan:

«No se imparte en la escuela oficial laica ‘lecciones
de cosas’. Su método pedagdgico no es tan limitado;
su diddctica no tiene como unico instrumento a las
ciencias del célculo y de la observacién. Lo que al
docente preocupa -y estd en sus alegatos, en sus
libros, sus Congresos Pedagdgicos- es la capacita-
cién moral del alumno. No es una escuela frfa, de
cosas; es también una escuela normativa, donde tam-
bién se educa a los hombres por medio de los hom-
bres».'

Segtin LV esto se hace por las figuras ejemplares de
San Martin, Belgrano, Rivadavia, Sarmiento, Mitre, Roca,
Avellaneda. ;Cudl es el saber que reemplaza al catecis-
mo? Una trama de vidas ejemplares, que es el resultado de
cierto corte particular de la historia argentina. ;Qué se
desprende de ellos? (Una moral ciudadana? Una moral
liberal? ¢ Una moral de las costumbres? ;Qué capacidad
politico-organizativa tiene ese saber para disputar el lugar
estructural de ordenador cultural que tenfalaindoctrinacién
religiosa? El socialismo queda atrapado ya que ocupa un
laicismo que es otra expresion del sistema de lugares del
mundo cultural moderno, al que Nietzsche le asignaba una
continuidad epistémica y constitutiva desde el triunfo del
logos®. La trampa es la de deslizarse a tal lugar propo-
niendo a la vez un contenido que no responde a la logica
del mismo.

El socialismo aparece como un consecuente propulsor
de la modernidad institucional y curricular. Pero la propia
identidad politica socialista no sélo es la expresion pura
de lalégica de la modernidad sino que su propia pureza ha
producido algunos de los cuestionamientos mds fuertes a
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la misma. Algunos aspectos de la enunciacion socialista
se ubican en los bordes del pensamiento oficial en lo
politico y en la manera de construir la nacién. Referimos
a nuestras tesis sobre las posiciones de Alfredo Palacios.

Curriculum

La mayoria de los aspectos criticos que se hallan a lo
largo de sus posiciones curriculares y did4cticas se encar-
nan en aspectos especificos de la enseflanza de las disci-
plinas escolares. Esto se realiza sin una impugnacion
global del modelo de cultura escolar. La 16gica del «justo
medio» preside los enunciados criticos. Afirma LV que no
por rechazar la educacion libresca hay que rechazar el
libro.

«Para los ‘renovadores’ o ‘vanguardistas’ que acaban
de descubrir -ja buena hora!- que la ensefianza ha de
ser activa, etc., etc., suena a hueco aquella perogrulla-
dax».1¢

De esta manera, no sélo se impugna a los criticos
radicales de la escuela -donde no hay que olvidar que se
encuentran, entre otros, las corrientes mds decididamente
irracionalistas y articuladas a las diversas vertientes de los
fascismos- sino que el tipo de enunciado que se maneja es
el de la literalidad. Como se repetird dramdticamente en
la campaiia electoral de 1946, la incapacidad manifiesta
de procesar las metdforas que constituyen a cualquier
discurso, sea este politico o pedagdgico, aparece aqui en
la lectura de la literalidad del papel del libro y no en lo que
el libro articula en la vida escolar bajo el significante de
«libresco».!” Los socialistas creen que no es el libro como
significante delintelectualismo y del metodismodidactista
del positivismo escolar sino que es el libro en si el que estd
en cuestion.

Nos preguntamos, por otra parte, qué ensefianza activa
se ironiza desde LV. Probablemente, lo que Puiggros
denomina la oficializada, aquella que participa desde el
espiritualismo conservador o directamente desde una
inspiracion catdlica o filofascista del haz de posiciones
que se da en llamar escuela activa. Ahora bien, si es cierto
que fal articulacién produjo importantes actuaciones ofi-
ciales, como por ejemplo bajo la gobernacién de Manuel
Fresco que no ha sido satisfactoriamente abordada,'
debemos pensar también qué otras expresiones de la
escuela activa no articuladas al Estado y a las politicas
educativas de la década del 30 pueden ser calificadas de
oficiales en tanto funcionales al modelo escolar predomi-
nante. Si de lo que se trata es de retocar los bordes del
curriculum, manteniendo inalterable 1a organizacion dis-
ciplinar y el tipo de experiencias institucionales que
moldean la formacion de los significados, muchos de los
enunciados supuestamente «no oficiales» de la escuela
activa comienzan a alumbrarse desde la perspectiva de ser
el otro de lo mismo, algo necesario para la reproduccion
ampliada del modelo.

(Qué sucede con las disciplinas curriculares en el
diagnéstico socialista? Veamos algunos comentarios. En
un articulo de reinvindicacion de Pable Pizzurno LV dice:

«Pizzurno fue motejado de pasatista, atrasado, rutina-
rio y no sabemos de cudntas otras cosas despectivas
mds por su empefio en llamar la atencién sobre el
papel que la lectura y el trabajo manual debfan ocupar
en la educacién publica».'

Este posicionamiento comenta un informe del estado
de las escuelas secundarias norteamericanas donde se
proponen estos ejes para el curriculum, nombra incluso el
informe Bobbit de 1924. El modelo cultural de la
norteamérica del New Deal es el nuevo deber-ser de los
socialistas.?® Esto.incluye a modelos curriculares
tecnocraticos como los que el informe Bobbit patrocina-
ba.?! Como argumento para la inclusién de la lectura como
materia en el secundario:

«Los textos escolares no se prestan para el cultivo de
buenos hdbitos de lectura, pues son tan compactos
que a fin de asimilarlos el alumno tiene que estudiar-
los analiticamente y adquirir, en tal proceso, ciertos
hébitos que son precisamente los que mds tarde han
de servirle en la lectura de libros y revistas corrien-
tes».2?

Termina reclamando acerca de la falta de propuestas
en trabajo manual, salvo para el Liceo Militar. Un rasgo
fundamental de la concepcién curricular imperante es la
relacion «didactica» -en el sentido de normativa- entre
cultura escolar y cultura de la vida cotidiana de los
distintos sujetos sociales. ¢ Se halla aqui cuestionada en la
inclusién del trabajo manual? ;Qué trabajo manual, qué
activismo es el que rodea a este imaginario? (El de la tarea
artesanal, las labores, las précticas, las tareas del hogar o
el mundo de la produccién tal como se entabla en la
Argentina de la industrializacién sustitutiva? (Es «lectu-
ra» el complemento activo de la pasividad del estudio
literario en la escuela media? El problema ante tales
enunciados -amén de su imprecisién- es el de qué sentido
obtienen de los principios educativos imperantes. Si su
insercidn es subsidiaria, se deslizan a la absorcion por la
16gica escolar dominante, como sucedié en la década del
20 con la Reforma Rezzano.

Como parte del objetivo de fortalecer el sentimiento
de argentinidad, sobre el tripode curricular Geografia,
Historia, Idioma Nacional, comentan los docentes
nucleados en la Unién Argentina de Maestros la ensefian-
za de la geografia en el pais. Citan a Mercante:

«La géograffa es la disciplina més ‘escolar’ que pueda
elegirse como base o foco de una expansion sistemd-
tica».?

Describe la evolucion de la disciplina:

1) A base de nombres

2) Localizacién de los mismos

3) Descripcion de los mismos

4) Explicacién de los fenémenos

5) Geografia cientifica

Propone que la organizacién del curriculum geografi-
co comience desde la localidad, pasando a unidades mds
grandes y lejanas. Se fundamenta en los principios de
observacion y pensamiento. Juzgan que tal ensefianza se
ha modernizado en los Territorios Nacionales, no en las
Provincias. Sefialemos, por empezar, que tal distincion

67



entre Territorios Nacionales y Provincias se da en plena
gestion del Inspector Ratier en Territorios Nacionales,
comentada por Puiggrés.? Por otrolado, el articulo revisita
la visién taxon6mica de la disciplina geografica como
cuestion técnica mas que politica. La propuesta de reorga-
nizacion curricular «empirista» o «experiencial» de esta-
blecer en la localidad el punto de abordaje es coincidente
con el imaginario municipalista en general, actualizado
por la existencia de algunos gobiernos socialistas con
obras propias como la comuna de Mar del Plata® y por la
consonancia con el pensamiento de Dewey? y la tradicién
norteamericana -via interpretacién sarmientina-.

La articulacién entre los contenidos del curriculum
escolar y la cultura global aparecen enunciados en un
articulo sobre el periodismo escolar:

«En este sentido, el ejercicio del periodismo escolar
ha de resultar realmente provechoso para los nifios
poseedores de una aptitud naciente. Pero, sobre este
beneficio, un tanto remoto y que, finalmente, alcanza-
rd a algunos pocos, debe apreciarse la virtud presente
de la actividad, que pone en movimiento otras aptitu-
desy que canaliza nociones, simpatias y sentimientos
perdurablesa través de todas las edades de la vida.
Vale decir, entonces, que esa actividad cumple un fin
eminentemente educativo».?

Un fin educativo es identificado con la existencia de
una instrumentacién de contenidos que garantizan una
transferencia del aprendizaje. Esta fundamentacion sos-
tiene ecos de la teoria de las facultades donde los conte-
nidos escolares aparecen como excusa de la practica de
habilidades mds generales a desarrollar. Desde esta
fundamentacion, el criterio de inclusién curricular se
presenta como la capacidad de transferencia de las
actividades propuestas. Esta manera de articular conte-
nidos a imperativos culturales por agregacion resulta en
que las politicas imaginarias de la reforma curricular se
constituyen en el horizonte de la sumatoria de précticas -
ya que no de verdaderas disciplinas- en los bordes de un
nicleo curricular tradicional inalferado. La interesante
via de acceso de la consideracion del contenido curricular
-via la validez cultural- parece chocar con una posicién
ante la cultura que no plantea cuestionamientos a las
disciplinas consagradas y validadas en su proceso de
produccion escolar como tales _

Otro borde del curriculum se presenta con la inclusién
de sujetos a los que, no se dedicaba un abordaje pedagdgi-
co. Comentando la Primera Conferencia de Ayuda y
Orientacién al invélido, organizada por la Asociacién de
Ayuda al Invdlido, LV comenta:

«La politica de reeducacion del invélido tomé desa-
trollo al término de la primera guerra mundial, en el
deseo de hacer mds llevadera y decorosa la existencia
de los miles de hombres que perdieron su capacidad
de trabajo en los campos de batalla. Para ello se
propugné por la reeducacién industrial, procurando
dar aplicacién itil a la reducida capacidad de produc-
cién del invilido».”

La justificacion de las tareas de pedagogia especial
proviene de una serie de imperativos morales sociales,

«llevadera» y «decorosa», que contrasta con el énfasis en
el utilitarismo industrial. Este registro partido de ambas
posiciones, formaciones provenientes de cierto
funcionalismo, parece ubicarse en un desplazamiento del
imaginario clasista hacia la minusvalia y la construccién
de la misma en el lugar estructural de los oprimidos. Este
discurso favorable es producto de las diferencias entre el
evolucionismo socialista y las versiones reactualizadas
del darwinismo social a partir del discurso de la engenesia
y el neopaganismo.

Como vemos, las consideraciones de los bordes curri-
culares son variadas. Nuevos sujetos, nuevas formas de
articular identidades con contenidos escolares como en el
caso de la geografia, el pedido del «trabajo manual» y de
«lectura» como agregados al curriculum vigente plantea
al socialismo como un activo agente curricular que se
encuentra en los bordes del campo del curriculum oficial.
La convalidacién intermitente al mismo aparece interfe-
rida- por algunas consideraciones desde los modelos del
activismo, aunque hemos visto que el discurso tal como
aparece en LV es ampliamente moderador de los impetus
activistas. Esta posicién de borde se encuentra en la
particular situacién de una impugnaci6n a las estructuras
politico-culturales vigentes y a la vez la posesién de
analizadores profundamente enraizados en tales estructu-
ras, lo que se denomina una fractura entre enunciacién y
enunciados®. Esto es particularmente evidente en la con-
sideracion de las experiencias culturales globales, que son
vistas como criterios decisores en la limitacién del curri-
culum.

Normalismo

El'modelo docente que acompafia a tal tipo de concep-
cién curricular es el normalismo. Entramados en su 16gi-
ca, los socialistas no dejardn de producir severas criticas
a c6mo el normalismo mantiene la hegemonia en la
formulacién de politicas de formacién docente. Comenta
LV en un articulo acerca de Ernesto Bavio que éste habia
propuesto un tribunal que examine juicios sintéticos de
los aspirantes al magisterio. Esta propuesta queda reduci-
da en 1939 a condiciones did4cticas y luego, en Julio de
1942, se instituye el «examen de capacidad» al que el
autor acusa de intelectualista®. Este proceso es evaluado
por LV como una deformacién de la obra del Prof. Bavio.
Los frecuentes cambios que se dan en el periodo en las
escuelas normales produce algunos sacudimientos al con-
senso sobre el modelo. Ante una situacién producida por
preguntas formuladas a jévenes de entre 15 y 18 afios
sobre «acontecimientos sobresalientes» ocurridos desde
1580 hasta hoy, donde se observé un muy bajo desempe-
fio, LV echa la culpa a la Escuela Normal y al Estado por
la deficiente formacién docente:

«Apartarse un poco de la narracién como légica de los
hechos guerreros e incursionar en los movimientos
culturales, econémicos y sociales serd de gran efica-
ciaenlaensefianza de la historia argentina porque ello
evitard que el nifio sienta el temor de la fatiga y el
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estudio de la asignatura se le ofrecerd en forma amena
y llamativa. En una palabra: el alma de la ensefianza
que pregonamos, debe ser la sugerencia simpética».’!

Las Escuelas Normales ya no son las garantes de
formacion de contingentes de sélidos docentes. El
normalismo, como propuesta histérica de formacién de
ensefiantes parece no estar dando respuestas, incluso a
aquellos que lo sustentan como modelo. Como se puede
observar, la critica a los desempefios del normalismo se
convierte rapidamente en un discurso sobre la diddctica de
la historia, terreno mds acotado que el de la constitucion
del campo de la formacion docente. Los aspectos del
sistema que aparecen criticados se relacionan con meto-
dologias especiales, aqui en el seno de la Escuela Normal.
Tanto en este punto, como en el anterior acerca del
curriculum escolar, podemos apreciar la ausencia signifi-
cativa de criticas a los modos burocraticos de construc-
cion de la escolarizacion. Con esto, queremos dejar
constancia que sélo aparecen cuestionamientos de la
cotidianeidad escolar que no plantean grietas en las diver-
sas posibilidades de gestion institucional o de la politica
educativa. Las funciones de Inspeccion, los rituales, el
poder en el aula y las instituciones -tipicos topicos de los
maestros que habian comenzado a realizar experiencias
dentro del activismo radicalizado- no son espacios de
andlisis y operan -desde el silencio- como consolidadores
de una hegemonia escolar que aparece imaginariamente
negada en el discurso de cierto énfasis en las didécticas
especiales y la aparicién de nuevas pricticas escolares.

Incluso Bernardina Dabat de Lopez Elitchery,
insospechable de pedagogismo estéril o de conservaduris-
mo curricular,® produce una curiosa defensa del
normalismo, a la vez que un licido diagndstico de la
misma:

«Hay palabras que en el correr de los tiempos la
intencion circunstancial de los hechos condena a
descrédito tales, entre muchas otras de uso corriente,
las palabras paganismo'y normalismo.

Surgieron y afirmaron valores de significacién en
Europa, y, por Europa, cayeron en descrédito en
nuestros dias (...)

En cuanto al descrédito de este término: normalismo,
referido a educacién porque es dado corrientemente
como expresién de un hecho arcaico en cuanto a su
significacién y arcaizante por caido en rutina. Todo
porque no ha tenido la suerte atin de que se lorenueve,
de que se lo actualice (...)».»

Establecido el diagnéstico, lapidario en tanto la caida
del referente cultural de los modelos europeos aparece
como constitutiva de la crisis normalista, Bernardina
Dabat insiste en que la Escuela Normal renovada debe
presidir la tarea pedagdgica de la nacion: la alfabetizacién
de las masas. Para tal fin, en la obra consultada, se dedica
a estudiar los procesos de institucionalizacion de la Es-
cuela Normal de Parand que tienen como protagonistas a
J. Stearns, maestro norteamericano contratado como pri-
mer rector, y a José Maria Torres, a quien no duda de
calificar como el disciplinador pero no le niega originali-
dad ni personalidad en la gesti6n institucional y curricular

de la Escuela Normal de Parand. Ve en ese proceso como
el normalismo nace prefiado del rutinarismo que padece
pero también pretende rescatar algunos rasgos de necesi-
dad nacional que la escuela normal tuvo que cumplir ante
la deserci6én de la sociedad civil. Bernardina Dabat de-
fiende la identidad de los normalistas pero tratando de
realizar una operacién dondelos enunciados escolanovistas
y una cierta independencia de los modelos originales
deben ser articulados. Por ello, a la vez que produce el
descargo del normalismo, («no olvidemos que los
normalistas debieron enfrentarse en larealidad virgen al gran
problema de la formacién del espiritu democritico en estas
tierras pobladas por masas ignorantes que hacian del guerrear
un obligado medio de vida, todavia...»,)* produce una
insoslayable articulacién entre activismo pedagdgico y
tareas politico-culturales:
«La vieja escuela obliga al nifio a comer el pan
intelectual de limosna e impregnado con ldgrimas; la
nueva escuela le sienta en el festin de la ciencia a que
elija su manjares (...)
La escuela nueva, paralela a la nocién moderna de la
soberania puiblica, respeta las tendencias espontdneas
del espiritu humano, las independiza gradualmente de
tutelas odiosas y prepara fuerzas activas para que
ingresen a la vida republicana».®
Vemos que si bien el campo de las izquierdas no ha
cerrado su consideracion sobre las escuelas normales, 1os
discursos més cercanos a la esfera oficial del PS aparecen
«didactizados» mientras que los cuestionamientos mds
globales, aunque no definitivos, como el de Bernardina
Dabat, provienen de la esfera pedagdgica afin al socialis-
mo pero cuyos vinculos orgénicos con el mismo no son,
en principio, directos. '

Un cuestionamiento al instruccionismo

Las posiciones instruccionistas de la ensefianza plan-
tean la desigualdad del vinculo pedag6gico y una vision
acritica de los procesos de transmision de la cultura. En la
concepcion de ensefianza manejada por los socialistas,
existian posiciones criticas. Las mismas no eran centrales
dada la hegemonia en el PS de lo que se denominaba el ala
parlamentaria comandada por Américo Ghioldi desde
1933.36 En varias ocasiones el Presidente de la Universi-
dad Nacional de La Plata, el socialista Alfredo Palacios,
critic6 la propuesta académica tradicional:

1. Exdmenes: «mientras no se modifiquen los métodos
ser4 indtil hablar de exdmenes».”

Podemos ver como la remision al sistema didéctico se
plantea en relacién a la pretendida especificidad técnica
de una cuestién como la de la evaluacion universitaria.

2. Funci6n de la Universidad: més que enseiiar y
distribuir conocimientos «ésta tiene que asumir, crecien-
temente, la responsabilidad de las orientaciones colecti-
vas y el enfoque y estudio de todos los problcmas plantea-
dos al espiritu del hombre».*

3. Apuntes: «para ¢l examen el 2iumno tiene a su
disposicién ‘apuntes’, verdadera calamidad que desnatu-
raliza los estudios superiores y que contribuye eficazmen-
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te a la formacion de la enorme falange de burderatas y
malos politicos que han infectado al pais. Todo el trabajo
del estudiante consiste en aprenderlos mds o menos de
memoria, halagando al profesor con el recitado de sus
opiniones, si es que las tiene».* Aqui se produce una
significativa critica a ciertos aspectos del instruccionismo,
siempreligado al poder del lugar de enunciacion profesoral.
Este registro cuestionador que hallamos en Palacios
no se presenta, sin embargo, en la mayoria de las enuncia-
ciones de los socialistas. En un libelo de Juan Nigro
titulado «El Partido Socialista y la instruccion del pue-
blo», escrito al borde la campaia electoral que se desata
en Diciembre de 1945, el autor repasa la preocupacion
socialista por los temas educativos.® Tal construccién
implica que el nicleo central es la mencionada «constante
preocupacion», limitdndose a coleccionar iniciativas. En
su obra, Nigro plantea el eje municipalista, la alfabetiza-
cion de adultos como prioridad, el papel de las bibliotecas
populares, el acrecentamiento de la cultura popular me-
diante la instruccidn, las necesarias tareas de aculturacion.
El libro describe todo el campo de la sinécdoque entre
instruccion publica y educacién popular que constituye al
discurso fundador del sistema escolar argentino.

Esperando la tormenta o el curriculum liberal
socialista en la antesala del peronismo

Hemos abordado un campo que creemos de notable
complejidad como el de las vinculaciones entre nacion,
escuela y currriculum. El primer elemento de tal comple-
jidad lo constituye la particular articulacion de un espiri-
tualismo conservador, autoritario, con bordes pro-fascis-
tas y profundamente arraigado en el catolicismo, que se
convierte en agente pedagdgico oficial. Algunos de los
clementos de tal discurso habian presidido la critica
escolar alrededor del academicismo y la mutilacion cul-
tural de la propuesta curricular y docente del positivismo.
Nos encontramos que tal discurso habia pasado de
instituyente a instituido y que tal cambio represent6 en el
campo de la izquierda la negacién por oposicion y la
construccion de una miltiple equivalencia educativa va-
lorada positivamente cuyos términos eran:

DEMOCRACIA = LAICISMO = CURRICULUM DIS-
CIPLINAR = NORMALISMO = INSTRUCCIONISMO

Hemos intentado presentar las diversas formulaciones
que se empalman en la equivalencia mencionada. Los
criterios de democracia y laicismo revelan un registro
donde la politicidad de lo educativo aparece en enuncia-
dos principistas, en el reconocimiento desde el imaginario
de la letra y el espiritu de la ley. Curricularmente, los
bordes por los que transitan los socialistas son los de la
reconsideracion de ciertas metodologias especiales de la
ensefianza y el reclamo por la ausencia de algunas préic-
ticas escolares. En cuanto al normalismo, la entrada en
crisis (;cuantitativa, cultural, politica, performativa?) de
tal tipo de institucion -que demanda una continua serie de

medidas durante los afios 40 y 50- es atestiguada desde el
PS, siempre en los limites de la critica cultural posible y,
enalgunos casos, apesar de criticas radicales, se repropone
la vinculacioén de la identidad normalista con la escuela
activa y la construccion de la soberanfa popular, como en
Bernardina Dabat. Por dltimo el componente
instruccionista, cuyo operador escolar fue el metodismo
de la didactica del positivismo*! aparece desarticulado en
Palacios pero avalado por el silencio de Nigro.

Por todo ello, si bien en términos generales las equiva-
lencia mds arriba mencionada se constituye como el
horizonte de la enunciacion socialista, hemos querido dar
cuenta que no solo existen intermitentes desplazamientos
a los bordes de tal juego sino que las determinaciones de
las diversas posiciones se presenta aiin como problemiti-
ca. Podemos hipotetizar, sin embargo, que los enunciados
radicalizados en pedagogia quedan a cargo de los maes-
tros que los practican, como en Santa Fe, cuya articula-
cién con los discursos educacionales de los partidos no
aparece en algunos testimonios de manera directa. En los
limites mds precisos de la «inteligencia» partidaria, la
figura de Palacios aparece como excluyente en la consi-
deracion critica de las instituciones, sus normas y sus
articulaciones con las tareas nacionales.

Herbert Klierbard ha identificado una serie de posicio-
nes curriculares cuyas discusiones y relaciones de fuerza
dieron forma al curriculo americano. Como modelo
hegemdnico aparece un reciclado de viejas figuras:

«El status quo curricular en la década de 1890 estaba
representado por la teorfa de los mental disciplinarios
y sus adherentes. A pesar de que las raices de las
disciplinas mentales como teorfa curricular retrocede
al menos tan lejos como a la nocién de Platén de que:
el estudio de la geometria era el camino para mejorar
la inteligencia general, su versién del siglo XIX
estaba directamente derivada del psic6logo alemdn
del siglo X VIII Christian Wolff quien trazé una jerar-
quia cuidadosamente detallada de las facultades que
suponian comprender la mente humana. Los mental-
disciplinarios avanzaron sobre esa teoria psicoldgica
alegando que determinadas materias tenian el poder
de fortalecer facultades como memoria, razonamien-
'to, voluntad ¢ imaginacién».*

El curriculum cldsico que conocemos fue formdndose
en esta matriz. En Argentina tal orden fue concebido y
llevado a cabo en un momento donde los sujetos de la
Argentina rentistica prefirieron las orientaciones distin-
guidas a las productivas para el sistema educativo. Tal
situacion engloba tanto los objetivos de bloqueo politico
que se propuso el conservadurismo como las opciones de
legitimacién en las que la clase media prefirié partici-
par.® Pero Klierbard plantea que la alianza que conforma
al curriculum humanista tradicional no sélo se entabla en
direccion a la psicologia sino a una concepcion de saberes
legitimos a ser transmitidos:

«Si la mente era realmente como un musculo y podia
ser fortalecida mediante el ejercicio, ¢por qué no
ejercitarla preferentemente a través de una amplia
variedad de diferentes materias antes que por un
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conjunto limitado acerca de lo que estaba prescripto
tradicionalmente? ; Por qué incluso una facultad como
la memoria no podia ser desarrollada a través del
ejericio con silabas sin sentido? La teoria de las
facultades emergié con la versién decimonénica de
las artes liberales, formando una inestable coalicién
que sirvié para perpetuar el curriculum literario de
larga data».*

En Argentina tal coalicién de una teoria psicolgica a
la base de una organizacién curricular y una serie de
disciplinas tradicionales y remozadas de alta legitimacién
fue una constante en su historia curricular. Encontrd
apoyos inesperados en rabiosos opositores politicos. Ana-
lizando la recepcion de la pedagogia de John Dewey en
Argentina, hemos encontrado en otro trabajo:

«Asf la izquierda critic6 todas las reformas que inten-
taron disputar la legitimidad del bachillerato cldsico.
Brevemente, la izquierda constituyé un inesperado
aliado en la subsistencia del curriculum humanista
tradicional».

Dos hipdtesis podrian anteponerse al respecto: o esta
oposicién proviene de la posicién politica del sector o
existe una imposibilidad de pensar alternativas radicales
al curriculum liberal tradicional. El examen de algunas
posiciones curriculares piblicas permite plantear la exis-
tencia de serios limites en el pensamiento educacional del
PS, atado por representaciones formalistas de la politica
educativa y por el curriculum humanista tradicional ar-
gentino. Més alld del horizonte cultural de la Argentina
agraria, a los socialistas se les hacia dificil pensar la
educacion. Pero pensar que la perpetuacion de tales
posiciones podia encontrar eco en los nuevos y
diversificados sujetos sociales era como esperar Navidad
en Febrero.
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