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Introduccion

En este breve ensayo intentaremos desplegar algunas
articulaciones conceptuales e histdricas entre educacién y
psicoandlisis. Ellas son especialmente relevantes en los
debates contemporaneos acerca de la infancia en los que se
verifican intentos de desmontar los grandes discursos
modernos que la han consituido como objeto-sujeto del
dispositivo escolar pero también del dispositivo psico-
analitico. , '

La pedagogia moderna, entre dichos discursos, en-
coniré en el modelo del panédptico ideado por Jeremy
Benthan para las prisiones en el siglo XVIII, uno de los
fundamentos para el establecimiento del principio de
inspeccién sobre el nifio. Este principio configurd la
mirada del educador positivista y se constituy6 en dispo-
sitivo: la idea de sujecidn se tradujo en el espacio escolar
y el nifio devino en objeto de laboratorio de la psicologia
experimental.

Existia entonces la presuncién de que todas las conduc-
tas del nifio podfan ser observadas y controladas, que nada
podia escapar de la mirada del maestro. Si bien el castigo
corporal, dominante durante el siglo XIX, comenzaba a ser
objeto de impugnacién por parte de pedagogos y maestros
profesionales formados ¢n las escuelas normales, para
aquellos adscriptos al positivismo la llamada “sugestién
pedagébgica” (que actuaba a través de la voz, el cefio, la
mirada) era considerada una herramienta més idénea para
controlar y reprimir el desborde infantil sin necesidad de
recurrir a la violencia fisica.

Podemos decir que el psicoandlisis, méds alld de la
discusion acerca de sus marcas positivistas, es el discurso
que cuestiond con mayor radicalidad esta visién vigilante
de las conductas del nifio y a la vez devota de la formacién
delaconciencia soberana infantil. Algo escaparfaaella, al



orden de lo visible, racional y manifiesto, y es aquello que
remite a la 16gica del inconsciente, Es decir: la tesis sobre
la existencia del inconsciente desestructura los fundamen-
tos del discurso educativo positivista. Tal como destaca
Crochik impugna la promesa de la filosoffa occidental
iluminista de formacién en el individuo de una autonomia
de larazén al destacar 14 sobredeterminacién de 1a fuerzas
inconscientes’.

La idea de pandptico pierde a partir de Freud eficacia
operativa: hay algo sobre lo cual la educacién no puede
incidir, no puede penetrar; pero también pierde eficacia
explicativa en la medida en que hay algo del nifio que se
sustrae al poder del educador y que no puede ser analizado
a partir de disquisiciones técnicas acerca de métodos o
didacticas. Cabe recordar entonces que Freud consideraba
alaeducacién, junto conlapoliticay el psicoandlisis, como
una profesién imposible. Una de las razones de dicha
imposibilidad radicaba, tal como sefiala Castoriadis, en la
tensién entre transmitir al nifio las instituciones de una
cultura y pretender su interiorizacién y a la vez promover
su autonomiaZ.

Podemos afirmar hacia fines del milenio que muchas
formas de pandpticos se han desestructurado; institucio-
nes con pretension de totalidad como la escuela, la familia,
y atin el estado han entrado en crisis. Crisis de las formas
de sujetacién inventadas en lamodernidad y también de los
discursos que las han dotado de sentido. Enunciar dicha
crisis no implica negar las demandas que intentan sostener-
las como espacios de inclusién ante tanta exclusion, y vale
paraello sefialar el creciente consenso respecto del valor de
1a escuela ptiblica, pero ello no obsta admitir las transfor-
maciones radicales que las estdn atravesando en un hori-
zonte posmoderno de notoria incertidumbre.

Por otra parte los procesos de globalizacién estdn
modificando en forma aceleradalas formas de articulacién
de la experiencia personal y social en un contexto de
desaparicion de estructuras fijas y predecibles®. En el
campo de las ciencias sociales la clausura del estructu-
ralismo esta permitiendo comenzar a desmontar una serie
de categorizaciones y sistemas explicativos que intentaron
dar cuenta de la articulacién entre lo social y 1o individual,
con una fuerte carga ideoldgica y con un rechazo a incor-
porar las dimensiones de lo singular en el andlisis. Dimen-
siones en todo caso capturadas por los especialistas, psi.

Estos miiltiples efectos de desestructuracién de las
instituciones y del aumento de la incertidumbre respecto
del futuro, han generado en parte el corrimiento de las
ciencias sociales hacia la problemdtica de 1a subjetividad.
En unanuevatrama en laque las disciplinas cuestionan sus
fronteras y discuten sus herencias y omisiones histéricas,
se producen fendmenos diversos. Por un lado, siguiendo a
Schuster, se verifica la recuperacitn de autores que toman
por objeto la relacién entre lo individual y lo colectivo
(Dilthey, Weber, Shutz)*, por otra parte las posiciones
postestructuralistas se desplazan hacia el problema de la
fragmentacién, la ruptura y la discontinuidad®. En esta
trama en la que se produce en las ciencias sociales una
resignificacién del discurso psicoanalitico.

Psicoandlisis, historiografia y educacion

En torno al problema de la subjetividad se han genera-
do convergencias interdisciplinarias, entre ellas la que
convoca a psicoanalistas e historiadores que pugnan por
comprender al sujeto de la modernidad. En esta linea cabe
mencionar la obra de Michel De Certau, Jacques Revel,
Roger Chartier, etc.

Los propios psicoanalistas se encuentran en una etapa
de vuelco historiografico y en este sentido son numerosos
los trabajos que en el extranjero y en el pafs intentan relatar
los avatares de la circulacién de la obra de Freud y de sus
herederos®. En buena medida esta emergencia del relato
histérico sobre el psicoanilisis delata su historicidad, su
dimensién de discurso de la modernidad afectado por la
historia aunque €l mismo haya formulado las criticas mas
demoledoras a los fundamentos mismos de la modernidad.

En esta convergencia entre psicoandlisis e historiaes la
memoria el objeto que permite establecer convergenciasy
distinciones, mds alld del hecho de que tal como sefiala De
Certau el historiador y el psicoanalista “tienen dos maneras
diferentes de distribuir €l espacio de la memoria” en la
medida en que “piensan diferente la relacién del pasado
con el presente’. :

Pero a su vez historiografia y psicoandlisis se distin-
guen respecto de la infancia. Segiin Emiliano Galende una
de las diferencias es que ‘“‘en lugar de operar con materiales
destruidos, el psicoanalista trata con algo “ain vivo™; la
otra diferencia radicaria en que “mientras el arqueélogo
s6lo puede hallar fragmentos de materiales que han sobre-
vivido a la destruccién y al tiempo, para el psicoanalista:
“todo lo esencial estd conservado (...)"™.

Nuestra hipétesis es que mientras en la trama de la
historiografia la articulacién con el discurso psicoanalitico
se torna fértil porque permite establecer distinciones pero
también didlogos tedricos; en la trama de las ciencias de 1a
educacion esta articulacién se torna polémica y compleja
siendo sin embargo el nifio el referente comiin de dichos
discursos.

(Por.qué creemos que es polémica? Es polémica por-
‘que en torno a la vinculacién entre psicoandlisis y educa-
cidén se ha tejido una historia institucional con no pocos
puntos de friccién. Podemos en este sentido enunciar
algunas cuestiones.

En primer lugar las huellas de la inscripcién del psicoa-
ndlisis en el espacio educativo se vinculan por un lado alas
disputas entre especialistas provenientes de distintas for-
maciones en torno a la intervencion legitima o ilegitima en
el espacio educativo. Disputas que tienen que ver con
perfiles profesionales, con la constitucién de los campos y
con la validaci6n de los saberes acerca de la educacion.
Pero también con la mayor permeabilidad de la educaci6n:
Buenfil Burgos sefiala que el discurso educativo se presen-
ta.como una estructura precaria de sentido y por tanto
desarticulable por la penetracién de elementos externos at
discurso®. De allf que los discursos psicolégicos y en
particular el psicoandlisis amenacen histéricamente esa
unidad de sentido precaria.
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Podriamos retomar aqui para la educacién la tensién
que Baldn reconoce en el psicoandlisis argentino entre un
proyecto profesionalizante y un proyecto humanista'’, y
plantear como hip6tesis que lo que predomind en el espa-
cio educativo es el proyecto profesional del psicoandlisis
en desmedro de un proyecto humanista que favoreciera
nuevas articulaciones tedricas.

En segundo lugar dicha articulacién es polémica y
compleja en la medida en que las tesis psicoanaliticas
acerca del nino resultan antagdnicas respecto de las tesis
que acerca del alumno se postularon en la etapa de funda-
cién de los sistemas educativos modernos. La escuela se
fundé sosteniendo un mandato educador, la autoridad
disciplinaria del maestro y la subordinacién del nifio al
mismo. El psicoandlisis impugna muchos de los rasgos
constitutivos de la educacién moderna.

Por-4ltimo esta articulacidn se torna dificil porque se
produce en un contexto de deconstruccién del discurso
psicoanalitico! y de crisis de la escolaridad. Es decir, enun
momento en que las instituciones (escuela, terapia) mani-
fiestan su caducidad y que el relato histérico, entre otros el
educativo, no hace mds que denunciar.

La pregunta es gntonces c6mo construir otra articu-
lacién entre psicoanalisis y educacién en nuevas condi-
ciones histéricas que permita recuperar esa zona teéri-
ca sustantiva de interdiscursividad referida al nifio.
Dicha articulacién deberia tener como puntos nodales
aquellos problemas arquetipicos de la educacién y
profundizados por el psicoandlisis que son cruciales en el
debate contempordneo centrado en los fenémenos de la

" globalizacién, la nueva configuracion de las identidades y

la crisis de las instituciones de la modernidad. Me refiero
al problema de la autonomfa infantil y al problema de la
transmisién, que remite al orden de la memoria, de las
relaciones intergeneracionales y de la tensién entre pasa-
do, presente y futuro.

Un breve recorrido de la historia
educativa argentina

Hagamos previamente un recorrido de algunos mo-
mentos histdricos claves respecto de la vinculacién entre
psicoanilisis y educacion. La necesidad de este recorrido
partié de una evidencia de la investigacion: la divulgacion
del psicoandlisis durante los afios 60 en la Argentina fue el
punto nodal de una nueva configuracién de los discursos
acerca de lainfancia con notorio impacto sobre los discur-
sos educativos.

Sin embargo las huellas de Freud en la historia de la
educacién argentina se localizan desde principios del siglo
XX. Victor Mercante, el prestigioso pedagogo positivista,
se habia interesado por La interpretacion de los suefios de
Freud pero dialogando exclusivamente con su costado
biologicista y rechazando la nocién de inconsciente'2, S6lo
retomé de Freud aquello posible de articular con su visién
del nifio como sujeto biolégico: la consideracion de los
suefios como fenémemos neuroldgicos. La matriz de la
psicologia experimental requerfa profundizar en los aspec-

tos ligados al funcionamiento psiquico-biolégico del nifio,
pero obviando el alcance cultural de la tesis sobre el
inconsciente.

En un articulo publicado enla Revista La Obratitulado
“El Psicoandlisis y la Educacién”, en 1930, E. Uzcétegui,
un educador ecuatoriano, recomendaba que los educado-
res se acercaran a la obra del maestro vienés, El autor
enfatizaba “la trascendencia de la técnica freudiana para la
pedagogia”, por su capacidad para trabajar con lo que
denominaba los “contrabandos de lo inconsciente” (olvi-
dos, sublimaciones, descuidos, chistes, simbolismos, etc)?.
Invitacién al maestro a interpretar al nifio o pretensién de
devenir en técnica pedagdgica un saber de otra esfera para
favorecer la eficacia de la transmisién escolar.

En el movimiento de la escuela nueva sin embargo la
presencia del psicoandlisis, més que evaluarse como técni-
ca, vertebr$ posiciones respecto de 1a autonomia infantil
en el espacio educativo. Desde los afios 20 los discursos
reactivos al positivismo verndculo y partidarios de la
renovacién pedagdgica situaron su punto de anclaje filosé-
fico en la obra de Dilthey y de Bergson para argumentar
acerca de la presencia de fendmenos inconscientes en el
nifio que debian ser tenidos en cuenta por la educacién, y
que el positivismo y la psicologia experimental habian
negado al prioritar la intervencidn sobre la conciencia del
alumno.

Sin embargo no se referfan al inconsciente freudiano,
sino en palabras de 1a pedagoga entrerriana Vieira Méndez
a los “territorios de lo animico”, a la necesidad de que la
educacion contemplara el tiempo psiquico como un tiem-
po distinto al tiempo orgdnico'’, Este registro permitié
profundizar en los rasgos propios y especificos de cada
edad con importantes efectos en las précticas pedagdgicas.

Una adscripcién al psicoanélisis freudiano se encuen-
tra en figuras ligadas al normalismo positivista fundador
de la educacién argentina como Bernardina Dabat de
Lopez Elitchery. Segiin la pedagoga santafecina, que sefia-
16 en plena expansién de la ideas escolanovistas una
defensa de normalismo fufidador como tradici6n en la cual
debia inscribirse el movimiento pedagdgico, el psicoana-
lisis y la biologia debfan ser las disciplinas encargadas de
dar nuevo contenido cientifico a la educacién’. Precisa-
mente erael cardcter cientifico del psicoanalisis el que para
Dabat permitia establecer una lfnea de continuidad con el
paradigma positivista.

Desde una posicién de rechazo al psicoandlisis Anibal
Ponce lo conceptuaba como un “nuevo espiritualismo”,
adjudicandole el mismo cardcter anticientifico que le im-
putaba al movimiento de la escuela nueva'®. Segiin Hugo
Vezzetti, Ponce no ejercié ninguna mediacién para el
ingreso del psicoandlisis y su posicién fue representativa
de la vigencia de una psicologfa biolégica'’. '

Durante los afios 40 y 50 la reclusién del psicoandlisis
en el dmbito privado y la creacidén de la Asociacién
Psicoanalitica Argentina configuran una nueva etapa en
las vinculaciones entre psicoanadlisis y educacién. Cabe
destacar alli la convergencia de mujeres con estudios
pedagdgicos que se vuelcan al psicoandlisis de nifios; a

33



partir del hecho de que se requerfa que los analistas de
nifios tuvieran titulo pedagégico.

Se produce a partir de entonces una sistematizacién de
saberes y précticas profesionales referidos a una institu-
cién que busca adquirir legitimidad, el tratamiento psico-
analitico de nifios.

Durante los afios 60 se producen una serie de fenéme-
nos a partir de los cuales emergen nuevas combinaciones
entre educacién y psicoandlisis. En otro trabajo nos
expandimos sobre ello™®, pero en forma sintética cabe
mencionar: la divulgacién del psicoandlisis a partir de la
experiencia de “Escuela para Padres”, la creacién de la
carrera de Psicologia y la expansion de la actividad profe-
sional de los psicélogos en el espacio educativo, lacrecien-
te permeabilidad al psicoandlisis que se produce en escuc-
las privadas urbanas combindndose con la circulacién de
ideas de la escuela nueva, etc.

Hacia principios de los afios 70 las escisiones del
campo psi y la divulgacién de la obra de Lacan van
marcando otras formas de expansién del psicoandlisis .
Desde el espacio educativo comienza un proceso de mayor
apertura e intercambios con la obra y la escuela de Pichon
Riviere; queda por indagar cual fue la recepcion en este
4dmbito de la obra de Lacan.

Autonomia infantil y transmision de la cultura

Con este breve recorrido sélo pretendemos schalar
que el psicoandlisis dejé huellas en la historia educativa
argentina, perme6 el discurso de muchas figuras y modu-
16 de diversa forma las intervenciones pedagdgicas. Por
otra parte fue diversa la apropiacién del mismo por parte
de pedagogos argentinos que oscilaron entre convertir al
psicoandlisis en una técnica, situarlo en la genealogia del
positivismo fundador de la educacién publica o recono-
cerlo como punto de origen de un reconocimiento inédito
de los limites del maestro y de la singularidad de la
infancia.

Nos interesa ahora retomar dos problemas ya plantea-
dos: el problema de la autonomia del nifio y el de la
transmisién de la cultura en el espacio educativo. Dichos
problemas estdn inscriptos en la historia de la cducacién
y constituyen hoy tépicos de debate de las ciencias
sociales.

1) Durante Jos afios 30 la autonomia infantil cn las
experiencias educativas fue el punto nodal del debate
politico-pedagdgico. Debate en el que confrontaron na-
cionalistas catdlicos, positivistas ortodoxos y escola-
novistas. Las posiciones mds progresistas dentro del
movimiento de la escuela nueva de entonces (Bernardina
Dabat, hermanas Cossettini, Florencia Fossatti, Celia
Ortiz de Montoya, etc) defendian la autonomia infantil
como baluarte de una nueva educacidn, en un contexto de
proscripcidn politica, de expansién del nazifascimo y del
militarismo y de la irrupcién de posiciones autoritarias y
espiritualistas (Juan Terdn, Hugo Calzetti).

La valoracién de la autonomia infantil significaba
profundizar en los rasgos mdés radicalizados del movi-

miento en un contexto de creciente impugnacién del
mismo y de abrupto cambio cultural. Significaba no sélo
insistir en la “actividad infantil” como medio educativo,
tal como se habia hecho durante las propuestas de refor-
ma de José Rezzano o la obra de Clotilde Guillen de
Rezzano durante los afios 20, sino sostener la creencia en
la posibilidad del protagonismo del nifio en la experiencia
educativa. Podemos afirmar que la evidencia de que la
fuerte mutacién cultural y politica en el escenario nacio-
nal y mundial provocaria un cambio abrupto en la trans-
misién de las instituciones via educacién escolar a las
nuevas generaciones, favoreci6 la defensa a ultranza de la
autonomfia infantil y de la impugnacién de cualquier
forma de re{orno a la autoridad del maestro tradicional.

Ladefensade latransmisién cultural de las generacio-
nes adultas a las generaciones jovenes via escolaridad
debia sostenerse pero en una escuela nueva, renovada, en
la que el niiio fuera sujetado y sujeto, objeto de transmi-
sién de cultura pero también portador de una palabra
propia. La discusion aludia entonces a la autonomia del
nifio pero también a la posibilidad de que 1a educacién
funcionara de forma auténoma respecto de condiciones
histéricas que le estaban imponiendo nuevos sentidos.

Este debate es contempordneo de algunas de las tesis
de Freud sobre educacién y del debate entre Anna Freud
y Melanie Klein que se produce entre los afios 20 y 40. En
las tesis de Freud sobre educacion es en cierto registro la
cuestién de la autonomia, no sélo del nifio sino también
la de la capacidad del educador de operar sobre él. En el
Symposio sobre Andlisis Infantil de 1927, en ¢l que
Melanie Klein discute respeclo del psicoanélisis de nifios
la posicién de Anna Freud vertida en ¢l texto /ntroduc-
cidn a la tecnica del andlisis de nifios (1926), también se
problematiza la autonomia del andlisis del nifio respecto
de cualquier tipo de intervencién educativa.

Para Freud la autonomfa infantil se inscribia en otro
tipo de problematizacién. Consideraba que analizar, edu-
car y gobernar eran “profesiones imposibles”?; segiin la
interpretacién de Castoriadis dicha imposibilidad radica
en el caso de la pedagogia entre otras cosas en “apoyarse
en una autonomia atin inexistente a fin de ayudar a crear
la autonomia del sujeto”. La idea de imposibilidad
remitia por un lado a ladimensidn inaccesible del incons-
ciente pero por otro a la necesidad de “imponer limites”
ala omnipotencia del educador tradicional frente al nifio.

En el texto citado y en otros hay muchas referencias a
la afinidad entre las tareas de educar y psicoanalizar: el
amor a la verdad del analista, la condicién de arte del
andlisis, el hecho de que el analista opere como modelo y
como maestro en algunas ocasiones. Sin embargo
Catherine Millot sefiala que Freud debe vincularse con
los pedagogos tradicionales por considerar la existencia
del mal en el nifio, por no haber sido un seguidor de
Rousseau y por rechazar una actitud de abstencién
educativa®.

Freud confronté posiciones con los pedagogos del
siglo XIX y cuestiond la dimensién represiva de la tarea
educativa, en buena medida buscando legitimar el andli-
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sis como una forma de “poseducacién”; sin embargo, la
contemporaneidad de sus ideas con la expansion del
movimiento de la Escuela Nueva a nivel mundial y el
comiin tratamiento del problema de la autonomf{ainvitaa
analizar cémo los discursos configurados en distintas
esferas (en este caso la educativa y lade la psicologia) no
siempre entran en un didlogo histérico.contemporéneo.

Podriamos decir que es en los afios 60 que se produce
una convergencia entre psicoandlisis y escuela nueva en
la experiencia argentina; sin embargo la dimensién y
efectos de dicha convergencia requiere nuevas investiga-
ciones y ha generado no pocas polémicas. Vale seguir
como indicio lo planteado por Anna Arendt respecto de
los perjuicios para la autoridad educadora, y para la
transmisidén cultural, de la defensa extrema del
autonomismo infantil en la experiencia educativa norte-
americana®,

1) EI segundo punto de articulacién entre discurso
educativo y discurso psicoanalitico se refiere al problema
de la transmisién que remite a la relacién entre las
generaciones, al orden de 1a memoria y a la tensi6n entre
el pasado, el presente y el futuro en los procesos educa-
tivos?*, Tépico trabajado por ¢l psicoandlisis, alude a
aquello que permite ligar a las generaciones. Segun Kaés
la emergencia de la cuestién de la transmisidn surge en
contextos de crisis, “en ¢l momento en que, entre las
generaciones se instaura la incertidumbre sobre los vin-
culos, los valores, los saberes a transmitir, sobre los
destinatarios de la herencia: ;a quién transmitir?"?,

Planteada a su vez como cuestidén de la modernidad,
invita a pensar las articulaciones entre lo viejo y lo nuevo,
en este sentido entre el pasado y el futuro, entre el
patrimonio cultural y el porvenir que se tejen en un
proceso educativo.

La polisemia del concepto de transmision es notable.
Ladefinicion mas clasica de educacién tambiéninvocala
ideade transmisién de la culturade una generacién a otra.
Durante ¢l siglo XIX la escolaridad fij6 el sentido de la
transmision en torno al paradigma del progreso: el maes-
tro debia transmitir la cultura letrada al alumno; delega-
dos del estado y representantes de los adultos frente a los
jovenes en el sentido reafirmado por Durkheim.

Los afnos 60 fueron escenario de una fuerte discusién
acerca de la transmisién, discusién que invadid distintas
esferas y campos intelectuales, desde la teoria de la
informacién hasta la sociologia, desde la pedagogia
institucional hasta el psicoandlisis. Leer o evitar 1a repe-
ticién fue un enunciado que atravesé los abordajes de la
escolaridad desde distintas disciplinas en didlogo con las
tesis psicoanaliticas.

La escuela comenzaba a ser concebida como una
institucidn histérica, como sostén de la tradicidn y en este
sentido reemplazable como lugar de transmisidn. Pero
esta discusion se producia en un escenario en el que el
porvenir parecia ser propicio para la modulacién de una
nueva cultura y por tanto para la discusién acerca de la
berencia y de los herederos. En este sentido los debates
acerca del nifio desde distintas disciplinas, si bien

propendieron a una especializacién de saberes, pudieron
interactuar en un clima de promesa de futuro.

Pensar la transmisién hacia el fin del milenio convoca
apocas certezas y a muchas incertidumbres. Sin embargo
podrifamos sostener que el debate actual acerca de la
educacién piblica, mds que tender ainvalidar alaescuela
tal como se discutia en los aiios 60, opera fortaleciendo al
heredante (en este caso el maestro de la escuela publica).
Aun con una culturaen discusién, de mezcla, globalizada
y localizada a la vez y trabajando en condiciones de
creciente exclusion social, el maestro debe promover un
proyecto de autonomfia para sus alumnos, un lugar en el
futuro. Sin ese lugar fortalecido el proyecto de autonomia
del nifio se torna en quimera.

Pero al mismo tiempo los acelerados cambios cienti-
fico-tecnoldgicos, los procesos de globalizacién y la
expansién del consumo medidtico e informdtico, generan
que estén a disposicion del nifio un conjunto de saberes
que no fransitan por la escuela, jaqueando por otra parte
la siempre precaria hegemonia cultural del maestro. Lo
que se esta produciendo entonces es una resignificacién
notoria de la nocién misma de autonomia y de transmi-
sidén cultural en el espacio educativo.

A modo de cierre

En todo proceso educativo se construye un lazo cultu-
ral; cuando ese lazo es entre las generaciones y en parti-
cular entre adultos y nifios lo que se pone en juego €s la
tensién entre la transmisién de la cultura instituida y los
proyectos de autonomia infantil, entre la palabra educa-
dora portadora de un saber a ensefiar y el aprendizaje
propio y singular del educando que debe apropiarse de
elio construyendo una palabra propia.

Esta tensién fundante de la educacién es un tépico
central del psicoanilisis, de allf que la construccién de
nuevos didlogos tedricos sea un desafio interesante. To-
pico por otra parte que recorre y vertebra todos los
debates educativos del siglo XX asumiendo nombres
muy diversos (naturaleza-cultura, autoridad-libertad, dis-
ciplina-autonomfa, etc) y que adquiere especial relevancia
hoy en un contexto de discusién del contenido, de las
posibilidades y del sentido mismo de transmisién de la
cultura de las generaciones adultas a las generaciones
venideras. Discusidn politica en un registro, pero en otro
social y cultural porque refiere ala continuidad de la vida.
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